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Klassemadet —demokratisk konfliktlasning og udvikling af fadlesskab

Af Sefan Ting Graf og Jens Peter Christiansen

Jeg sidder bagest i 6. klasse pragcistil den aftalte tid kl. 9.15 og er spamndt pa hvad der sker fjerde
gang klassen skal holde klassemade. | stedet for klasselaaeren, som har indfert 2 ugentlige mader af
et kvarters varighed er der en vikar, som ikke rigtig ved, hvad der foregar da eleverne ansker at
afholde deres made. Tim Emil* indtager med myndighed lagrerpladsen: Hvem er referent? Sofie
melder sig og der er ikke modkandidater. Hvem er urobetjent? Man kigger pa den intetanende vikar
og gar til dagsordnens farste punkt. Hvor ofte skal vi skifte pladser? Det har vagret & spargsmal der
har optaget eleverne pa det sidste, og nu skal der tragfes en beslutning. Hver maned, hver halvanden
maned eller hver anden maned. Efter a der ikke er kommet flere forslag og ale
afstemningsmaessige forhold er afklaret, gennemfarer Tim Emil en afstemning. Absolut flertal til
hver anden maned. Flere punkter? Nej. Madeleder til naeste gang? Cecilie eller Nanna, Nanna
trakker sig med udsigt til kampvalg. Referent laeser referat op, det bliver godkendt og haangt op pa

opslagstavlen. Efter 10 minutter er madet slut, eleverne gar til frikvarter.

Denne beretning er ikke noget revolutionerende, men et billede af et tilfaddigt klassemede i
forbindelse med et mindre forseggs- og udviklingsarbejde i forbindelse med et starre forsknings- og
udviklingsprojekt om ' demokrati i skolen’ pa Odense Seminarium (CVU Fyn). Men forbavsende
var det aligevel, at eleverne allerede fjerde gang tog sagen i egen hand og gennemferte hele madet
forbilledligt, selvom klasselagreren ikke var der, og selvom de faktisk ofte blev udskaddt som en
darlig klasse. Er det ikke det ypperste mal for demokratisk dannelse, at man uden ydre pavirkning
og i fadlesskab tager sagen op og forsgger at l@se den skikkeligt?

Demokratisk praksisi klasserne og konfliktlgsning

| et ar har vi eksperimenteret med denne form for demokratiske klassemader i en 6. klasse:
Regelmasssigt to klassemader om ugen af et kvarters varighed, fastlagt pa helt bestemte tidspunkter,
nemlig hver mandag kl. 12.30 og torsdag kl. 9.15 umiddelbart for frikvarteret. Efter en kort
introduktion skulle eleverne helt selv styre dagsordenspunkter, mgdeledelse, referat m.m. Denne

! Navnene e fiktive.
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medeform er inspireret of et tredrigt studie af Ann'V. Angell med 9-12 drige pa en Montessori Skole
i Atlanta (USA), hvor hun undersggte elevernes demokratiske praksis pa klasseplan.
Voresinteresse i udviklingen af denne form kom frato sider:

For det farste viste vores egen kvalitative forskning om skolen som demokratisk organisation, at
mange problemer, som forskellige elevrad konfronteres med, i hgj grad haenger sammen med den
demokratiske praksis pa skolen i gvrigt, dvs. ogsai klasserne. Elevradsarbejdet bliver et
ubetydeligt, fra skolen i gvrigt isoleret foretagende, hvis ikke ogsa elevradets basis, alle elever i
klasserne, har udviklet en demokratisk praksis. Denne sammenhaang er ikke kun et spegrgsmal om
klassens repraesentanter kan videreformidle eventuelle sager fraklassen til elevradet eller omvendt,
men om klassen selv har opbygget demokratiske rutiner som grundlag for en sterre bevidsthed om
demokratiske principper og vaadier. Dertil herer, at skolerne generelt har et problem med at skabe
kontinuitet for elevradet, fordi reprassentanterne skiftes hyppigt ud, enten frivilligt eller efter
bestemte regler. (43% af eleverne har siddet i elevradet, viser vores statistiske materiale.) Elevradet
kan formodentlig slet ikke opbygge kontinuitet uden at blive eliteart, hvis ikke det kan rekruttere
elever fraklasser med en bevidst demokratisk praksis. Derfor ville vi undersage muligheder for
formaliserede klassemader som en skikkelig made at |@se konflikter pd, samtidig med at denne
praksis kunne vaae en model for indfarelsen af en demokratisk kultur pa klasseniveau pa hele
skolen.

For det andet: Folkeskolen har i de seneste ar interesseret sig meget for konfliktlgsning. De fleste
modeller, som bliver anvendt med det formal, har dog efter vores opfattelse et demokratisk
underskud i forhold til folkeskolens formalsparagraf. | vores korte gennemgang af forskellige
konfliktlasningsmetoder (fx Trin for trin, Jeg har ret — du har ret, Classroom management;
Girafsprog, Mediation, Konflikter kan klares m.m.) bygger enten pa en falelsesorienteret
(intrapsykisk), kontraktstyret, kommunikativ, gruppepsykologisk eller adfeardsregulerende tilgang.
De kan hver for sig vaae udmeakede redskaber til Igsning af forskellige konflikter, men de har
hverken et demokratisk udgangspunkt eller sigte. Vi ville tage den udfordring op at undersgge, om
klassemader kan bygges op, saledes at de bade er demokratisk dannende og samtidig
konfliktlasende hhv. konfliktforebyggende?

Opbygning af et godt fadlesskab

Efter et & med to klassemgder om ugen er klasselageren ikke i tvivl: Klassen, somi drevis blev
opfattet som den darligt fungerende, har ikke mange konflikter mere. Selvom der naturligvis er
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blevet taget hand om de forskellige problemer tidligere, har de regelmaessige klassemgder haft en
positiv og forebyggende effekt. Eleverne i klassen, der havde opbygget en negativ selvforstéelse
som klasse, har i lgbet af maderne tilkendegivet, at de nu mener at have styr pa det og at der ikke er
grund til at have det darlige stempel mere. De formaliserede mader, som eleverne styrede selv fra
start til slut, har givet eleverne en ny frihed til selv at kunne agere og har dbenbart skabt en tryghed
for eleverne, sd de ter ytre sig. Ogsa klasselagreren har oplevet de korte, men regel masssige mader
som befriende: sager kommer meget hurtigt op til overfladen og bliver i ferste omgang handteret
skikkeligt af eleverne selv. Sager som fx fordeling af siddepladser havde stor betydning for den 6.
klasse, hvor det ikke er ligegyldigt hvor man sidder. De Igste problemet ved at tage det op flere
gange og hver gang blev der fgjet en ny dimension til diskussionen. Vedtagelser om principper og
undtagelser blev taget alvorligt og accepteret af hele klassen, siledes at den enkelte fgjede sig i
denne ramme for konfliktlgsning. Selvom dette lille udviklingsprojekt ikke alene kan dokumentere
det, sa har vi en formodning om at disse klassemader bade har en forebyggende effekt pa konflikter
og bidrager til opbygning af et godt klassefad|esskab.

Vores vurdering stetter sig til Angells grundigere analyse af elevernes kommunikation pa 3
ugentlige klassemgder i en tre &rs periode. Hendes arbejde indlejres i den reaktualiserede
problemstilling mellem individualisme og optagethed af det fadles ve og vel. Hun har fundet to
kernekategorier: " self-definition” og " consensus-building”, som to processer som kan iagttagesi
elevernes kommunikative strategier pa maderne. " Self-definition” tolker hun, nér fx en elev rejser
et problem, ytrer indvendinger, meddeler sig personligt, bryder regler eller har bemaarkninger til
referatet. Ved sadanne ytringer arbejder eleven pa at udskille sig fraandre, dvs. bidrager til
dannelsen af individualitet. Omvendt forstar hun ” consensus-building” som nér elever er forstaende
overfor andres udsagn, foreslar et forlig, taler i vi-form eller ytrer gruppeforventninger. Det tolkes
som bidrag til dannelsen af konsensus. Angell observerer fx, nér en elev eller en stagk gruppe
elever har en meget markant anderledes mening end den herskende, s kunne man jo bare
gennemfare en afstemning og ga videre i dagsordenen. Men det der skete var, at eleverne fandt
strategier for at tilpasse det konkrete beslutningsforslag, sledes at den pa en saalig made
inkluderede minoriteten, uden dog at gare en almen regel ud af minoritetens indvendinger. Effekten
af sddanne klassemeder er at forskellige positioner bliver forstaet og inkluderet (jf. Angell 1998, s.
157ff.).

Ogsai vores arbejde har vi set lignende tegn pa formidlende forslag, inkluderende adfeard og sterre
tolerance overfor hinanden, noget som i den undersagte 6. klasse faktisk farte til dannelsen af et
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bedre fadlesskab: Klasselagreren vurderer, a eleverne er blevet bedre til at drage omsorg for
hinanden. Desuden involverer alle elever,. ogsa de gtille og mindre velformulerede, sig i
klassemadernes pligter og muligheder: fx en af de svageste elever, som i begyndelsen halvsov
under maderne, meldte sig flere gange i traek frivilligt som referent. Vi har sdledes en begrundet
hypotese om, at regelmasssige, formaliserede og reelt selvbestemmende klassemeder har en positiv
effekt pa dannelsen af et empatisk, inkluderende og samtidig demokratisk fungerende

klassefed lesskab.

Parlamentariske procedurer

Klassemader har ikke kun potentialer i forhold til konfliktl@sning, —forebyggelse og dannelse af et
godit fadlesskab. De bidrager ogsatil den demokratiske dannelse af alle elever som det er nedfad det
i folkeskoleloven. Derudover har vi en formodning om, at en klassemgdekultur pa hele skolen vil
vage en vigtig stette for opbygning af et betydningsfuldt, integreret og reelt selvbestemmende
elevrad.

Det korte klassemgdebillede i begyndelsen af artiklen ger det tydeligt a Angells forslag bygger pa
en formmaessigt ret stram parlamentarisk og direkt-demokratisk procedure, hvor en elev kan kraave
afstemning, komme med forslag eller aandringsfordag, kraeve mindretalsudtalelse osv. Disse
formaliserede demokratiske procedurer vil muligvis falde mange lagere for brystet, for
demokratiprojektets kvantitative og kvalitative empiri viser, at folkeskolelaarere overvejende har en
demokratiforstaelse, hvor dialogen, og ikke afstemningen, er i centrum. Dertil ma der indskydes tre
ting: For det ferste er samtale eller afstemning ikke nogen frugtbar modsagning. For det andet viser
vores iagttagelser, at ndr der s alligevel gennemfares afstemninger i klassesammenhaange,
praktiseres disse meget forskelligt og uden hensyn til disse magtmidlers pavirkning af resultatet.
Man ser fx at forskellige forslag uden videre bliver sldet sammen saledes at man kan samle flere
stemmer; man uddeler flere stemmer til eleverne, som sa skal stra dem ud pa de forskellige forslag a
la opinionsundersggelser; eller man aandrer slet og ret pa afstemningsproceduren undervejs. Og for
det tredje, sd ser vi at nar larere lasgger op til medbestemmelse og samtaledemokratiet ikke slar til,
sa kommer de formmaessige problemer ved afstemninger bag pa dem og ender i tilfaddige ad hoc
l@sninger.

Angells undersagelse viser noget andet: " Klassemader gennemfert efter grundlasggende
parlamentariske ordensregler og funderet i principperne om retfaardighed og lighed kan fremme
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udviklingen af demokratiske faardigheder, holdninger og veardier hos elever pa mellemtrinnet.”
(Angell 1998, s. 170, egen oversadtelse).

Saledes inspireret ville vi finde ud af, hvordan elever i en 6. klasse tager imod en systematisk
indferelse af parlamentariske procedurer i en dansk skole. | begyndelsen kunne det ikke ga hurtigt
nok med at gennemfare afstemninger, det viser ogsa den korte beskrivelse i begyndelsen af artiklen.
Men relativt hurtigt fandt eleverne ud af, at forhastede beslutninger skulle geres om og om igen. Det
blev efterhanden til faare og feare afstemninger, og lysten til diskussion steg tilsvarende.
Afstemningerne blev erstattet eller suppleret med aktiv lytning, forstaet som reformulering eller
parafrase af tidligere udsagn, understettende udsagn, spargsmal og svar udvekslinger. Elevernei 6.
klasse holdt til sidst kun afstemninger, hvis det kunne skabe sterre klarhed. Ogsa klasselaarerens
vurdering var positiv: hverken madets korthed eller de parlamentariske procedurer gik pa
bekostning af samtalen og argumenterne. Alt i alt tyder denne stigende responsive interaktion pa
elevernes stigende indsats for at forstd og veerdsadte hinandens synspunkter, hvilket igen befordrer
fedlesskabet. Det svarer meget godt til Angells konklusion: ”Der var et voksende antal dreftelser,
som ikke resulterede i formel handling, men idet de medferte begrebsafklaringer lagde de op til
alternative lgsninger, eller udtrykte anske om forstaelse.” (Angell 1998, s. 166, egen oversadtelse).
Vi vil sdledes gerne sla et slag for en bevidst indfarelse af parlamentariske former i klasserne, fordi
dette arbejde befordrer den demokratiske udvikling uden at det star i modsagning til samtalen. Der
er en afgarende pointe mere: det er formodentlig ferst en bevidst struktureret medeform, der
muligger elevernes reelle selvbestemmelse. Det skal det naeste afsnit handle om.

Redl selv- og medbestemmelse

Det dlerfarste klassemade ma nadvendigvis ledes af klasselaaeren. Det er hensigtsmaessigt at
informere eleverne om det, der skal ske, evt. oprette en plads pa opslagstavlen til klassemader og
indkal de dagsordenspunkter. PA madet gentager man formalet med maderne, introducerer til en
begramset raskke af procedurer, behandler evt. et punkt fra opslagstavlien og finder en madeleder til
naeste gang. Laaeren skriver referat, laeser det op til sidst og haanger det op. Det er meget vigtigt at
procedurer og opgaver som mgdeleder indfares, sa der opstar nye muligheder for eleverne.
Mgaderne skal vaare pa de 15 minutter og helst holdes 2-3 gange om ugen, dvs. hvis et punkt ikke er
feardigdraeftet, ma det udskydes. Pa det andet mede findes der ud over en ny madeleder ogsa en

referent. Angell foreslar ogs, at en opgave som " urobetjent” skal overdragestil en elev, dvs. en
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funktion, som friger madelederen fra at holde ro og orden. | vores arbejde har klasselaaeren dog
selv beholdt dennerolle. Det er en anden problematik som vi ikke diskuterer yderligere her.
Rammedagsorden var i begyndelsen:1) Oplassning af referat fra sidst, 2) Punkter fraelever eller
lazrer, 3) Hvem skal vaare madeleder og referent naeste gang, 4) Oplaesning og godkendel se af
referat. Referaterne havde i hgj grad den funktion at opbygge en fadles hukommelse. Til dette
formal skulle dagsorden og evt. forslag og valgmuligheder under de forskellige punkter ogsa skrives
patavlen. Klasselaaeren forberedte kort de kommende madeledere og referenter pa deres opgave
inden madet. Hun udarbejdede ogsa en kort beskrivelse af opgaverne og procedurerne. Eleverne
blev faktisk ret hurtigt fortrolige med formen og blev tilmed bedre og bedre til de forskellige
funktioner. Men selv for en rutineret lager er det ikke nemt at afgive lederskabet i klassen. Det
kraever en meget bevidst og konsekvent tilgang i begyndelsen. Det afgerende er, at madet bliver
elevernes og kun elevernes made. Laaeren skal slippe tgjlerne og sadte sig bag i lokalet og Iytte.
Klasselareren skal have isi maven de fearste gange, fordi man kunne gribe ind hvert gjeblik, fordi
elevernes handlinger og beslutninger kan vaare problematiske. Erfaringen er dog, a eleverne ret
hurtigt selv finder ud af en vej og korrigerer for deres blindgyder. Der er desuden mange fordele
forbundet med det at sidde bag i klasselokale og iagttage ens egne elever indtage klassens
demokratiske forum.

Vi har dog givet klasselagreren en sakaldt "time-out” mulighed, dvs. en mulighed for at gribe ind og
stoppe madet midlertidigt. Ikke for at afgive lange forklaringer eller formaninger, men for at rejse et
spergsmal, gere dem opmaaksom pa en side af sagen, som de maske ikke kan vide, eller nér
"urobetjent”-rollen skal anvendes. Det kan vaze, at en madeleder ikke helt kan sedte sig igennem,
sa kunne man fx gare eleverne opmaarksomme pa, om madelederen far mulighed for at styre (mao.
en procedure fungerer ikke som den skal). Eller nér misforstaelser bliver ved med at kerei ring, sa
kan man give et prgj om, hvad forskellen handler om. Man skal dog kun sparsomt gribe ind, og isaer
nar det fremmer elevernes selvbestemmelse.

Det helt afgarende, er at disse demokratiske meder adskilles fra den gvrige undervisning. |
undervisningen er det grundlagggende formal tilegnelse af viden. Eleverne kan fx fa medindflydelse
pa undervisningens indhold, men det kan ikke blive til en afstemningssag. | undervisning er det
overordnede omdrejningspunkt forstaelse, og det er ikke en demokratisk problemstilling, men en
didaktisk. Vi opfatter de demokratiske mader som noget saarskilt, et andet rum, som vi kalder det
politiske rum. Her er eleverne lige og lageren er udelukkende garant for at de kan vaae lige. Det er
elevernes rum for i sma sammenhaange at |@se opstéede problemer pa demokratisk vis. Klassemgdet
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skal i ferste omgang ses som en mulighed for agyte interessevaretagelse af eleverne om sager, der
giver mening for dem. Det afgerende er ikke, at de laarer demokratiske procedurer, som ligner
folketingets eller foreningslivets, men at de lagrer at handtere den frihed, som opstar i en
selvbestemmende arena og opnar en erfaret indsigt i, at man kan medforme fremtiden i og for &t
fadlesskab. Voresiagttagelser viser, at eleverne i begyndelsen har svaat ved at tackle denne frihed.
Ved hver forhindring kigger de straks pa lareren. Og omvendt er lagrere meget hurtigt ude med at
gribeind. Vi argumenterer for, at lageren er mere bevidst om at skelne mellem det didaktiske og det
politiske rum. Hvis lagrerens opdragende og belaaende sigte overskygger elevernes
interessevaretagelse i forbindelse med medbestemmelsen, sa opgiver de. Det er en indsigt som
Henning Hansen kom med i 1980erne, hvor der ellers var mere plads til eksperimenter. Han skrev
en artikel i Tidsskriftet for PLO (nr. 3-4, 1986) med titlen, som er et centralt elevudsagn: "Det er jer
(leererene), der bestemmer alligevel i sidste ende’.

Udvikling af refleksioner om demokratisk praksis og demokrati

Der er flere aspekter man kunne fremhaeve ved klassemader, fx: hvilke sager elever tager op,
hvordan de forandrer sig og hvilke sager man ikke tager op, men som forstyrrer klassens klima osv.
Vi vil afslutningsvis dog hellere redegare for klassemadernes potentiale for refleksioner om
demokrati og demokratisk praksis. Nar elever fx diskuterer sa banale ting som en rengaringsplan
eller hvem der skal vaae referent naeste gang, sa drejer sig diskussionerne principielt om de samme
ting som i det store demokrati. Skal kun de bedste vaare referenter, skal der vaae entilfaddig eller
alfabetisk raskkefelge, skal man bare vadge en fra gang til gang eller for en periode. Mao. skal det
vagre et lighedsprincip, et frinedsprincip, et eliteat princip eller vil man opna kontinuitet? Eleverne,
i hvert fald de mest vakse, forméaede at italesadte sddanne forhold uden dog ngdvendigvis szte
demokratifaglige begreber pa det. Det er dog tvivisomt om eleverne opnar tilstrakkelig viden bare
ved at deltage i maderne. Lagreren kan fremme disse diskussioner pato mader: enten ved
systematisk og i sma doser at lave "tim-out”-situationer for at give eleverne anledning til at drefte
deres egen demokratiske praksis eller ved at bruge undervisningstid til at skeape deres forstaelse af
demokrati ved hjadp af demokratiteoretisk viden. Hvis det lykkes at koble historiske og
samfundsfaglige dimensioner pa elevernes egen praksis vil bade deres refleksioner og deres egen
praksis udvikles. Denne side af sagen er ikke blevet undersggt grundigt, hvorfor vi her kun holder
ostil at beskrive det potentiale, vi ser i klassemaderne. Som sagt drejer det sig ikke om at blive pa
et niveau for foreningsdemokratiske procedurer, men at stette tilegnelsen af demokratisk viden og
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udviklingen af vaadier og holdninger. Demokratisk dannelse ber efter vores opfattelse ikke ske
uden at der opbygges demokratiske vaner og bevidste procedurer.

Rigtigt spaendende bliver det, nér elever begynder at tale om sanktioner ved overtraadelse af deres
klasselove. Indfgrer de sanktioner eller holder de sig fradet, og hvis de indfagrer dem, hvilke typer?
Angells arbejde viste, a eleverne undlod at indfere sanktioner, men ngjedes med gentagne gange at
minde om reglerne. Men netop her ville refleksioner over praksis og meningen med et demokratisk

0g humant samfund kunne bidrage vassentligt.

| dette lille udviklingsarbejde var der ikke lagt op til at male effekter, men det har dligevel
tilvejebragt begrundede formodninger om visse sammenhaange og potentialer. For det farste har
regelmasssige, korte klassemader tilsyneladende en god effekt pa klassens klima ved Igbende at give
rum til fadles draftelser. Dette farer til udvikling af et godt fadlesskab og fungerer tilsyneladende
ogsai sakaldte " problemklasser”. For det andet synes dette politiske frirum at forebygge, at
konflikter opstér og eller udvikler sig uhensigtsmasssigt. For det tredje forhindrer indfaringen af
proceduredemokratiske elementer ikke et samtaledemokrati, men formar faktisk at kvalificere
elevernes demokratiske praksis. For det fjerde ser vi potentialer for at denne praksis kan bidrage til
undervisning i demokrati og demokrati i undervisning generelt. Og for det femte, vil en starre
udbredelse af klassemadet pa en skole kunne bidrage til en demokratisk kultur pa skolen og saledes
forankre elevradsarbejdet i en politisk bevidst " elev-befolkning”. Alt dette ved to gange et kvarter
pr. uge. Der var i hvert fald ingen tvivl om at den tidligere 6., nu 7. klasse, ikke vil undvaae

klassemaderne.

Litteratur:

Ann V. Angell: Practicing Democracy at School: A Qualitative Analysis of an Elementary Class
Council. I: Theory and Research in Social Education. Spring 1998, Vol. 26, Nr. 2, pp. 149 - 172.

PDF created with pdfFactory trial version www.pdffactory.com



http://www.folkeskolen.dk
http://www.pdffactory.com

