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Indledning

“Et barn har 100 sprog, men bergves de 99”. (Sidenius, 2009, s. 92) Tager man disse to fgrste linjer
fra Loris Malaguzzi’s digt "Det gode arbejde” bogstaveligt, er det helt essentielt, at det sprog man
har tilbage - det talte sprog - fungerer. For nogle bgrn er det dog desvaerre sadan, at talesproget
ind imellem udfordrer. Ifglge Marit Clausen (2011/1) udviser 6 % af alle bgrn fonologiske
vanskeligheder, og godt 6 % af alle smabgrn stammer i en periode. (Hansen, 2004) Begge dele er
vanskeligheder der kan fylde og forstyrre i barnets liv, og er man som vores case Victor ramt af
bade stammen og fonologiske vanskeligheder, ja sa kan man vel med god ret sige at talesproget

udfordrer.

Der findes rigtig meget litteratur og forskning om henholdsvis fonologiske vanskeligheder og
stammen, og kombinationen behandles flere steder i faglitteraturen, for det er slet ikke sa
usaedvanligt endda at bgrn rammes af begge dele. Faktisk har op til 40 % af de b@rn der stammer

forsinket eller atypisk fonologisk udvikling. (Ibid)

Alligevel er det en problematik, hvor logopaeder ofte fgler sig pa usikker grund i forhold til hvordan
behandlingen/undervisningen skal gribes an, sa bade arbejdet med stammen og fonologien
tilgodeses samtidig. Og derfor ender disse bgrn ofte med et tilbud om behandling for kun den ene

vanskelighed. (lbid)

Vivil undersgge om det muligt, at tilrettelaegge en logopaedisk intervention der tilgodeser begge

Victors vanskeligheder.

Dette leder frem til felgende problemformulering:

Problemformulering
Med udgangspunkt i kompleksiteten, stammen og dysfonologi - og med risiko for skriftsproglige
vanskeligheder, undersgges hvilke muligheder logopaden har, for at arbejde forebyggende,

foregribende og indgribende med f@rskolebgrn.



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Born med en sammensat tale-sproglig kompleksitet
Afgangsprojekt

Inge Vidar & Maria Dodensig Lundgaard

Grundlag for afgangsprojektet
Dette afgangsprojekt er udarbejdet i faellesskab. Grundet de formelle rammer er afsnittene, jf.

indholdsfortegnelsen, opdelt til at vaere henholdsvis Inge (IV) og Maria’s (MDL) ansvarsomrade.

Fagligt tilhagehlik
Maria: Leereruddannelse fra 1955
Inge: Peedagoguddannelse fra 1554

Afgangsprojektet markerer afslutningen pa vores Padagogiske Diplomuddannelse inden for
studieretningen logopeedi. Felgende moduler er loest:

Fagmoduler Emne for eksamen

Sproglige vanskeligheder Fonologiske vanskeligheder (Inge)

(VIA, efterar 2012) En dreng i fonologiske vanskeligheder (Maria)
Skriftsproglige vanskeligheder Barn i risiko for skriftsproglige vanskeligheder (Inge)

(VIA, efterar 2012)
Forebyeeende og foregribende muligheder ift. et barn
i 1. kl. med skriftsproglige vanskeligheder (Maria)

Talevanskeligheder Tidlig intervention overfor farskolebgrn der Stammer
(VIA, forar 2013) (Feelles)

Obligatoriske moduler

Peedagogisk viden og forskning Forskning, uddannelse oF praksis - oF deres indbyrdes
(VIA, efterar 2012) sammenhaeng (Feelles)

Undersggelse af peedagogisk Observation af peedagogisk praksis i en fonologigruppe
praksis (VIA, forar 2013) (Feelles)

Suppleringskurser

Supplerende logopeedisk kursus (VIA, efterar 2012)
Personlig stemmedannelse (VIA, forar 2013)

Metode

Afgangsprojektet er centreret omkring en case, Victor pa 5 ar med en tale-sproglig kompleksitet i
form af stammen og fonologiske vanskeligheder. Vores empiri bestar af interviews med
henholdsvis Victors mor og den lokale talepaedagog, som yderligere har stillet rapporter,

testresultater m.v. til radighed for os. Desuden har vi foretaget observationer i Victors bgrnehave.
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Den samlede empiri har til formal at hjeelpe os i vores professionsdannelse, til nar vi som

logopaeder mgder bgrn der er i komplekse tale-sproglige vanskeligheder.

Vores afgangsprojekt er bygget op over fem kapitler. | de f@rste fire kapitler belyser vi, gennem
teori, analyse, refleksion og diskussion, Victors tale-sproglige vanskeligheder, hvilket vi ggr med
udvalgt teori som retter sig mod evidensbaseret viden og intervention. Dette leder frem til den

logopaediske intervention i sidste kapitel.

Kapitel 1 handler om sprog. Med afsaet i teori af bl.a. Boye, Bleses, Hagtvet og Tetzchner beskriver
vi den normale sprogtilegnelse hos bgrn. Dette er vigtig viden i forhold til at forsta bgrn med
atypisk sprogudvikling. Herefter beskrives sprogets opbygning, og med udgangspunkt i Bloom og
Lahey’s teori belyser vi hvordan de sproglige omrader pavirker hinanden. Samtidig inddrages teori

om Sekretorisk otitis media, da dette kan fa indflydelse pa sprogudviklingen.

Kapitel 2 omhandler fonologiske vanskeligheder, hvor vi gennem teori og analyse sammenholder
den lingvistiske metode Metafon med nye psykolingvistiske metoder, baseret pa forskning af Fox-
Boyer, Clausen og Dodd. Alt sammen med henblik pa at kunne analysere Victors fonologiske

processer til vurdering af den logopadiske intervention.

| kapitel 3 saetter vi fokus pa skriftsproglige vanskeligheder. Vi beskriver hvordan logopaeden
konsultativt, gennem forebyggende og foregribende arbejde, kan styrke padagogernes
sprogarbejde i bgrnehaven. Med afsaet i Nielsens teori om sprogligt fundament og relevant teori

om skriftsprogstilegnelse af bl.a. Hagtvet, analyseres og diskuteres observationer fra praksis.

Kapitel 4 omhandler f&anomenet stammen, som vi har valgt at definere ud fra WHO, DAVS og
Manssons multifaktoriale forstaelsesramme. Med afsaet i dette, dykker vi ned i to
erkendelsesomrader, genetik og neurologi, hvortil der knyttes relevant teori af bl.a. Yairi og Alm.
Desuden sammenholder og diskuterer vi de tre stammebehandlingsmetoder, Non-avoidance,
Demand & Capacity og Lidcombe Programmet med henblik pa logopaedisk intervention. Kapitel 4
afsluttes med en delkonklusion der sammenfatter opgavens hovedtemaer inden kapitel 5, hvor

analyse og diskussion leder frem til logopadiske indgribende interventionsmuligheder.
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| kapitel 5 vil vores logopaediske intervention vaere praeget af socialkonstruktivistisk teenkning og
behavioristisk tilgang. Kombinationen af disse to leeringssyn er interessant da vi antager at sprog
ikke blot er noget der arves passiv, men tilegnes og udvikles gennem aktiv handling og i socialt
samspil med andre. Samtidig anerkender vi den del af behaviorismen der beskriver laering gennem
stimuli i form af ros og positiv respons. Flere af de evidensbaserede interventionsformer, vi
beskriver, er netop praeget af kombinationen af begge leeringssyn til understgttelse af barnets

leering. Kapitlet leder frem til en afsluttende konklusion samt en perspektivering.

Lovgivning
Vi laegger ud med et afsnit om lovgivning, da det er vigtigt at kende den overordnede ramme, der

danner grundlag for det logopaediske arbejde, som vores praksis skal tilretteleegges ud fra.

| Danmark ligger den logopaedisk behandling af fgrskolebgrn hos Paedagogisk Psykologisk
Radgivning (PPR). Det logopadiske omrade betragtes formelt som specialundervisning, og hgrer
lovgivningsmaessigt hjemme i undervisningsministeriets regi. Det er underlagt §4, stk. 1, §21, stk.
5, og §30a i lov om folkeskole, jf. lovbekendtggrelse nr. 393 af 26. maj 2005. (website 1) Formalet
med den specialpaedagogiske bistand er, at bgrn med szerlige behov, sa tidligt som muligt sikres en

udvikling, saledes de kan pabegynde skolegang pa lige fod med andre. (Egebjerg, 2008)

Caseintroduktion

Mens Victor gar i vuggestue afholdes to konsultative mgder grundet bekymring for manglende
sprog. Da Victor starter i bgrnehave som 3-arig er han tilbageholden med at bruge sproget bade
overfor voksne og bgrn. Ud fra sprogvurderingen konkluderer padagogerne, at Victor har sveert
ved udtale og hukommelse for ord, men er pa vej i ordforrad og sproglig opbygning. | oktober
2011 afholdes endnu et konsultativt mgde og pa baggrund af dette indstilles Victor (3,7 ar) til PPR i

november 2011.

Da talepaadagogen ser Victor fgrste gang til logopaedisk undersggelse i januar 2012, oplever hun

Victor som en stille og lidt forsigtig dreng, der deltager sa godt han formar i opgaverne. Han virker
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interesseret og der er god kontakt.

Victor undersgges med Reynell 2, der viser et % ars forsinkelse pa sprogforstaelsen, og Sproglig
test |, hvor han er alderssvarende. Omkring sprogproduktionen undersgges Victor med Ny

Sproglydstest (Kaufmann Ege), som viser at han har en del udtalevanskeligheder.

| august 2012 revurderes og retestes Victor. Reynell er nu alderssvarende, og Sproglydstesten viser
at enkelte lyde er rettet. Han testes yderligere med Viborg Materialet (ordforradstest), der viser

ca. ¥ ars forsinkelse. Det observeres at Victor bruger venstre hand til at skrive med.

Efter aftale med foraeldrene henvises Victor til en vurdering af PPR’s stammeteam. Der gnskes en
vurdering af Victors stammen samt en vurdering af, om det pa nuvaerende tidspunkt pa grund af

stammen vil vaere kontraindikeret med fonologisk undervisning.

Case

Da vi mgder Victor er han lige fyldt 5 ar. Han bor sammen med sin mor og far, og lillebror pa ca. 2
ar. l interview med mor beskriver hun Victor som en god dreng, der opfgrer sig paent. Ifglge mor
trives han i bgrnehaven og leger bade med jeevnaldrende og ldre bgrn. Victor har aldrig
interesseret sig for rim og remser, men han er en nysgerrig og spgrgelysten dreng. Hiemme leger
han meget med lillebror, der endnu ikke har noget sprog; deres lege er praeget af Igb og rab. |
samtalen fremgar det at mor var sen til at tale og at savel Victors far som farfar stammer. Det er
dog ikke Victors stammen, der bekymrer foraeldrene mest, de er mest optaget af at ”fd Victors
udtalevanskeligheder pd plads” inden skolestart. | forbindelse med anamnese (bilag 1) fortzeller
mor, at Victor ikke pludrede noget szerligt og fgrst som 3-arige begyndte at tale i seetninger. Der
har vaeret fokus pa Victors hgrelse fra han 9 maneder gammel og at han har haft flere perioder
med mellemgreproblemer (sekretorisk otitis media). Han fik isat dreen i begge @rer fgrste gang da

han var 2 ar gammel og har frem til nu faet dreen yderligere to gange.

| interview med Victors talepaedagog (TP) fremgar det at hun pa nuveaerende tidspunkt arbejder
med Victors fonologiske vanskeligheder; hun er dog hele tiden opmaerksom pa om undervisningen

forveerrer eller udlgser mere stammen. Dette fremgar ogsa af TP’s halvarlige evalueringsrapport af
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4.3.2013 (bilag 2). Samtidig har stammeteamet lavet en stammeundersggelse for at fa en
vurdering af Victors stammen samt en vurdering af, om det pa nuvaerende tidspunkt er aktuelt
med undervisning omkring udtalen, set i forhold til stammen. De skriver i den forbindelse: "Lokal
talepeedagog og foraeldre vurderer behovet for fonologisk undervisning. Det ma bero pd en

lebende vurdering om taleundervisningen har en negativ indvirkning pa stammen.” (Bilag 3).

Refleksion

| relation til casen og vores problemformulering er vi optaget af, hvordan vi som kommende
logopaeder kan tilegne os den ngdvendige viden det fordrer, at kunne intervenere i komplekse
logopaediske arbejdsopgaver, som dilemmaet her med Victor der stammer og samtidig har

fonologiske vanskeligheder.

Er det muligt at tilrettelaegge en logopaedisk intervention der tilgodeser begge vanskeligheder,
uden at vi kommer til at stille for mange sproglige krav og dermed presser Victor, med den risiko

til felge at stammen gges?

Denne problemstilling kalder pa et teoretisk grundlag for det logopaediske arbejde med

fonologiske vanskeligheder og for feenomenet stammen.

Fgrste kapitel vil omhandle sproget, da det for os at se er grundlaget for al kommunikation. Det er
samtidig et oplagt sted at starte, da det netop er Victors fonologiske vanskeligheder TP lige nu

arbejder med, og det er ogsa fonologien der bekymrer foraeldrene mest.

1. Sprog

Sproget er med til at skabe identitet og mening, og vi bruger det til at udtrykke behov, budskaber,

udveksle erfaringer og informationer. (Bjar, 2004)

Det at kunne mestre sproget bliver derfor eksistentielt for det enkelte individ, og det forudseetter

at man kan mestre sprogets forskellige lag, fra fonetisk til semantisk niveau.
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At tilegne sig alle sprogets mange lag er en lang og kompliceret proces der allerede starter i
fostertilveerelsen. | det fglgende vil vi beskrive den normale sprogtilegnelse frem til femars

alderen.

Sprogtilegnelse
Allerede inde i livmoderen registrerer fosteret morens stemme, sprogets melodi og rytme, og
dette er en vigtig proces for barnets videre sprogudvikling. Det nyfgdte barn vil fra fgdslen

genkende og foretraekke morens stemme. (Karmiloff-Smith, 2002)

Barnet har en medfgdt evne til at skelne mellem sproglyde i alle verdens sprog. | Igbet af perioden
fra seks til tolv maneder andres denne universelle evne til mere specifikt at omfatte sproglyde pa

modersmalet. (Steffensen i: Bylander 2010)

Lige fra fgdslen kommunikerer barnet med bade mimik og lyde. | samspil med de naere
omsorgspersoner, bl.a. gennem spejling, turtagning og Motherese, dannes grundlaget for senere

sproglig interaktion. (Boye, 2011)

| seks til ni maneders alderen udvikles barnets fgrste tilfaeldige lyde til mere fonetisk pludren; i
starten som serier af ens konsonant-vokal-stavelser fx dadadada eller babababa. Det bliver mere
og mere nuanceret, begynder at minde mere om tale med stgrre variation i intonation, og giver

barnet nogle grundlaeggende erfaringer med sprogets muligheder. (Tetzchner, 2003)

Omkring 9 maneders alderen kan barnet fglge den voksnes blikretning. Den fzelles
opmarksomhed - denne kommunikative treeninghed mellem barnet, den voksne og genstanden
kaldes ”Joint attention”. Undersggelser konkluderer at denne fzaelles opmaerksomhed “har en

direkte sammenhang med stgrrelsen pa barnets ordforrad” (Kjeerbaek i: Bylander, 2010, s.334)

Barnet forstar ord og vendinger f@r det selv er i stand til at producere dem, det vil sige at det
impressive sprog er pa plads f@gr det ekspressive. | fgrste omgang begynder barnet at forsta ord og
vendinger relateret til dets fysiske behov fx sult og sgvn. Omkring 1 ars alderen forstas mere

sociale handlinger som fx hej, vinke og klappe, og det er ogsa nu de fgrste egentlige ord
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optraeder.(lbid) Ved attenmaneders alderen indtraeder ordforradsspurten, og omkring

todrsalderen begyndende satningsdannelse. (Hagtvet, 2004)

Et stort forskningsprojekt, foretaget af bl.a. Dorthe Bleses, leder for Center af Bgrnesprog pa
Syddansk Universitet, viser at piger er hurtigere til at tilegne sig ord end drenge i tredrsalderen.

Dette tyder pa forskellige sprogtilegnelsesmgnstre for drenge og piger.

Ifglge Bleses kan en forklaring veere at voksne taler mere til piger end til drenge, men at det er
mere sandsynligt at det skyldes karakteren af bgrns leg ”piger er som regel mere optagede af

sociale lege end drenge, og de lege kraever ofte flere ord.” (website2)

Empiriske data har vist, at danske bgrns taleudvikling er afsluttet ved fire ars alderen. (Clausen,

2011/2) Her taler de fleste bgrn flydende med en god syntaktisk og grammatisk forstaelse.

Ved fem ars alderen er den grundlaeggende sprogtilegnelse pa plads og barnet kan nu anvende
sproget til at udtrykke meninger, fglelser og tanker, og forstar at bruge sproget i forskellige

kontekster. (Boye, 2011)

Analyse

Ifglge mor har Victor ikke pludret ret meget, hvilket vi ved fra Tetzchner er betydningsfuldt i
forhold til barnets sprogudvikling. Samtidig var han sen til at tale og vi ved fra Hagtvet at det
impressive sprog kommer f@r det ekspressive. Det er vores hypotese at Victors receptive og
produktive sprog har veeret pavirket af, at han i perioder har haft mellemgrebetaendelser og faet
dreen i grene. Vi vil derfor i fglgende afsnit belyse betydningen af sekretorisk otitis media i forhold

til den sproglige udvikling.

Sekretorisk otitis media
Sekretorisk otitis media (SOM) er en betaendelse i mellemgret og kan bl.a. vise sig ved en
vaeskeansamling i det normalt luftfyldte hulrum i mellemgret. Denne vaeske kan optraede bade

med og uden en aktiv infektion, men resulterer naesten altid i hgreproblemer hos barnet, et

sakaldt konduktivt hgretab. (Cole, 2009)

11



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Born med en sammensat tale-sproglig kompleksitet
Afgangsprojekt

Inge Vidar & Maria Dodensig Lundgaard

Problemet med hgretab er, at det forhindrer lyde i at na hjernen ” Vi hgrer med hjernen - grerne er
bare indgangsporten.” (Ibid, s. 6) Bgrn lzerer at tale ved at lytte, og hjernen kraever auditiv
hjernestimulation for at kunne organisere sig i forhold til talesignalet. Bade vokaler og
konsonanter skal vaere hgrbare for, at barnet kan opfatte talen tydeligt, men et hgretab giver

typisk problemer med at hgre svage, ustemte, hgjfrekvente konsonantlyde. (lbid)

Ifglge Hagtvet (2004) kan hgrenedszettelser, i den periode hvor lydsystemet etableres, pavirke
sprogudviklingen negativt. Isaer sprogets formside kan pavirkes sadan at barnet udvikler et atypisk
morfematisk princip og fonologisk mgnster, idet det bliver vanskeligere at opfange og skelne de
lydlige detaljer i de forskellige fonemer. Selv hos bgrn med et mindre hgretab kan den hgrbare
tale blive forstyrret, og derfor kan ord som mdl, mdle, mdler, mélt, maling og mdles blive opfattet

som noget med /mal/. (Cole, 2009)

Inden barnet indstilles til talepaedagogisk udredning er det derfor vigtigt at sikre sig viden om
hvordan barnet hgrer. Derfor anbefales foraeldrene at fa barnet undersggt hos en gre-naese-hals-
laege, der bl.a. har mulighed for at lave et audiogram der viser barnets hgrekurve. For at laese og
forsta et audiogram kigges pa lydniveauet af frekvenserne for de forskellige talelyde. Pa grund af
formen pa taleomradet, kaldes det ogsa en “tale-banan”. Ifglge figur 1 (website 3), er det
frekvenserne fra 250 til 4000 Hz der har seerlig betydning for taleopfattelsen. (Cole, 2009)
Vokalerne bzrer sprogmelodien, mens konsonanterne er meningsgivende. Det er afggrende for

saetningen at man kan skelne i mellem om der siges “hus” eller "mus”.
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Argumentation

Victor har fra spaedbarnsalderen haft problemer med SOM. Vi antager at det har betydet en hgre-
nedszettelse i den periode hvor lydsystemet etableres. Den auditive lyddiskrimminering er derfor
nedsat og kan have givet ham problemer med at skelne sproglydene. Det er vores hypotese at
Victors sene tale og fonologiske vanskeligheder kan haenge sammen med hans hgrevanskelighed-

er. Dette kan muligvis vaere med til at forklare den manglende interesse for bgger, rim og remser.

Da Victor er 3,8 ar skriver TP i en rapport ”"Grundet Victors hgrevanskelighed er Victors udtale ikke
alderssvarende endnu..”. Ny Sproglydstest (bilag 4) viser pa dette tidspunkt, at han har en tendens
til at H-sere lydene /k, g, s/; ko = ho. Alle s+konsonant forbindelser bliver reduceret i forlyd og

udlyd; spand = ban. Han backer /t/ til /k/; taske = kaske. Victor har saledes vanskeligheder med

at skelne lydene /k, g, s, t/ der alle ligger hgjfrekvent i talebananen.

Det er vores vurdering at ovenstaende giver sig til udtryk pa sprogets ekspressive omrade og hos
Victor i form af fonologiske vanskeligheder. Samtidig viser logopaediske undersggelser en lettere
forsinkelse pa det impressive plan, hvilket vi derfor vil undersgge naermere med afsaet i Bloom og

Lahays teori om sprogets opbygning.

Sprogets opbygning

Sproget kan overordnet deles op i et impressivt (forstaelse) og et ekspressivt sprog (produktion).
Bloom og Lahey deler sproget op i tre omrader (jf. figur 2) - form, indhold og brug, som tilsammen
udggr det impressive og ekspressive sprog. Det ekspressive sprog er i modellen opdelt i to

omrader, form og brug, mens den impressive del er indhold.

| Figur 2 (Gengivet efter Bloom & Lahey, 1988)

13



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Born med en sammensat tale-sproglig kompleksitet
Afgangsprojekt

Inge Vidar & Maria Dodensig Lundgaard

Det, at kunne mestre sprogets formside (fx korrekt udtale og syntaks) behgver ikke at vaere
ensbetydende med, at man ogsa mestrer det at bruge sproget i forskellige kontekster (pragmatik).
Derfor giver det, for os at se, god mening at opdele det ekspressive sprog i en brug- og formside,

som vi ser det hos Bloom & Lahey.

Der er i dag bred enighed om, at de forskellige sider af sproget kan udvikle sig i forskellige ryk.
(Bishop i: Hagtvet, 2011) Et barn kan saledes godt vaere forsinket pa formsiden, fx fonologiske

vanskeligheder, men have en alderssvarende sprogforstaelse.

Samtidig er der gensidig afheengighed mellem sprogomraderne, og sproget fungerer kun fuldt ud i
det omrade i midten, hvor de tre komponenter overlapper hinanden. Udfordringer eller styrker pa
et omrade kan saledes pavirke de andre omrader. (Thomsen, 1995) Fx kan en manglende

sprogforstaelse og/eller begranset leksikon hos barnet betyde et usikkert brug af sproget, hvilket
kan fa uheldige konsekvenser for den videre sprogudvikling. Ved at bruge sproget vil barnet erfare

miljgets reaktioner, hvilket er en vigtig leereproces og vej til en ny og bedre sprogforstaelse.

Derfor er det vigtigt, at logopaeden foretager undersggelser og tests der gar pa alle sprogets

omrader jf. figur 2.

Analyse

| relation til Bloom og Laheys model (figur 2) koncentrerer Victors vanskeligheder sig primaert i
sprogets form- og indholdsside. | modellen fremgar det, at Victors vanskeligheder pa disse to
omrader far betydning for kommunikationen, der befinder sig i den inderste del af modellen hvor
komponenterne mgdes. Pa formsiden pavirkes kommunikationen af hans fonologiske
vanskeligheder der ggr, at han kan vaere svaer at forsta for andre. Pa indholdssiden pavirkes

kommunikationen af hans forsinkede ordforrad, da han kan have sveert ved at udtrykke sig.

De seneste test der er lavet i forhold til indholdssiden er udfgrt da Victor er 4,3 ar. En retest pa
Reynell viser, at han nu er alderssvarende pa sprogforstaelsen, mens Viborg, som her bliver brugt
forste gang, viser at hans ordforrad er % ar forsinket. Ved de ord som han ikke benavner korrekt,
forklarer han enten, hvad genstanden bruges til (fx flagstang = ”flag nar man har fedselsdag”)

eller benaevner med et naerliggende ord (fx (el)paerer =2 lys).

14



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Born med en sammensat tale-sproglig kompleksitet
Afgangsprojekt

Inge Vidar & Maria Dodensig Lundgaard

Vi konstaterer hermed at det er lettere for Victor ”at ggre noget” end at huske hvad tingene
hedder. | Reynell hvor han nu er alderssvarende, udmgnter sprogforstaelsen sig i, at Victor skal
handle pa logopadens anvisninger, hvorimod det i Viborg, der viser % ars forsinkelse, er ren

billedbenavnelse.

Manglende ordforrad kan fa betydning for den videre sprogudvikling og pa sigt ogsa betydning for

den skriftsproglige udvikling. Dette uddybes naermere i kapitel 3 om skriftsproglige vanskeligheder.

Den seneste Ny Sproglydstest viser stadig store fonologiske vanskeligheder. Grundet senere
analyse af Victors fonologiske processer har vi overfgrt denne Ny Sproglydstest til en Methatest,

da denne giver mulighed for en grundigere analyse (bilag 5a-h).

Victors stgrste udfordring ligger pa formsiden, og derfor vil vi dykke ned i sprogets formside i
Bloom & Lahey’s model, helt specifikt i fonologiske vanskeligheder, hvilket er emnet for naeste

kapitel.

2. Fonologiske vanskeligheder

Nyere undersggelser viser at 6 % af alle bgrn udviser sproglige vanskeligheder af fonologisk
karakter, og dermed udggr denne gruppe den stgrste klientgruppe pa bgrneomradet i den

logopaediske praksis. (Clausen, 2011/1)

Bgrn med udtalevanskeligheder er ikke en homogen gruppe. Kendetegnende er, at de forenkler de
fonologiske mg@nstre, men maden det udmegnter sig pa er forskelligt fra barn til barn. Antallet af
processer kan spaende fra fa til rigtig mange afhaengigt af foneminventaret hos det enkelte barn.

Arsagerne kan vaere af savel organisk som funktionel karakter. (Ibid)

Bgrn med fonologiske vanskeligheder er individuelle personer med evner og vanskeligheder pa
linje med alle andre bgrn. Forud for en eventuel intervention er det derfor vigtigt at identificere
barnets processer, samt at tilrettelaegge undervisningen sa den passer til det enkelte barn. | det

felgende vil vi sammenholde to mader at anskue fonologiske vanskeligheder pa.
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Ifglge lingvistisk terminologi defineres fonologiske vanskeligheder som: ”en lingvistisk forstyrrelse,

som kommer til udtryk ved brug af afvigende (unormale) mgnstre i det talte sprog”. (Thomsen,

1996, s. 10) Ud fra dette perspektiv kan barnets fejludtale deles op i to processer: paradigmatiske

og syntagmatiske simplificeringsprocesser.

Nyere lingvistisk forskning baseret pa psykolingvistiske modeller af taleprocesseringen og

omfattende evidensbaseret datamateriale, har vist at bgrns udtalevanskeligheder kan inddeles i

fysiologiske eller ideosynkratiske processer. (Clausen, 2012) | Danmark er det Marit Clausen der

star bag den seneste evidensbaseret forskning omkring dansksprogede bgrn. Processerne er med

deres karakteristika indsat i nedenstaende skemaer (til sammen figur 3):

Paradigmatiske processer
De paradigmatiske fejl er stringente og
kontekstuafhaengige, ogkan bl.a. realiseres
som fglgende:

e Fronting (kop = top)

Backning (top = kop)
e Stopping(mis 2 mit)
e Aspirering(bil 2> pil)

e Deaspirering (pil = bil)
e H-sering(rgd = hgd)

Syntagmatiske processer
De syntagmatiskefejl er kontekstafhaengige
og rammerordets struktur, ogkan bl.a.
realiseres som fglgende:
e Udeladelseinitialt (sok = ok)
e Udeladelsefinalt(sgm = sg)
e Klyngereduktioninitialt(sveerd = vaerd)
e Klyngereduktionfinalt(blomst = blo)

¢ Metatase (spagetti > pasgetti)

Fysiologiske processer
En proces er fysiologisk hvis den optraader hos
mere end 10 % af bgrnien aldersgruppe, og
kan bl.a. realiseres som fglgende:
e Fronting (kat 2> tat)
e Klyngereduktioninitial (stremper >
drgmper)
e Klyngereduktionfinalt (fisk = fis)
e Sletning af tryksvage stavelse (giraf 2 raf)

e Assimilation (slgjfe = flgjfe)

Ideosynkratiske processer
En proces er ideosynkratisk hvis processen
ikke forekommeri den fysiologiske udvikling
og kan bl.a. realiseressom fglgende:
e Backing (tiger = giger)
e Stopping(glas 2> glat)
e H-sering(rotte > hotte)

e Udeladelse; konsonantklynger (fisk = fi)

Figur 3
(Gengivet
efter
Thomsen,
2007/
Clausen,

2011)
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Analyse af processerne

Ifglge Hagtvet (2004) haenger syntagmatiske processer i hgjere grad sammen med forsinket og
afvigende sprogudvikling end paradigmatiske processer ggr. Herved kan de syntagmatiske
processer sammenholdes med de ideosynkratiske processer der hos Clausen (2011/1) beskrives
som afvigende. Omvendt kan de fysiologiske processer, som er en del af den normale
sprogudvikling - dog med forsinkelse, ikke umiddelbart sidestilles med de paradigmatiske
processer, da disse indeholder bade normale og atypiske processer, som fx h-sering og backing,

der ifglge Clausen er afvigende og derfor er ideosynkratisk processer.

Opgorelse af Victors fonologiske processer

Sproglydstesten Metha (bilag 5a-h) viser at Victor har savel paradigmatiske som syntagmatiske
processer. Af paradigmatiske processer ses bl.a. fronting, backning og h-sering. Der ses adskillige
konsonantklyngereduktioner, bade initialt og finalt samt en enkelt final udeladelse, som er

kendetegnende for de syntagmatiske processer.

Ifglge Marit Clausen er fronting og konsonantklyngereduktioner fysiologiske processer. Backing, h-

sering samt udeladelse er derimod ideosynkratiske processer.

For at forsta Victors fonologiske vanskeligheder og hvordan de opstar, vil vi i det fglgende afsnit,

med afszet i Stackhouse & Wells’s taleprocesseringsmodel, beskrive taleprocessen.

Taleprocessen

Psykolingvistisk er studier af de processer der er forbundet med brug af sprog og tale. Et af
psykolingvistikkens arbejdsredskaber er de sakaldte sprogmodeller der viser hvorledes hjernen
bearbejder ord og hvilke dele af hjernen der er aktive nar man producerer eller afkoder sprog.

(Hartung, 2000)

Psykololingvistikken er kommet med flere bud pa sprogmodeller og vi tager her udgangspunkt i

Stackhouse & Wells’s taleprocesseringsmodel, her bearbejdet af Marit Clausen.
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STACKHOUSE & WELLS (1997)
TALEPROCESSERINGSMODEL

A
-t
ﬂt* .
___________ Semantisk i fﬂrﬁ;
fesg | | repr=sentation tender :
! :pﬂ l=hen. |
| Fonologisk Motorisk | | starte _
reprasentation r' program lufftetrom
Fonologisk % Motorisk
genkendelse =
| N programimering
T—) EF..-.,.m-
i diskriminati X
Talelikke-tale Motorisk
diskrimination planlzgning
Perifier Motorisk
auditorisk processering udferelse
] T
| INFPUT OUTPUT

Figur 4 (Clausen, 23.10.2012)

Stackhouse & Wells antager at sprog- og talevanskeligheder skyldes en problematik pa et eller

flere niveauer i taleprocessen. (Stackhouse, 2002)

Modellen (figur 4) beskriver en talehandling fra det auditive input til det lydlige output, altsa fra

barnet registrerer en lyd til der planleegges og udsendes et talesignal.

To omrader i hjernen, Broca og Wernicke som begge er lokaliseret i venstre hemisfaere, spiller en
vigtig rolle for tale- og sprogfunktionen. Wernickes omrade oversatter det auditive input til et
indre sprog, og Brocas omrade oversaetter det indre sprog til det lydlige output. Det vil sige, at nar
man vil sige noget, aktiveres det impressive sprogmrade (Wernicke), hvor ordets betydning og
lydbillede er lagret. Lydbilledet sendes sa videre til det ekspressive sprogomrade (Broca), hvor det

via det motoriske omrade oversaettes til tale. (Fredens, 2012)

Den nyere lingvistiske forskning baseret pa de psykolingvistiske modeller af taleprocesseringen har
vist, at b@grns udtalevanskeligheder kan klassificeres. Dette vil vi kigge neermere pa ud fra Barbara

Dodd’s teori. (Clausen, 2011/2)
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Klassificering

Ifglge Barbara Dodd er der en sammenhang mellem de symptomer, i form af fonologiske
processer og de underliggende decifitter (vanskeligheder) der ses pa de forskellige niveauer i
taleprocesseringen. Dette muliggar en differentialdiagnostik og udtalevanskeligheder kan saledes
klassificeres i fire grupper jf. figur 5. Hver "symptomgruppe” tillaegges et specifik tilgrundlaeggende

deficit i taleprocesseringen. (Ibid)

Klassificeringsskema - bgrns udtalevanskeligheder

interdentalis (la=sp)

Franter kfg/n til t/d/n,
feks. "tat” i stedet
For "kat”.

kfg/n, f.eks. "kog" i
stedet for "og"”.

Undergruppe Artikulations- Fonologisk forsinkelse Konsistent fonologisk | Inkonsistent
forstyrrelse (fonetisk forstyrrelse fonologisk
forstyrrelse) forstyrrelse

Praevalens® ca. 5-10 % ca. 50 % ca. 20-30 % ca. 3-5%

Beskrivelse Barnet er ikke i stand | Alle barnets processer | Mindst én af barnets Barnet producerer
til at producere en svarer til den fonologiske processer | ikke identiske ord pa
given isoleret lyd fysiologiske udvikling, forekommer ikke i samme made.
fonetisk korrekt. men disse er atypiske den fysiologiske (Mindst 40 % af

for barnets udvikling, dvs. mindst | barnets produktion
kronologiske alder. Her | én idiosynkratisk af 25 fastlagte ord
eren forsinket proces. bliver produceret
udvikling pa seks inkonsistent).
maneder signifikant.

Eksempel Sigmatismus Et barn pa 5 ar Backing af t/d/n til Barnet siger f.eks.

"blom”, "loms" eller
"blos” amen
"blomst”.

Deficitomradet
i tale-proces-
seringen

Problemet ligger i
den perifermotoriske
tale-processering.

Det antages, at for-
sinkelsen skyldes en
"udviklingsbremse”
dogikke et generelt
taleprocesserings-
deficit.

Deficittet ligger i den
fonologiske identifi-
kation, og der forelig-
ger et massivt forar-
bejdningsproblem.

Deficittet ligger i den
fonologiske arbejds-
hukommelse, hvilket
gar, at ingen stabile

ordformer kan blive

opbygget.

Risikofaktorer

Myofunktionelle
problemer
Imitation

Mellemsreproblemer

Sterk genetizk
disponering

Evt. minimal forstyr-
relse i hjernen pga.
f.eks. ilkmangel
under fadzel

*Preevalensen for udtalevanskeligheder hos bern liggeri det hele pa ca. 5-10 %. Preevalensen refererer til gruppen af bgrn med ud-
talevanskeligheder (Fox & Dodd, 2001)

Figur 5 (Clausen, 2011/2)

Klassificering og analyse af Victors udtalevanskeligheder
Pa baggrund af Victors fonologiske processer konkluderer vi at han hgrer til gruppen af bgrn med
konsistente fonologiske forstyrrelser. Processerne backing, h-sering samt udeladelser, som Victor

har, er ideosynkratiske processer og derfor er der tale om en fonologisk forstyrrelse og ikke en
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fonologisk forsinkelse.

Nar Victor vanskeligheder placeres i denne kategori antages det at deficittet i taleprocesseringen
ligger i den fonologiske identifikation, som ifglge Stackhouse & Wells’s model ligger i

inputomradet.

| Dodd’s skema ses mellemgreproblemer som en arsagsforklaring som hgrer til i gruppen af
fonologisk forsinkelse. Det antages derimod at gruppen af konsistent fonologisk forsinkelse har en

genetisk disponering som risikofaktor.

Det er dog vores vurdering, at Victors mellemgreproblemer fra han var ganske lille ma have
pavirket hans sproglige udvikling. Lydens adgang til hjernen, altsa den auditoriske processering har
veeret pavirket af hans hgreproblemer, og dette antager vi kan have influereret pa hans

fonologiske diskrimination og repraesentation.

Samtidig ved vi at mor var sen til at tale, og at lillebror nu i en alder af 2 ar ikke har noget sprog,

hvilket indikerer den genetiske disponering, som Dodd ser som en risikofaktor.

Nar vi sdledes vurderer at Victors udtalevanskeligheder kan klassificeres som konsistente er der
ifglge Marit Clausen typisk ingen spontant remission, og derfor er der brug for en indgribende

logopaedisk intervention.

Logopaediske test- og undervisningsmetoder er saledes emnet for naeste afsnit, hvor vi vil beskrive

Metafon-metoden samt den nyeste forskning som Marit Clausen og Annette Fox-Boyer star for.

Testmaterialer og undervisningsmetoder

Metafon

| Danmark er en stor del af den logopaediske praksis inspireret af den lingvistiske teenkning. Vi vil
her tage udgangspunkt i Metafon der oprindeligt er beskrevet af Janett Dean og Elizabeth Howell
og pa dansk bearbejdet af Inge Benn Thomsen. Metafonologi betyder evnen til at reflektere over
sproglyd, og laegger op til at barnet lzerer at reflektere i stedet for at imitere. Det vil sige, at barnet

selv arbejder hen imod ny erkendelse ved at afprgve forskellige strategier, og ikke ved at efterligne

20



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Born med en sammensat tale-sproglig kompleksitet
Afgangsprojekt

Inge Vidar & Maria Dodensig Lundgaard

andre. Metafon er en filosofi og ikke en fastldast metode. Tanken er at undervisningen
tilretteleegges sa den passer til det enkelte barn, og de mgnstre der praeger barnets udtale. Da der

er metodefrihed, ses derfor mange forskellige variationer af Metafonarbejdet. (Nielsen U., 1996)

Pa baggrund af Sproglydstesten Metha foretages en procesanalyse, hvor barnets fonologiske
processer opggres i henholdsvis paradigmatiske og syntagmatiske processer. Denne procesanalyse

danner basis for Metafonundervisningen.

Undervisningen tilrettelaegges sa der hele tiden arbejdes inden for zonen for naermeste udvikling,
dvs. at der altid arbejdes med de paradigmatiske processer fgr de syntagmatiske processer. Der
arbejdes bl.a. med kontraster pa begrebsniveau (kort/lang, foran/bagved) og med minimale par
(hus/mus). Typisk vil barnet veere omkring 4 % ar fgr det kognitivt er i stand til at forsta de

kontrastbegreber der arbejdes med. (Thomsen, 1996)

PLABST

| den nyere psykolingvistiske forskning har Marit Clausen lavet en undersggelse, der gar pa
normative data af dansksprogede bgrns fonologiske udvikling. Hun har i den forbindelse udviklet
et nyt testmateriale til vurdering af bgrns udtale, Psykolingvistisk Analyse af Bgrns Sprog og Tale
(PLABST). Materialet indeholder alle de enkeltfonemer og fonemforbindelser der findes pa dansk,
savel initialt som finalt og bestar saledes af 107 billeder samt registreringsark til identificering af
processer. Processerne inddeles i fysiologiske og ideosynkratiske processer, og barnets

vanskeligheder klassificeres efterfglgende i Dodd’s klassifikationsskema. (Clausen, 23.10.2012)

P.O.P.T.

Annette Fox-Boyer har udviklet en ny undervisningsmetode udviklet til at overvinde fonologiske
processer. Metoden udmaerker sig ved at vaere evidensbaseret og systematisk pa basis af barnets
output. | materialet, der hedder Psycholigguistic Orientated Phonology Therapy (P.O.P.T.),
kommer man systematisk omkring repraesentationsomradet i Stackhouse & Wells’s

taleprocesseringsmodel, fra den fonologiske genkendelse til den motoriske programmering.

Metoden er ikke baseret pa et bestemt sprog, og er tilpasset barnets alder. Det er en sakaldt

intervalintervention og der arbejdes med den proces der pavirker flest lyde, altsa ideosynkratiske
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processer for fysiologiske processer. Der arbejdes bl.a. med non-ord som et led i generaliseringen

af fonemer. (Clausen, 23.10.2012; Clausen, 2012)

Diskussion

PLAPST og P.O.P.T. er under udarbejdelse til brug for dansk logopaediundervisning. Det er
interessant for os som kommende logopader, da det giver mulighed for valg af en evidensbaseret
test- og undervisningsmetode. Det er samtidig interessant idet interventionen, via klassificeringen,

bliver tilrettelagt praecist mod barnets deficitomrader.

Klassificeringen giver logopaeden mulighed for med P.O.P.T. at arbejde med barnet allerede fra
trearsalderen, hvilket er vaesentligt tidligere end man ellers har tradition for i Danmark. Derved far

processerne ikke lov til at konsolidere sig i barnets sprog. (Clausen, 23.10.2012)

Da det kognitive niveau i Metafon forudsaetter at barnet har en vis alder fgr det vil profitere af
undervisningen, antager vi derfor at der er en risiko for at processerne nar at konsolidere sig i
barnets sprog. Da interventionen i Danmark typisk fgrst starter nar barnet er over 4 ar er der

samtidig risiko for at barnet stadig har udtalevanskeligheder ved skolestart.

Metafon-undervisningen er bygget op, sa der altid arbejdes med de paradigmatiske fgr de
syntagmatiske processer. | P.O.P.T. derimod, startes med de processer der pavirker flest lyde, altsa
de ideosynkratiske fgr de fysiologiske. Dette er, for os at se er to modsatrettede tilgange, og er
interessant, da dansk paedagogik og undervisning traditionelt set er flasket op med arbejde ud fra
Vygotsky’s zonen for naermeste udvikling. Ifglge Marit Clausen (23.10.2012) har de gode erfaringer
med netop at arbejde med de “svaereste” processer fgrst, og det er vores vurdering at denne

viden bgr inddrages i overvejelserne omkring valg af logopaedisk intervention.

En anden markant forskel i metoderne er, at der arbejdes med non-ord i P.O.P.T. Men da der er
metodefrihed i Metafon kunne non-ord med fordel inddrages i undervisningen, da de har en

hurtig og stor virkekraft, og bringer fonologien i fokus. (Ibid)
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Fonologisk opmaerksomhed er en vigtig markgr i forhold til den senere skrive- og laeseudvikling, og
vanskeligheder med fonologisk opmaerksomhed kan derfor vaere en risikofaktor. Skriftsproglige

vanskeligheder vil derfor vaere emnet for naeste kapitel.

3. Skriftsproglige vanskeligheder

Undersggelser viser at bgrn med fonologiske vanskeligheder er i risiko for at udvikle skriftsproglige

vanskeligheder. (Elbro, 2008)

Ifglge lingvistisk teenkning far bgrn med syntagmatiske fejl i den zeldre fgrskolealder oftere
skriftsproglige problemer, end bgrn som udtaler ord forkert pa paradigmatisk grundlag. (Hagtvet,
2004) Sammenlignes dette med den psykolingvistiske taenkning er det her bgrn med de
ideosynkratiske processer, der far sveerere ved laesning og skrivning end bgrn med udelukkende

fysiologiske processer. (Clausen, 23.10.2012)

Risikoen for laesevanskeligheder er stgrre hvis der, udover fonologi, ogsa er andre sproglige
vanskeligheder involveret. Undersggelser viser sdledes, at forsinkelser i bl.a. de syntaktiske og
semantiske omrader samt pa leksikon har betydning for den senere leese- og skriveudvikling.

(Elbro, 2008)

Skriftsprogligt fundament

Det er veesentligt for den gode laese- og skriveudvikling at det sproglige grundlag er i orden. | Helen
Nielsens tipi-figur herunder (figur 6) ses hvordan den skiftsproglige udvikling er afhaengig af et
godt og solidt sprogligt fundament, samt en bevidsthed om skriften og dens funktioner og
principper. For mange sproglige huller fa tipien til at falde sammen i mgdet med laesetilegnelsen

og medfgre skriftsproglige vanskeligheder. (Nielsen, 1991)

Figuren illustrerer ligeledes, at jo flere forskellige oplevelser barnet far med skriftsproget inden

skolestart, jo lettere bliver leesetilegnelsen.
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Analyse

Det er vores vurdering at Victors stgrste udfordring befinder sig i hans i hans fonologiske
vanskeligheder. Herudover viser analyse af logopadiske tests en forsinkelse pa leksikonniveau.
Desuden forteller mor og peedagogen i b@rnehaven, at Victor oftest udtrykker sig i enkle og korte
saetninger (syntaks). Ved at anvende tipimodellen ser vi at Victor mangler alderssvarende
faerdigheder pa flere omrader i tipien, og hans sproglige fundament er derfor usikkert i mgdet

med skriftsproget.

Pa baggrund af klassificeringen af Victors udtalevanskeligheder som konsistent fonologisk
forstyrret med ideosynkratiske processer (og syntagmatiske processer) vurderer vi, at Victor er i
risiko for at komme i skriftsproglige vanskeligheder. Derfor vil vi argumentere for, at en
forebyggende og foregribende indsats i forhold til hans skriftsprogstilegnelse ivaerksaettes allerede

nu.
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Det er vores vurdering, at der skal en saerlig indsats til i form af gget fokus, dels pa sprogets
formside (fonologisk opmaerksomhed) og dels pa sprogets indholdsside (leksikon). Dette skal
planlaegges og forega gennem aktiv handling og i socialt samspil med andre, da vi antager, at hans
sproglige fundament, for mgdet med skolen ikke vil komme pa plads pa baggrund af hans

individuelle forudszetninger alene.

Bgrnehaven, og hermed paedagogernes arbejde med sproget spiller en vigtig rolle i forhold til
denne indsats, da det her bliver muligt dagligt at arbejde bevidst med sprogets form- og

indholdsside i en social kontekst.

Logopaeden kan veaere faglig sparringspartner for peedagogerne i forhold til at malrette det

sproglige arbejde, som en del af den forebyggende og foregribende logopaedisk indsats.

Forebyggende og foregribende logopaedisk indsats
Tendensen hos PPR bevaeger sig mod mere konsultative praksisformer, hvor de konsultative

ydelser udggr en del af logopaedens forebyggende og foregribende indsats.

Ydelserne malrettes padagoger og foreeldre, i form af radgivning, vejledning og sparring, og
omfatter saledes ikke direkte kontakt med det enkelte barn. Individuelle vejledningsbes@g og
temaaftener for det paedagogiske personale, er mader hvorpa logopaeden kan vidensdele og

radgive omkring sprogstimulering i bgrnehaven.

Med afseet i det arbejde der allerede er i gang, kan logopaden inspirere psedagogerne til
hvorledes de kan bygge oven pa deres gode erfaringer, med szerlig fokus pa, at ogsa de bgrn med
sproglige udfordringer tilgodeses. Nar der saledes tages udgangspunkt i en erkendt problemstilling

fx bgrn med szerlige behov, er der tale om foregribende logopaedisk indsat.

Dette leder os frem til et afsnit om sprogstimulering og efterfglgende hvordan det konkret

udspiller sig i Victors bgrnehave.
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Sprogstimulering

Tidligere var paedagoger meget skeptiske overfor skriftsprogets indtog i institutionsverdenen,
hvilket kan haenge sammen med at man traditionelt har set pa skriftsproget som udelukkende
skolens domaene. Siden lzererplanernes indtog i 2004 er graenserne mellem bgrnehave og skole

blevet mindre markerede.
"I dag er det mere et spgrgsmdl om, hvordan vi skal ggre det”. (Hagtvet, 2004, s. 18)

For at logopaden kan give sparing, vejledning og radgivning til paedagogerne omkring det
sprogstimulerende arbejde er besgg, narrativer og observationer en vigtig brik i forhold til at

kunne tage afszet i det sprogarbejde der allerede er i gang i daginstitutionerne.

Vi har veeret pa besgg i Victors bgrnehave og med udgangspunkt i vores observationer vil naeste
afsnit omhandle vores analyser og ideer til hvordan det forebyggende sprogstimulerende arbejde,

der allerede er i gang, kan ggres endnu bedre.

Sprogstimulering i Victors bgrnehave
| Victors bgrnehave arbejdes der meget bevidst med sprog- og skriftsprogsstimulering. Dette ses
bade i de formelle rammer og i de mere uformelle situationer. Herunder fglger observationer som

vi efterfglgende reflekterer over.

Samling

Mellemgruppen samles i gymnastiksalen for at holde dagens samling. Louise har forberedt sig;
hendes kuffert er pakket med de remser, bogstaver og rimpar der skal bruges i dag.

Samlingen her er et eksempel pa bevidst paedagogisk arbejde, hvor paedagogen har forberedt sig

og planlagt hvad der skal ske.

Refleksioner
Rammen er struktureret og ikke til diskussion, og det er tydeligt at bgrnene er fortrolige med det

der skal ske.
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Efter vores vurdering har Louise har planlagt alt for meget; bade i omfanget af aktiviteter, hvor der
ikke er plads til fordybelse i den sproglige opmaerksomhed. Men ogsa fordi der ikke er plads til at

gribe bgrnenes initiativer.

Louise har nogle bogstaver med i kufferten, som hun veelger at inddrage nar det er relevant i
forhold til forskellige handlinger, fx i forbindelse med at bgrnene skal have rugbrgdshapsere (r),
frugt (f), bananstykker (b) og teellerunde (t). Dette er en rigtig god idé, da det pa den made bliver

meget vedkommende for bgrnene.

Hun tager fx bogstavet b frem og spgrger bgrnene om de kender noget der starter med b.
Hensigten er fin, da bgrnene far bananstykker efterfglgende, men vi oplever her, at det er svaert

for bgrnene at koble bogstavet b til ordet banan, nar hun slet ikke snakker med dem om lyden /b/.

Da Louise udelukkende bruger bogstavernes navne og ikke lyde i seancen, vil den logopaediske
faglige sparring med Louise vaere at introducere brugen af bogstavernes lyde. Samtidig bar
logopaeden klaede Louise pa i forhold til at benytte sig af handfonemer, da de er med til at aflede
opmaerksomheden pa det der er svaert, ved at laegge det ned i handen. Denne sakaldte ”stgj” er

med til at frigive energi fra munden.

Det vil veere oplagt at praesentere Louise for et materiale som “Hit med lyden” da det netop
inddrager handfonemerne og giver bgrn i ferskolealderen mulighed for, gennem leg at tilegne sig
en begyndende viden om alfabetet, dets bogstaver og sproglyde. (Kjgge, 2006) | bilag 6 ses et

konkret eksempel fra ”Hit med lyden” pa hvordan hun kunne arbejde med bogstavet b.

Louise har desuden fire remser med i kufferten, som hun hurtigt lseser op et par gange hver iszer,

uden videre fordybelse i de enkelte remsers form- og indholdside.

Ved den sidste remse "Oppe i gardinerne” forsgger hun, at fa bgrnene til at sige remsen lynhurtigt
i kor sammen med hende. Det er her tydeligt at bgrnene ikke kan fglge med hende, og det er
vores vurdering at den lydlige opmaerksomhed pa fonemerne i rimordene helt forsvinder pa denne

made, fordi lydene bliver utydelige, selv for os voksne.
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Med mere tid til fx den enkelte remse kunne den siges langsomt med tryk pa rimordene, hvilket er
med til at skaerpe bgrnenes opmaerksomhed pa de mindste enheder i sproget;
sproglydene/fonemerne. Herved kommer der mere fokus pa ordenes lydlige struktur, og en
undersggelse har vist, at hvis bgrnene eftersiger nye ord pa en robotagtig made bliver de bedre til

at dele ord i stavelser og udtale dem distinkt/tydeligt. (Jensen, 2005)

| en remse som “Oppe i gardinerne” kan Louise lade bgrnene “smage” pa lange savel som korte
ord - ordet citronerne er leengere end ordet citron. De kan desuden sammen finde nye ord der
begynder med samme forlyd som i “7mandene”, “konerne” osv. En meget vigtig forudsaetning for

at lere at laese er netop at flytte opmeerksomheden fra hvad ord betyder til hvordan de lyder.

Udover formsiden kunne Louise ogsa have fordybet sig i indholdssiden, fx kunne hun ud fra “Hvem
er det der banker?” fa en snak med bgrnene om hvorfor han mon hedder Peter Anker, og navnet
Sukkertop kan laegge op til en snak om sukkertoppe, sukkerknalder, rgrsukker og puddersukker,

hvilket er med til at styrke bgrnenes leksikon og semantik.

De slutter af med en rimleg, som bestar af ordrimkort med tegninger. Bgrnene skal ga hen til det

ordkort der rimer pa deres ord.

Legen med rimparrene til sidst i samlingen er rigtig god; den kobler fonologisk opmaerksomhed og
skriftsprog sammen med bevaegelse, sa bgrnene samtidig far en kropslig fornemmelse;
sanseintegration. Desvaerre bliver legen jappet igennem fordi tiden for laengst er gaet, og igen er
det vores vurdering, at bgrnene ender som mere forvirrede end berigede. Denne aktivitet
fortjener meget mere tid, da ordkortene sagtens kunne vaere afszet til at finde nye ord der rimer

udover de allerede fortrykte.

Planlagt aktivitet

Alle bgrnene skal tage kgrekort ude pa legepladsen. Der er lavet kgrebaner med kegler, og
forskellige kgretgjer er involveret; mooncar, Igbecykel og Igbehjul.

Hvert barn far sit eget personlige kgrekort, hvor de skriver deres navn og szetter kryds i sma
firkanter, for at vise at de har "bestaet” kgreprgven.
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| denne planlagte aktivitet bliver skriftsproget sat i en kontekst som bgrnene er optaget af.
Skriftsproget flyttes med udenfor. Bogstaver, streger og symboler pa et stykke papir bliver

pludselig til et k@rekort og skriftsproget bliver derved relevant og far stor betydning for bgrnene.

Refleksioner

Det vil vaere oplagt at udbygge denne aktivitet til et emne om kgretgjer; biler, lastbiler, busser,
traktorer, knallerter, motorcykel... Bérnene far saledes en fornemmelse af overbegreber
(kpretgjer), og deres leksikon bliver stgrre og mere nuanceret. Dette er med til at sikre, at bgrnene
far sa skolerelevant et sprog som muligt inden skolestart. (Lgntoft, 2000) Man kan fx lane bgger,
tegne og skrive om yndlingsbiler, studerer et rigtigt kgrekort; hvilke oplysninger er der og hvorfor
er der et billede (identifikation). Ideen med at flytte skriftsproget med udenfor er rigtig god, og

kan udvides til fx at tage pa tur og jagte bilmaerker og nummerplader.

Ved tegnebordet

Amalie og Sofie sidder sammen med en voksen og tegner. Pa bordet ligger et “underlag” med alle
bogstaverne skrevet pa.

Amalie skriver de ord hun kender; mor, far, Amalie, is, sol... Sofie er optaget af sirligt at kopiere

bogstaverne fra "underlaget”. Helle smasnakker med pigerne om det de laver.

Ved tegnebordet oplever vi en uformel og bgrneinitieret situation, hvor Helle, som voksen, er

naerverende og interesseret i det pigerne er optaget af.

Refleksioner

Det vi ser her er emergent litteracy. (Hagtvet, 2004) Amalie er i gang med opdagende skrivning og
er pa et praefonetisk stadie, hvor ord opfattes og skrives som ordbilleder, og hun har en forstaelse
for skriftens funktion. Hendes naermeste udviklingszone vil veere det semifonetiske stadie, hvor

hun begynder at fa en fornemmelse for bogstav-lyd sammenhangen.

Sofie er lige nu mest motiveret for at kopiere bogstaverne, hvilket kan vaere afsaet for mere
selvstaendig og kreativ skrivning. Hendes naermeste udviklingszone vil vaere ”"praefonetisk

skrivning”.
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Helle viser interesse for pigernes initiativ ved at spgrge ind til det de skriver. Hun kan udfordre
begge piger i zonen for naermeste udvikling. Sammen med Amalie kan hun snakke om
bogstavernes lyde, former og navne, og evt. koble handfonemerne pa. | forhold til Sofie kan de
sammen finde sjove ord, der kan klippes ud fra blade eller skrive af fra bgger, sa hun far en
fornemmelse af skriftens funktion og at de fine bogstaver hun skriver, bliver til ord nar hun ssetter

dem sammen.

Dialogisk laesning

| sofaen sidder Lone med fem bgrn rundt om sig og lzeser hgjt af “De tre bukke bruse”. Hun
snakker Ipbende med bgrnene om indholdet.

Dette er et eksempel pa dialogisk laesning og Lone er opmaerksom pa at snakke med bgrnene om

handlingen.

Refleksion

Lone kan udvide den dialogiske oplaesning ved at bruge fagter, grimasser, lyde og stemmeskift
(prosodi), og herved g@re historien mere levende. Hun kan bruge stgd, tramp eller klap til at
understgtte rytme og stavelser fx i "HVEM er DET der TRAM-PER pa min BRO”. Hun kan ogsa
sammen med bgrnene klappe stavelser i ord som fx bro og bukke bruse, hvilket er med til at give
en fornemmelse af korte og lange ord. Hun kan snakke om forholdsord (over, under) og tillegsord
(grim, fael, lille, mellemste, stor). Stille dbne hv- spgrgsmal, der leegger op til at gve
seetningsdannelse, fx “Hvad tror | der sker med den mindste bukke bruse nar den skal over
broen”? Lade bgrnene gentage ordene ved at snakke om hvad ord som fx bro, saeteren, fede,

tramper betyder. Dette ggr at ordene hurtigere bliver en del af bgrnenes aktive ordforrad.

Det er godt at bruge den samme bog flere gange sa samtalen kan udvides pa baggrund af
genkendelighed og bgrnenes forforstaelse. Samtidig kan ovenstaende mader hvorpa der kan
arbejdes med den sproglige opmaerksomhed fordeles ud over flere oplaesningsgange. (Salling,

2009)

30



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Born med en sammensat tale-sproglig kompleksitet
Afgangsprojekt

Inge Vidar & Maria Dodensig Lundgaard

Sammenfatning

Det har stor betydning for kvaliteten af sprogarbejdet at logopaeden bruger tid pa at sparre og
vidensdele med paedagogerne. Det forebyggende sprogarbejde i bgrnehaven er betydningsfuldt
for alle bgrn, for at opna et solidt sprogligt fundament inden skolestart. Sprogarbejdet i
bernehaven bliver sdledes seaerdeles betydningsfuldt for Victors sproglige forudsaetninger fgr

skolestart, og i mgdet med skriftsproget.

Hele denne forebyggende indsats er et ngdvendigt supplement til det logopaediske arbejde, hvor
tid og omfang er en begraensende faktor. Arbejdet far karakter af mere foregribende indsats i det
gjeblik det malrettes og mgntes direkte pa Victors vanskeligheder, hvilket uddybes i kapitel 5 om

den logopadiske intervention.

Da Victor udover at have fonologisk vanskeligheder ogsa stammer, er det vores vurdering, at vi bgr
veere opmaerksomme pa den harfine balance der er i den indgribende intervention mellem
stammen og hans fonologiske vanskeligheder. For at blive klogere pa denne balance, og hvad det
er vi konkret bgr vaere opmaerksomme pa i vores fremtidige logopaediske profession, fglger

hermed et afsnit om stammen.

4. Stammen

Stammen er en talevanskelighed, som oftest begynder i 2-5 ars alderen. Blandt alle bgrn stammer
ca. 5 % i en kortere eller leengere periode. Statistisk holder 4 ud af 5 bgrn op med at stamme igeni
lgbet af det f@grste halve til hele ar. (Knudsen, 2011) Dog er der enighed om, at risikoen for at
stammen fortsaetter, er stgrre hos bgrn der foruden stammen, ogsa har andre tale-

sprogproblemer. (Hansen, 2004)

Stammen kan komme til udtryk pa mange forskellige mader og der findes mange teorier om hvad

stammen er. Gennem tiden har forskellige forskere forsggt at definere begrebet stammen.
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WHO definerer stammen som ”..en forstyrrelse i talerytmen, hvor personen praecist ved, hvad han
vil sige, men i det givne gjeblik ikke er i stand til det pga. en ufrivillig gentagelse, forlaengelse eller

blokering af en lyd". (website 4)

Dansk Videnscenter for Stammen (DAVS) har valgt at kategoriserer stammen efter:
e Den hgrbare stamme bestar af gentagelser af ord, stavelser og lyd, forlaengelser og
blokeringer f@r ord og inde i ord
e Den synlige stammen kan ses som medbevagelser i kroppen, grimasser og unaturlig
gjenkontakt
e Den psykologiske overbygning kan vaere negative fglelser, tanker og forestillinger som den

der stammer har om sig selv og andre (Egebjerg, 2008)

Et tredje perspektiv ses i Hans Manssons model (figur 7), der er en multifaktorial
forstaelsesramme, der viser at stammen kan vaere under indflydelse af savel indefra som

udefrakommende pavirkninger. (Mansson, 2000)

Figur 7 (Mansson, 2000)

Disse tre mader at beskrive stammen pa belyser hvor komplekst et feenomen stammen er, og at

stammen rummer savel fysiologiske, neurologiske, sociale som psykologiske aspekter.

| felgende afsnit vil vi med afszet i ovenstaende analysere Victors stammen.
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Analyse af Victors stammen

| oktober 2012 foretager PPR’s stammeteam en stammeundersggelse af Victor. Dette efter aftale
med lokal TP, der gnsker en vurdering af Victors stammen, samt en vurdering af, om det pa
nuvaerende tidspunkt pa grund af stammen vil vaere kontraindikeret med fonologisk undervisning

(bilag 3).

Stammeundersggelsen (bilag 7a-7c) er foretaget efter materialet S-98, et logopadisk materiale

III

der giver logopaeden et redskab til “vurdering af stammen hos bgrn i fgrskolealderen”.
Undersggelsesmaterialet bestar af fire skemaer, som besvares af henholdsvis logopaed, forzeldre
samt barnets padagog. (Knudsen, 1998) Resultat af denne undersggelse, sammenholdt med de

informationer vi har faet fra lokal TP i et interview beskrives Victors stammen saledes:

e Den hgrbare stammen : bestar af blgde gentagelser pa mange ord, mange harde
forleengelser og mange tonehgjdestigninger. Desuden forekommer fyldord foran seetninger
som fx “aeh..” og “gh..”. Der hgres stammen bade i begyndelsen og i midten af saetninger.

e Den synlige stammen : ved tonehgjdestigninger mister Victor gjenkontakten i et kort
gjeblik og samtidig ses svag tremor ved naesen.

e Den psykologiske overbygning: Victor beskrives som en dreng i trivsel. Han opleves dog
som en forsigtig dreng, saerligt i kontakten til andre bgrn og voksne. TP oplever at Victor far

sagt det han vil og virker upavirket af sin stammen.

Hans Manssons model (figur 7) erindrer om, at det er vigtigt at se pa Victors stammen ud fra et
helhedssyn. Modellen viser hvordan de seks sprogomrader star i gensidig relation til hinanden, og
da vi ved at Victor ogsa har andre sproglige udfordringer vil disse influere pa stammen og
omvendt. Samtidig viser modellen hvorledes de fire erkendelsesomrader; biologi (genetik),
neurologi, psykologi og sociologi spiller ind, og hver iseer kan bidrage til en bredere

forstaelsesramme om stammens opstaen og udvikling.
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Ovenstaende analyse af Victors stammeadfaerd beskriver saledes de fysiologiske og sociale
aspekter. Hvad der ligger til grund for stammen, er der forsket meget i, og i det fglgende vil vi

dykke ned i to erkendelsesomrader; genetik og neurologi.

Genetik

Barry Guitar beskriver at stammen har en tendens til at “ga igen” i familier og stammen findes
saledes i flere generationer. Forskning viser, at det for stammen, savel som andre arvelige
forstyrrelser sa som allergi og migraene, ikke udelukkende er generne der er pa spil, men mere et

resultat af sammenspillet mellem arv og miljg. (Guitar, 2006)

Det ser ud til at nogle familier er mere disponerede for stammen, og nogle forskere har fundet
forskellige gener for stammen, men den arvelige faktor er formentlig mere kompleks end det at

arve, fx gjen- eller harfarve. (Egebjerg T., 2008)

Ifglge den nyeste stammeforskning, fortaget af Yairi, Ambrose & Cox, viser flere undersggelser at
stammen er staerkt genetisk betinget. Senest er der lavet genforskning for at undersgge om det er
muligt at linke bestemte kromosomer til stammen. Dette bgr der ifglge Yairi (2011) forskes mere i

for at fa et fuldkomment billede af stammens genetiske arsager.

Refleksion

Da vi ved at bade Victors far og farfar stammer, vil der jf. ovenstaende forskning veere en
overvejende sandsynlighed for, at Victor er genetisk disponeret for at stamme, og derfor ikke er
blandt de ca. 80 % der holder op igen. Samtidig ved vi fra Hansen (2004), at det er mindre

sandsynligt at bérn med en sproglig kompleksitet, som Victors, holder op med at stamme.

Neurologi
Per Alms hypotese vedrgrende stammen omhandler at den grundleeggende arsag til stammen

findes i hjernen og anskuer dermed neurologi som arsagsfaktor for stammen. (Alm, 1997)

Nyere forskning peger pa bl.a. to omrader der kan have betydning for stammen,;

hemisfaerelateralisering og dopaminfriggrelse i basalganglierne. (@stergaard, 2006)
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Supplementzert motorisk omrade
Gyrus cinguli

Primzaer motorisk cortex
Basalganglier

Pramotorisk cortex

Brocca's omrade

Wernicke' s omrade

Figur 8 (Gengivet efter @stergaard, 2006)

| figur 8 ser vi hgjre og venstre hemisfaere forskudt af hinanden, sa det er muligt at se
basalgangliernes placering i midten af hjernen. Samtidig ses de to sprogomrader Broca og

Wernicke’s placering i venstre hemisfzere.

Lateralisering

Ifglge @stergaard (Ibid) er 90 % af alle mennesker hgjrehandede, og stort set alle hgjrehandede og
ca. 70 % af de venstrehandede har sproget lateraliseret til venstre haemisfaere. Venstrehandethed
forekommer hos en stgrre del af bgrn der stammer end hos resten af befolkningen, og en af de
mest udbredte teorier om arsagen til stammen er, at der er sket en asymmetri, hvor der hos

personer der stammer ofte er pavist en hgjresidig- eller bilateral dominans i hjernen.
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Analyse
Victor er venstrehandet, hvilket kan tyde pa at sproget hos ham er lateraliseret til hgjre hemisfaere

eller at han har en bilateral sprogrepraesentation.

Dopaminfrigivelse
Nyere forskning tyder p3, at flydende tale er afhaengig af basalganglierne. Sammen med
supplementart motorisk omrade spiller basalganglierne en vigtig rolle i timing og organisation af

bevaegelser, og derfor ogsa i talefunktionen. (@stergaard, 2006)

Basalganglierne er ogsa involveret i kognitiv og fglelsesmaessig adfaerd og spiller en vigtig rolle i
forhold til belgnning og straf. Nar vi i dagligdagen stg@der pa nye gode oplevelser, far hjernen et
skud af signalstoffet dopamin hvilket giver os en lykkefglelse. Det far os til at lagre den gode
oplevelse i vores hukommelse og ops@ge den igen naeste gang muligheden byder sig. Omvendt kan
en darlig oplevelse give et pludseligt fald i dopaminniveauet. Dopaminfrigivelsen kommer saledes
pa banen umiddelbart efter bade gode og darlige oplevelser, og spredes i alle retninger fra de
mange dopaminproducerende celler i hjernens indre, helt praecist i basalganglierne. Det kan
minde om de ringe som et kraftigt haglvejr kaster af sig, nar de rammer en blank havoverflade.

(website 5)

Analyse

Gode oplevelser, herunder ros og positiv feedback, frigiver gget dopamin i basalganglierne, hvilket
har betydning for den flydende tale. Derfor er det vigtigt i dagligdagen at have fokus pa at
forstaerke Victors flydende tale ved at rose og anerkende. Derved gemmes den gode oplevelse i

Victors hukommelse og han far lyst til at ops@ge den igen naeste gang muligheden byder sig.

Denne viden er vigtig at teenke ind i den interventionsform der veaelges, og der skal samtidig tages
stilling til hvorvidt stammen skal behandles gennem direkte eller indirekte stammebehandling.

Dette beskrives i fglgende model.
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Indirekte og direkte stammeintervention

__Logopeed er model

Barn
T Logopaed arbejder med barnets kommunikation og tale
Logopaed
\‘ ). Foraeldre er model
\ Foreeldre

\“Forﬁldre arbejder med barnets kommunikation og tale

Omgivelserne - barmehave, skole, SFO. sgskene bedsteforaldre

Figur 9 (Brandt, 2013)

Modellen viser hvilke indgangsvinkler logopaeden har for intervention. Forskellen bestar i om man
angriber stammen ved at undervise omgivelserne, dvs. udefra, eller ved at undervise direkte pa

barnets stammen, dvs. indefra.

Den indirekte tilgang bestar af radgivning og vejledning til foraeldre og til omgivelserne, herunder

bl.a. bgrnehaven.

| den direkte tilgang er indsatsen rettet direkte mod barnet — men denne tilgang kan igen deles op

i en direkte og en indirekte tilgang, enten fra logopaeden, foraeldrene eller paedagogernes side.

Det vil typisk vaere en kombination af flere indgangsvinkler der anvendes. Afhangig af valg af
behandlingsmetode vaegtes den indirekte og direkte tilgang forskelligt. | det fglgende vil vi
beskrive de to mest udbredte stammebehandlingsformer i Danmark; Demand & Capacity og Non-

avoidance, samt Lidcombe der er et evidensbaseret stammebehandlingsprogram.
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Stammebehandlingsmetoder
En undersggelse, foretaget i 2003 af DAVS, viser at 60 % af landets PPR kontorer bruger Non-

avoidance som grundlag for stammebehandling og 11 % bruger Demand & Capacity. (website 6)

Non-avoidence

Non-avoidance metoden kan fgres tilbage til Charles Van Riper og Wendell Johnson, og til Carl Dell
der har udviklet metoden sa den ogsa kan anvendes til ferskolebgrn. Behandlingen bygger pa at
barnet skal lzere at leve med og acceptere sin stammen, og stamme abent og uden undgaelse.
Malet er ikke at fjerne stammen hos barnet, men derimod at barnet opna en blgdere form for

stammen (modifikation).

Som udgangspunkt startes med en indirekte behandling, hvor logopaeden gennem leg og spil
modificere barnets stammen. Stammer barnet i et ord, gentager logopaeden, som en del af
samtalen, ordet med en stammen der er blgdere og mindre spaendt end barnets. | den direkte
metode indfgres begreber som “blgd stammen”, “hard stammen” og "almindelig tale”. Barnet
bliver herigennem bevidst om sin egen stammen, og at der er forskellige mader at stamme pa.

(Christmann, 1991)

Demands & Capacity

En anden og nyere behandlingsform er Demands & Capacity metoden udviklet af C. W.
Starkweather. Teorien er at stammen udvikles fordi der stilles for store krav til barnet i forhold til
de sproglige og talemaessige evner barnet har. Malet er at fjerne kamp og spaending fra barnets
tale ved sanke barnets talehastighed og taleniveau, sa det svarer til barnets kapacitet. Der skabes
balance ved at nedtone forzeldrenes og barnets eget krav til talen og samtidig opgve barnets
feerdigheder i forhold til social og emotionel modenhed, kognitive evner samt barnets

kommunikative kompetencer. (Starkweather, 1990)

| Demands & Capacity laegges der stor vaegt pa vejledning og radgivning af barnets voksne
omgivelser. Ifglge Starkweather bestar foraeldreradgivning af tre dele: 1) Education (uddannelse)

2) Attitudechange (holdningseendring) 3) Behaviorchange (adfeerdseendring). (lbid, s. 65)
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Samtidig arbejdes der savel direkte som indirekte med barnet i legesituationer gennem imitation,

demonstration og positiv forstaerkning. (Knudsen, 2003)

Lidcombe
Lidcombe Programmet (LP) er en behandlingsform til bgrn i alderen tre til og med seks ar.
Programmet er udviklet af Mark Onslow og blev for fgrste gang introduceret til danske logopader

i 2000.

Malet er at eliminere stammen og skabe flydende tale ved at udvikle den kompetence (flydende
tale) som barnet havde fgr det begyndte at stamme. Metoden er legebaseret og tilretteleegges ud
fra barnets alder, kgn, interesser, former for stammen og sproglig formaen. Der vil sdledes aldrig

veere to bgrn der modtager det samme LP forlgb.

| LP ser man foraeldrene som de bedste behandlere, da det er dem der kender barnet bedst. LP
bygger pa foraldrenes daglige vurderinger og malrettede leg med barnet, samt ugentlige besgg
hos en logopaed. Der arbejdes behavioristisk med positiv feedback/belgnning pa den flydende tale
ved at pavirke modningen i de tale-sproglige centre. Det er foraeldrenes opgave, pa en
anerkendende made, at bringe barnets tale og sprogudvikling tilbage til det sted, hvor den var,

inden barnet begyndte at stamme.

LP ma udelukkende tilbydes af logopaeder der har gennemgaet et ”"Lidcombe Programme

Instruktgrkursus”. (Felby, 2006)

Diskussion
70 % af dansk stammebehandling bygger pa Non-avoidance og Demands & Capacity, og ofte

traekker den enkelte logopaed pa principper fra begge metoder.

Til sammenligning er det kun knapt 3 % der bruger LP (website 6), og det er vores vurdering at det
kan haenge sammen med dels at LP er et forholdsvis nyt program, dels at LP kraever at logopaeden

har gennemgaet en instruktgruddannelse, og derfor ikke et muligt tilbud i alle kommuner.

Det centrale i Non-avoidance metoden er at barnet skal laere at acceptere sin stammen, og lere at

leve med den, hvilket for os at se er helt grundlaeggende uanset valg af
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stammebehandlingsmetode. Den indirekte behandlingsform, hvor barnet laerer at modificere sin
stammen ved hjzlp af forskellige strategier er fin, dog savner vi foreldreinddragelsen i denne

proces.

| Demands & Capacity kommer forzaeldrene pa banen sa der skabes balance mellem kravene til
barnet og barnets evner. Denne teori er for os lige sa grundleeggende i maden at anskue stammen
pa. Vi anser dog ikke metoden som specielt anerkendende i forhold til foraeldrene. Fx ligger det
underforstaet at foraeldrene som udgangspunkt har en negativ holdning og adfzerd i forhold til
barnets stammen. Det viser sig bl.a. ved at foraeldrene skal “uddannes i at @ndre holdning og

adfaerd”.

Det er vores vurdering, at LP derimod drager foraldrene ind pa en anerkendende made, idet der
her laegges vaegt pa at foraeldrene er eksperter pa deres eget barn. Samtidig er det logopaeden der
har den faglige ekspertise pa stammen, og dette komplimentaere forhold er med til at skabe gode
resultater. Undervisningen foregar hjemme i, for barnet, kendte og trygge omgivelser og derved

ekskluderes barnet ikke fra sin dagligdag i institutionen.

| sdvel Demands & Capacity som LP laegges vaegt pa positiv feedback, hvilket vi ifglge @stergaard

ved har en positiv effekt pa den flydende tale.

Nu har vi beskrevet og analyseret Victors stammen, og inden vi giver vores bud pa en logopadisk

intervention fglger her en delkonklusion, hvor vi samler tradene fra de ovenstaende kapitler.

Delkonklusion
Vi ved, at Victor har sproglige vanskeligheder og stammen. De sproglige vanskeligheder ses i form

af syntaks, leksikon og fonologiske vanskeligheder.

| kapitel 3 har vi argumenteret for en forebyggende og foregribende indsats, hvor logopaeden
gennem en konsultativ tilgang radgiver og vejleder det paedagogiske personale, idet vi vurderer at

Victor er i risiko for at komme i skriftsproglige vanskeligheder.
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Victor er en dreng der har veeret plaget af SOM, hvilket kan have haft indflydelse pa hans
fonologiske vanskeligheder. Men da vi samtidig har klassificeret Victors fonologiske
vanskeligheder som vaerende konsistente, kalder det pa en indgribende logopaedisk indsats. Da vi
vurderer, at der er en overvejende sandsynlighed for, at Victor ikke er blandt de 80 % der holder

op med at stamme igen, skal en stammebehandling teenkes ind i interventionen.

Denne kompleksitet affgder spgrgsmalet om, hvorvidt det er muligt, at finde en interventionsform
der tilgodeser begge vanskeligheder, uden at logopaeden kommer til at stille for mange krav og

dermed presse Victor med den risiko til fglge at stammen gges.

5. Logopadisk intervention

| det foregaende har vi arbejdet teoretisk og analytisk frem mod en afdaekning af Victors
fonologiske vanskeligheder og stammen. Ifglge Dorthe Hansen (2004) har op mod 40 % af de bgrn

der stammer ogsa fonologisk vanskeligheder, sa Victor er pa ingen made et enestaende tilfeelde.

Jf. lovgivningen, bekendtggrelse nr. 393 af 26. maj 2005 om specialpaedagogisk bistand til bgrn der
endnu ikke har startet skolegang, skal der pa baggrund af Victors tale-sproglige vanskeligheder
iveerksaettes en logopaedisk indsats der sikrer en udvikling, sa Victor kan pabegynde skolegang pa

lige fod med andre.

Der findes imidlertid ingen faerdig udarbejdet behandlingsform der tilgodeser Victors tale-
sproglige kompleksitet, og da logopader ofte fgler sig usikre i forhold til hvordan arbejdet med
kompleksiteten gribes an, ender bgrn som Victor ofte med et tilboud om behandling for kun den

ene vanskelighed. (Hansen, 2004)

Pa baggrund af vores teoretiske gennemgang i de foregaende kapitler, vil vi hermed diskutere og
vurdere hvilke muligheder logopaeden har for at arbejde bade med Victors fonologiske vanskelig-
heder og med hans stammen. | vores valg af intervention vil vi argumentere for muligheder, hvor

logopaeden kan inddrage foreeldrene og psedagogerne som nogle vigtige medspillere.
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Foraeldrene bgr pa baggrund af tid, lyst og ressourcer inddrages i sa hgj grad som muligt. Samtidig
vil vi argumentere for at inddrage paedagogerne i det forebyggende og foregribende arbejde
omkring Victors stammen og med opmaerksom over for lyd og fonologi, da vi ved at Victor er i
risiko for at komme i skriftsproglige vanskeligheder. Ved at inddrage Victors naere voksne skabes

intensitet og kontinuitet i forlgbet, og Victor far en oplevelse af sammenhang.

Forebyggende og foregribende intervention
| kapitel 3 beskrev vi hvordan man i bgrnehaven med radgivning og vejledning fra logopaeden, kan

arbejde bevidst og alment forbyggende med sproglig/skriftsproglig opmarksomhed.

Den foregribende intervention gar direkte pa Victor, hvor der skal tages hensyn til savel hans
stammen som sproglige vanskeligheder, og som en del af det konsultative arbejde giver

logopaeden rad og vejledning til paeedagogerne omkring hvordan de bedst kan stgtte Victor.

Rad Vejledning
Waergode sprogmodeller Medszttaletempoet
Tal tydeligt

Sgrg forat have god gjenkontakt med Victor

Tilpas/nedsatkrav Undga komplekse og lange saetninger
Lad Victor veere nr. 2 der siger noget il samling
Prioriter mindre grupperved planlagte aktiviteter

Anerkendelse Anerkend Victors falelser

Seetord pd hvis han bliver frustreret overatordene ikke vil ud
- fx "jeg kan godtforstd du bliver ked af det, men hvor var det
bare godt at du fik detfortalt..”

Vaeropmaerksom patrivsel Far Victor sagt det han gerne vil?

Giverde andre barn Victor tid og plads til at fa sagt dethan
gerne vil?

Trives Victor med de andre b@rn?

Sproglig opmaerksomhed Leg med sproget; rim, remser og sange fra fx “Hit med lyden”
- herunder handfonemer

Dialogisk oplaesning

Spil; fx vendespil, Vildkatten, Lille Storm

Figur 10
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Det er vigtigt at tilpasse kravene til Victor (Demand & Capacity) fx ved at undga lange og
komplekse saetninger. Ved at lade Victor vaere nr. 2 der siger noget til samling mindskes presset.
Det kan bade fgles som et pres at skulle vaere den f@rste der siger noget, men ogsa at skulle vente

lenge og hgre pa hvad alle andre siger, og dette pres kan udlgse stammen.

Ved at veere anerkendende overfor Victor og ved at rose ham for at fa tingene sagt pa trods af
stammen og de sproglige udfordringer, forstaerkes Victors talelyst og den funktionelle tale - fx “Jeg
kan godt forsta at du bliver ked af det ndr ordene sddan hopper, men hvor var det bare godt at du

fik det fortalt..”.

Da vi ved at Victor er en stille og forsigtig dreng, er det en god ide at taeenke i mindre grupper ved
planlagte aktiviteter. Hermed far Victor mere tid og plads til at udtrykke sig, til at spejle sig i de

andre bgrn og igen mindskes kravene.

For en dreng som Victor, som har flere sproglige udfordringer, er det vigtigt med sproglig
opmaerksomhed. Rim og remser er gode at lege med, dels fordi de fremmer den fonologiske
opmarksomhed, dels fordi rytmen fremmer den flydende tale. Det vil vaere godt for Victor at fa
knyttet handfonemer til leg med bogstaver og lyde, da det er med til at flytte opmaerksomheden

fra det der er sveert i munden og dermed frigive energi til at turde udtrykke sig.

Det er vaesentligt at bgrnehaven far lov til at veere et frirum for Victor. Peedagogerne skal ikke
veere undervisere, men stgtte Victor og udfordre ham ud fra de forudsatninger han har. Den

deciderede logopaediske undervisning hgrer til som en del af den indgribende intervention.

Indgribende intervention

Victor er 5 ar og det er foraeldrenes gnske at “fd Victors udtalevanskeligheder pd plads” inden
skolestart om ca. 1 % ar. Det er vigtigt at veere impdekommende overfor foreldrene og at tage
deres bekymringer alvorligt. Samtidig bgr logopaeden tale med foraldrene om vigtigheden af, at
der ogsa arbejdes med stammen og at fonologiundervisningen foregar med hensyntagen til

stammens kompleksitet.
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Det er vores hypotese at Victor ville profitere af et LP forlgb, hvor der bygges videre pa allerede
opndede kompetencer. Da metoden er legebaseret og foregar hjemme i trygge omgivelser med
foraeldrene som undervisere ekskluderes Victor ikke fra hans dagligdag i bgrnehaven. Sidelgbende
kunne logopaden fortsaette fonologiundervisningen pa stammens praemisser. Det er vores
vurdering at P.O.P.T. metoden her kunne veere et interessant bud pa undervisningsform, da den

treekker pa de samme tanker som LP.

Begge metoder konstrueres/iscenesaettes i en social ramme mellem foraeldre, barn og logopaed.
Tilgangen i selve lzeringen er behavioristisk, hvor der ggres brug af positiv forstaerkning. | LP roses
barnets flydende tale med en vending som fx “det var glat sagt” og i P.O.P.T. indgar bl.a. spil med
belgnning. Vi har teoretiseret hvorledes ros og positiv feedback frigiver dopamin, hvilket har

positiv indflydelse pa lzering og ogsa leering af den flydende tale.

Dog er vi bevidste om, at det langt fra er alle kommuner der kan tilbyde et LP forlgb og at P.O.P.T.
endnu ikke er oversat til dansk, men vi vil i vores intervention tage spejl af principperne fra begge

metoder.

| forhold til Victors stammen er det vores vurdering at stammebehandlingen skal vaere indirekte og
bygge pa principper fra bade LP, Demand & Capacity og Non-avoidance. Logopaeden samarbejder
med foraeldrene om hvilke muligheder de har for at stgtte Victors flydende tale i hjemmet.
Logopaeden kan her traekke pa sin viden om betydningen af ros (LP) og anerkendelse (Non-
avoidance), samt treekke pa mange af de rad der ses i figur 10, som bl.a. bygger pa Demand &

Capacity.

| forhold til at arbejde med Victors fonologiske vanskeligheder kan logopaeden benytte sig af den
mulighed Metafonundervisningen giver for metodefrihed, og dermed lade sig inspirere af de dele
af P.O.P.T. der er tilgeengelig pa dansk. Her teenker vi bl.a. pa brugen af non-ord, som vi ved, har en
positiv effekt pa den fonologiske opmaerksomhed, samt den bevidste behavioristiske tilgang.
Desuden ser vi inddragelsen af foraeldrene som positiv, da derved skabes sammenhang og

genkendelighed for Victor.
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Kombinationen af den indirekte stammebehandling og logopaedens fonologiundervisning tager
saledes bade hgjde for foraeldrenes stgrste bekymring omkring fonologien, samtidig med at vi
anderkender Victors stammen, og dermed inddrager vores viden om at stammen kan forvaerres
ved udelukkende at arbejde med fonologien. Ved at arbejde taet sammen med foraldrene i en
kontekst der tager hgjde for foraeldrenes gnsker og behov, kan logopaeden regelmaessigt fglge op
pa bade den fonologiske og den stammemaessige udvikling og justere i krav og kompleksitet til

gavn for laeringen.

Inden det fgrste mgde med forzeldrene, er det vigtigt at logopaeden har gjort sig overvejelser om
hvordan en intervention kan tilrettelaegges. Vi vil argumentere for at anvende Vaekstmodellen som

redskab til denne samtale.

Vaksmodellen
Vakstmodellen (figur 11) er baseret pa den vaerdssettende tankegang og inddrager pa en
anerkendende made barnets nzere voksne med henblik pa at facilitere, at der sker en udvikling for

barnet. (Grgnbak, 2009)

Gar godt

o

Det bedste i

dag Udfordringer
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N

Figur 11 (Gengivet efter Grgnbak, 2009)
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Det er vores vurdering at Veekstmodellen har de elementer der skal til, for at skabe den gode
samtale. Modellens anerkendende tilgang, hvor logopaeden lytter og tager afsaet i foraeldrenes
erfaringer, er et godt udgangspunkt for at skabe tillid i forhold til at komme igennem med den
faglige viden som logopaden kan tilfgre samtalen. Der lyttes til savel udfordringer som
muligheder og det positive der allerede er i gang, og modellen kan dermed medvirke til

konstruktive handlemuligheder.

Mgdet med foraeldrene omkring Vakstmodellen kommer saledes til at danne grundlag for den
indgribende intervention der szettes i gang for Victor. Beslutningerne omkring valg af undervisning
/behandling bliver truffet i feellesskab af foraeldre og logopaed, og dermed er der gode muligheder
for foraeldrene for at fgle ejerskab og ansvar for de tiltag der sattes i gang. Der skabes saledes et

godt grundlag for videre samarbejde omkring kompleksiteten i Victors sproglige vanskeligheder.

Konklusion

Op mod 40 % af de bgrn der stammer, har samtidig en forsinket eller atypisk fonologisk udvikling.
Vores case Victor teeller med i denne statistik, og som kommende logopader stillede vi derfor os
selv den opgave, at undersgge hvilke muligheder en logopaed har, for at arbejde forebyggende,
foregribende og indgribende med denne kompleksitet, uden at stille for mange sproglige krav med

den risiko til fglge at stammen gges hos Victor.

For at kunne vurdere sagen som helhed og for at kunne planlzegge den logopadiske intervention,
er det vigtigt at logopaeden indkredser arsager og omfanget af barnets tale-sproglige

vanskeligheder.

Victor har veeret plaget af SOM, hvilket kan have haft indflydelse pa hans sprogtilegnelse. Tests
viser at Victor er forsinket pa sprogets form- og indholdsside i form af fonologiske vanskeligheder
og manglende ordforrad. Ved hjaelp af Dodd’s klassificeringsskema kan Victors fonologiske
vanskeligheder klassificeres som en konsistent fonologisk forstyrrelse, hvor der typisk ikke vil vaere
spontant remission. Det vil sige, at der er tale om mere end blot en fonologisk forsinkelse fx

relateret til SOM, og derfor er der brug for en indgribende logopadisk intervention.
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Victor er i risiko for at komme i skriftsproglige vanskeligheder og derfor far den forebyggende og
foregribende indsats stor betydning. Logopaedens rolle er her konsultativ i form af radgivning,
vejledning og sparring med padagogerne omkring det daglige sprogstimulerende arbejde i

bgrnehaven.

| forhold til Victors stammen er der overvejende sandsynlighed for, at Victor fortsaetter med at
stamme, da han er genetisk disponeret og samtidig har fonologiske vanskeligheder. Det er vigtigt
at anerkende Victors stammen, og at savel den forebyggende, foregribende som den indgribende

intervention tilretteleegges sa den afspejler og tager hgjde for stammens kompleksitet.

| den indgribende logopadiske intervention argumenterer vi for at stammebehandlingen foregar
indirekte i hjemmet gennem radgivning og vejledning til foraeldrene, og ud fra principper der
traekker pa bade Demand & Capacity, Non-avoidance og LP metoden. Dette giver logopaden
mulighed for direkte fonologiundervisning baseret pa Metafon og P.O.P.T., sa Victor ekskluderes

mindst muligt fra sin dagligdag i b@rnehaven.

Vores valg af intervention bygger overordnet pa socialkonstruktivistisk og behavioristisk tilgang,
hvor leering sker i samspil med anerkendende og stgttende voksne, og hvor ros og positiv feedback

spiller en afggrende rolle.

Vakstmodellen er et kvalificeret bud pa et redskab i mgdet med foraeldrene. Modellen har de
elementer der skal til for at skabe den gode samtale, hvor foraldrene inddrages som vigtige

medspillere med henblik pa at facilitere, at der sker en udvikling for Victor.

Perspektivering

| interview med mor bliver vi opmaerksomme pa Victors lillebror, der nu er 2 ar og endnu ikke har
noget sprog. Med Victors historie in mente er det vigtigt, at vaere opmaerksom pa hans sproglige
udvikling. | fgrste omgang i form af radgivning og vejledning til foraeldrene og padagogerne i hans
vuggestue omkring forebyggende sprogstimulering. Det er vigtigt at logopaeden Igbende fglger op
pa hans sprogudvikling, og vurderer hvorvidt der skal iveerksaettes en indsats af foregribende og

indgribende karakter.
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Bilag 1
Anamneseskema
Dato: 12.03.2013
Navn + cpr. Aktuel dag-/skoletilbud:
Victor xxxxx xxxxxx cpr. 240408-xxxx Bgrnehaven xxxxxx

Barnnr. 1 af 2 sgskende

Foreldremyndighedshaver Ja/nej Erhverv Telefon
XXXXXXXXX (CPF. XXXXXX-XXXX) Ja XXXXXXXXX
XXXXXXXX ( CPr. XXXXXX-XXXX) Ja XXXXXXXXX
Tales der dansk i hjemmet? (ja/nej) Ja
Sygdomme/undersggelser/indlaeggelser: Graviditet/fgdsel:
Victor har siden han var 1% ar gammel haft store mellemgreproblemer. Han fik isat | Normal
draen i begge grer fgrste gang da han var 2 ar, i alt 2 gange. graviditet.
Det ene draen faldt ud i december 2011. Fodt ved
Der er aftalt ny grelaege kejsersnit.

Vaegt: 3660 g

Leengde: 52 cm

Beskrivelse af forlgb 0-5 ar: Generel trivsel i
@jenkontakt og smil fra ca. 5-6 uge, pludrer omkring 8-9 mdr., og siger sit fgrste dag:
genkendelige ord omkring 12 mdr. (mor, bar). Fin trivsel.

Taler fgrst i seetninger som 3-arige.

Victor har et fint nonverbalt sprog, herunder peger, nikker, ryster pa hovedet,
vinker og gestikulerer.

Victor starter i vuggestue som 1-arige.
De to fgrste konsultative fora foregar i vuggestuen pga. en bekymring om forsinket
sprog.

Victor starter i bgrnehave i maj 2011; 3,1 ar.

(Frit udarbejdet med inspiration fra www.servicestyrelsen.dk)
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Bilag 3

B
AARHUS
KOMMUNE
—

Vedr.: Victor

Victor kommer til stammeundersagelse i stammeteamet sammen med sine forzeldre.
Efter aftale med lokal talepaedagog kommer forzeldrene til undersagelsen for at fa en
vurdering af Victors stammen samt en vurdering af, om det pa nuvaerende tidspunkt er
aktuelt med undervisning omkring udtalen, set i forhold til stammen.

Victor bor sammen med sin far og mor og han har en lillebror pa 1 % ar. Der er stammen i
familie. Far og farfar stammer.

Victor har veeret sproglig forsinket og har stadig vanskeligheder omkring udtalen.
Forzeldrene fortzeller, at Victor har haft problemer med mellemeret og fik sat draen i begge
grer, da han var omkring 2 ar.

Victor er glad for sin barnehave, han trives og vil meget gerne snakke. Forzeldrene oplever,
at Victor p.g.a. stammen kan have sveert ved at komme i gang med at sige noget. De er
meget opmaerksomme pa, at give ham tid til at fa sagt det han gerne vil. De mener ikke at
stammen over tid har endret sig, men stort set altid har det sammen niveau.

Foraeldrene opfordres til at statte op om Victors gjenkontakt.

Victor er til at begynde med forbeholden overfor kontakten, men efter et stykke tid hvor han
far lov at se tingene an pa egne preemisser, begynder han selv at tage initiativ til kontakt ved
at stille forsigtige spergsmal. Talepaedagog er i samvaer med Victor opmaerksom pa, at
kommentere frem for at stille spergsmal. Victor viser nysgerrighed overfor de ting vi har i
lokalet og leger alderssvarende med disse. Han inviterer forsigtigt den anden part ind i
legen. Stemmeforingen er lav og gjekontakten er vigende. Der heres stammen i form at lette
gentagelser primeert i starten af seetningen og enkelte gange herers forleengelser med
tonestigninger. Dette kan vaere en blokering, han forseger at presse igennem. Viktor starter
flere gange forfra pa en saetning. Der heres ogsa szetninger med flydende tale. Der hores
udtalevanskeligheder og et lidt umodent sprogbrug, men dette er ikke umiddelbart
meningsforstyrrende.

Der uvist om Victor altid far sagt det han gerne vil og om dette skyldes stammen eller om
det skyldes en iboende forsigtighed.

Foranstaltning.
Forzeldrene inviteres til obs-gruppe.

Lokal talepeedagog og foreeldre vurderer behovet for fonologisk undervisning. Det ma bero
pa en lebende vurdering om taleundervisningen har en negativ indvirkning pa stammen.

Kopi til lokal talepaedagog

Aarhus Kommune + Bem og Unge

mspl“l 5 ik e |
Grendalsvej 2 « Postboks 4069 « 8260 Viby J j
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Bilag 4

NY SPROGLYDSTEST

IPA
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Bilag 5a

A 1 METHA Skema til fonologisk registrering

: 0 ar méned da
Navn:__ VICOR dato
fodt
Institution: LA
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1rd'd St ab -d ‘hapkleds -ds
017 |knap a kn- 042 |spejl af sb-
mab KL -b shagl oF
018 |fiemsyn , ° - ¢+ |a - 043 | handvask 2 h-
ﬂMuy’ngvaJn ,Syn -n honpasg -s5g
019 | blomst ’ 2 bl- 044 |spand a sh-
blom'sd b) myg -msd shan’ -
020 |bord o b- 045 |kost a k-
bot' ol kdsd -sd
021 |vasc a v- 046 | hammer a h-
varsa -52 hoamo -md
022 |stol o sd- 047 |som 0 -
sdo'l =] som’ -
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Bilag 5b
A 2 METHA Skema til fonologisk registrering
048 i('r:ea ot ,> w sgr- 075 |svane a sv-
39 ®, - -(3) svdna 19
049 | flag sla' a J- 076  |svommer i sv-
030 ]bh” 5 Somo -mo
¥ ba’"l.‘ ba n ‘d @ b- 077 |svamp a sv-
= x99 -9 svam’b -mb
051 hak @ h- 078 |[fro el o Sr-
___heg -g e~ S0 3
052 |busk u b- 079 |snor 0- sn-
| busg -5¢ snod' 4 -4
053 rive i r- 080 | stromper 5 sdr-
. reve -03 sdrimbo -bo
054  |dreng i dr- 081 (to o t-
drig -n to' g
055 |[is i = 082 |skjorte o $gj-
i's -5 j04do -do
} 1056 [told > T 083 | klemmer P k-
bal'd ld klemo -1ma
057 |sprallemand d sbr- 084 | far & S
sbréilaman’ -n @' -
058 [ rulleskojter u - 085 |lam a I-
rulasgojds -1s - lI:zzm' -m
059 | plaster a /- 0 & o k-
plasds bIOSdJ ,.:-,1, ko' hO <
060 |[nase @ n- 087 | kalv a k-
nasa -59 kal'v -Ip
061 |pige : T = 088 | gris ’ i gr-
% pi bi- {)(,) gri’s i S -
062 [slojfe _ 2 sl 089  |kat a k-
slajfa -fo kad -d
063 |dukke P d- 090 |clefant 2 s
ddgo -go e{a]'an'd -nd
064 sj;’ppgtov dw P 091 gg'raa; iaf « gf
sihordw -ba $n =
065 |kjole ot 7 k- 092 |isbjorn 3 bj-
kjo'ls K )0 Jd s bjsan -n
066 |rmand a m- 093 |love o /-
man' -n lorva e
067 |[hat a h- 094 fzebra « s-
had -d " se'bra %
068 s;i;;,s ¢ si- 095 :33' B 5
slebs .| -bs
069 | stok % 096 |bla a bl-
ubg 090d |’ - bid .
070 |pibe . R x 097 |gron 3 gr-
piths OL- D& Z,, grin' -n
071 [sko ‘ : . 098 fgul u
B ddo e g atl _ h'l 7
072 |briller @ br- 099 sort 0 5-
breels b@ 1D T ,: so.d -d
073 |cigaret i 7 100 | hvid i v-
sigelréid d vid' -0
074 |jakke « i
ad , : .
jags )0 -g0 [Sterst | [mindst ] [ligestore | ]
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Bilag 5c¢
B | METHA Skema til fonologisk vurdering
Navn. l- 026 |gadin
i 005 |ly's 044 | sban'
V‘ (/,m’( 023 |lounba 057 | sbrilaman’
Inst: 025 | lofd 066 | man’
083 |loun’ 092 |bjssn
093 |lowe 097 |gron’
Jj- -0
e ir |méned 1dag | Io5s i 016 |1rdd
006 |jasdo 036 |brod’
074 |joga 095 |rod
e 7 100_|vid’
024 |gd -5
LA. 026 | galdin 005 |ly's
091 |giraf 007 | hu's
098 |[gu'l 033 |glas v
k- 056 |i's
028 |kaf2 088 |[gri’s
030 |kob -l
Enkeltkonsonant i forlyd. 045 | kasd 015 |nd'l
2 086 | ko' 022 |sdo'l
029 _|melg 087 |kal' 042 | sbag'l
066_|man’ 089 | kad 098 |gul
b- r- o
020 |bos 013 |raf’ 013 |raf'
050 |beny 058 | rulasgojdo -g
052 |busg 033 |riva 027 |ve'g
056 |bold 095 |rod 037 |@'g
p- - 051 |heg
061 |pi v 007 |hu's 069 |sdag v
070 |pi-bo v 041 |‘honkleds n
v- 043 | honpasg 054 |dring
010 |venduss 046 | houno 5
021 |vasa 051 |heg 009 |did
027 va;'a 067 | had 020 | bos
| 100 |vid’
/- Enkeltkonsonant i udlyd ggg i::l:;
001 |fesy -b
084 |f&' 017 |kneb
d- 030 [kob Konsonantklynge i forlyd
009 |dis 032 |prob kn-
063 |ddaga -1 017 |knab
e 047 |som’ 039 |kniw'
012 |raj 085 |laun’ bl-
081 |10’ f 019 |blom'sd v
n- 091 |gi'raf 096 |bld'
015 [ndl v -d pl-
060 |nasa 067 |had 059 |plasdo v
5- 073 |sige'rid fl-
014 |sags 089 |kad 031 |flasga
047 |sam’ 099 |soud 034 |floda
073 |sigetréid -1 049 |flai v
094 | sebra 011 |sgdsden gl-
099 | so.ud 018 | fjdumsyn 033 |glas v
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Bilag 5d

B 2 METHA Skema til fonologisk vurdering

kl- S-konsonatklynge i forlvd - -fo
083 |klema tre konsonanter. 028 |kafo
bj- shr- 062 | shifo
092 |bjssn 057 | sbrilaman’ -da
[j- sdj- 082 joada
018 |fjamsy'n 004 |sdidans v 1o
kj- sdr- 004 | sdjana
0635 |kjo'la 080 |sdrimbo 075 |svana
br- $gj- -da
036 | brod’ 082 |sgjouda 034 |floda .
072 |brel> sgr- 041 |'hopkleds
pr- 048 |sgruca 4 59
032 |prob 021 |vasa
Jr- Konsonatklynger i udlyd 060 |naso
078 |fré’ -bm -la
dr- 077 | svam'b 058 | ruld sgoida)
054 |drig -fd 065 | kjo'la
Ir- 025 | lofd -ga
008 |trabo -nd 063 |ddgs
016 |wrd'd 090 | eldfan'd 074 | jags
gr- -ld 031 |[flasgo
088 |gri’s 056 | bal'd -ha
097 |grin’ -lv 080 |sdrimbo
kr- 087 |kal'v 1o
002 |krd'w -lg 047 | hama
040 |krd'w 029 |melyg 4 076 | svdmo
e 083 |klawmo
¥ 050 |beny V4 "‘13
S-konsonantklvnge i forlyd -sd 006_1jdud>
sb- 035 |4sd -
042 | shaj'l 045 | kdsd 072 b;""
! -5, (L)
o ::::m 001 [efg v 059 | plasda
038 | smiua 043 | hanpasg
Sv- 052 |busg
075 | svano -bs
gy o fet 1slebs, Er der hos eleven tale om
B 013 ;g ‘r V4 talevanskeligheder som
o7 :an '_:gd Mellemtandsl@sp 2
069 |sdog 019 |blom'’sd -
T Sidelasp o
079 .:l;‘o.l Final -hsper F g 3
062 _|sloifo 008 |traha
068 | slebs 023 | laanbo Lukketsnovl. - .,
& 064 | siba (1dw)
064 _| sibatdw 070 | picba Fonopati 7
5~ -9
011 |sg&sden 033 |rivo Stammen g
1071_|sg0’ . 093 |lowo
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Bilag 5e

L ik

. e ,~-,v_v_->';‘:»l.ﬂ
C 1 METHA Skema til fonologisk procesanalyse
Navan: . 03: Fronting af alveolazre 05: Stopping af frikativer
VICTOR (] [1] initialt
Inst: initialt 010 | vinduer
009 | der 021 | vase
] Ar mdr |dag 063 | dukke 027 |ve
dato 081 |to 001 | fisk
012 |tag 084 | far
fadt 0 /4 014 | saks
finalt 047 | sem
LA 067 [ hat 003 | juletrz
073 | cigaret B 006 | hjerter
b A 089 | kat 074 | jakke
::;::;i’:amke 099 | sort 064 | sjippetov
0 /4 073 | cigaret
01: Fronting af velare [g] 094 | zebra
[£] 04: Backing af labialer 213
initialt [m] [b] [p] [v] [f) finalt
024 | gulv initialt 091 | giraf
026 | gardin 029 | maelk 005 | lys
091 | giraf 066 | mand 007 | hus
098 [ gul 020 | bord 033 [ glas_
028 | katfe 051 | bank 055 |is
030 | kop 052 | busk 088 | gris
045 | kost 056 | bold 0/
086 | ko 061 | pige
087 | kalv 071 | pibe 06: Frikering af [b][pllt]
=] 089 | kat 010 | vinduer initialt
0/10 021 | vase 020 |bord
finalt 027 |veg 051 | baenk
037 |y 100 | hvid 052 | busk
027 |vaeg 001 | fisk 056 |bold
051 [hzk 084 | far 061 |pige
069 | stok v 0 /14 071 | pibe
| /4 012 [tag
04: Backing af labialer 081 |to
02: Backing af alveolzre UUm] 1b] [f) 0 /3
1d) [t] finalt finalt
initialt 047 [sem 017 |knap
009 | der 085 |lam 030 |kop
063 | dukke 017 |knap v 032 |prop v
| 081 [to 030 | kop 13
012]tag 032 [prop
0/ 091 |giraf
finalt
| 067 | hat
073 | cigaret
| 089 | kat g
, S PRSI 2
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Bilag 5f

e METHA Skema til fonologisk procesanalyse

[07: Glidning (/] realiseres 10: [r]-slettelse Syntagmatiske
som [j]) 095 | red processer
initialt 013 |reg
005 |lys 053 |rive 14: Udeladelse af initial
023 | lampe 058 | rulleskgjter konsonant
025 | loft o /4 nasaler
085 | lam 029 | malk
093 | love 11: h-sering af [r] 066 | mand

o/l5 095 | rod 015 | ndl
finalt 013 | ro: 060 | nese
015 | ndl 053 | rive al4
022 | stol 058 | rulleskajter frikativer
042 | spejl gos, Ko, pop | & /4 010 | vinduer
0/3 021 | vase
12: Nasalisering af [/] 027 |vaeg
08: Aspirering af [b] [d] initialt 100 | hvid
[y]. Afstemning af [v] 005 | lys 001 | fisk
initialt 023 | lampe 084 | far
002 | bord 025 | loft 014 | saks
050 | baenk 085 | lam 047 | sgm
052 | busk 093 | lave 094 | zebra
056 | bold 0 /5 007 | hus
009 | der finalt 041 | hindkalde
| 063 | dukke 015 | nal 043 | handvask
091 | giraf 022 | stol 046 | hammer
| v 042 | spejl 051 | hak
i 0 /3 067 | hat
005 |lys
13; Denasalisering af [m] 023 | lampe
1n] [yl 025 | loft
initialt 085 | lam
029 ( ‘
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Bilag 5g

C 3 METHA Skema til fonologisk procesanalyse

026 | gardin 16: Initial klynge- |s] + nasal
091 | giraf 4 reduktion /- slettelse 038 | smor
098 | gul Klusil + (7] (7] [n] [r] 079 | snor
030 | kop 017 | knap 072
045 | kost 039 | kniv
086 | ko 019 | blomst v 17: Final klynge-
087 | kalv 096 | bla reduktion /- slettelse
089 | kat 059 | plaster 068 | slips
| /19 033 | glas 4 014 saks v
083 | klemmer 045 | kost
15: Udeladelse af final 092 | bjern 001 | fisk v
konsonant 065 | kjole 043 | vask
nasaler 036 | brad 077 | svamp
047 [sem 072 | briller v 025 | loft
085 [1am 032 | prop Tk 090 | elefant
011 | skorsten 054 | dreng 050 | baenk v
018 | fiernsyn 008 | trappe 3 /9
026 gardin 016 |trad v
044 | spand 088 | gris Vi .
057 | spraellemand 097 | gron Tilpocee
066 | mand 002 { krog
092 | bjern L/18
097 | gren frikativ + [/] [j] [r] [v]
054 | dreng Sk Paske
6/11 050 ﬂag 4
frikativer 034 | flade
-[091 [giraf 018 | fiernsyn 4
005 | lys 078 | fro V4
007 | hus 075 | svane
056 lis 076 | svemmer
088 | gris 077 | svamp
033 | glas 4 L
1 /6 [s] + klusil
klusiler 042 | spejl
017 | knap 044 | spand
030 | prop 022 sto!
030 | kop 069 | stok
067 | hat 071}sko L4
073 | cigaret 011 | skorsten
089 [ kat I /6
099 | sort
027 | veg [s] + klusil + [r]
037 | =g 057 | sprallemand
051 | hak 080 | stremper
069 | stok 048 | skrue v
0 /11 ] /3
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Bilag 5h

Cc4 \METHA Oversigtsskeina til proceéénél’yse

ey 1t

o I AN
S T e Tl

PROCES position
Paradigmatisk initial final
01 |Fronting af velere lyd [¢] [k] O /10 [ /4
02 |Backing af aveol@re lyd [d] [1] O 14| O /4
03 | Fronting af aveolare lyd [d] [t O /4 [
04 |Backing af labialer [b] [p] [m] [f] [v] 0 /14 | /6
05 | Stopping af frikativer 0 /13 0O /6
06 _ | Frikering af [b] [p] [#] O /8 { /3
07 |Glidning ([/] realiseres som [j] eller [{]) O /3 [ONE]
08 | Aspirering af [b] [d] [g] - Afstemning af [v] initialt I /13
09 |Deaspirering af [p] [¢] [k] samt stemning af [f] 2. /11
10 |[r]-slettelse O /4
11 |h-sering af [r] 3 /4
12 | Nasalisering af [/] o /5 0 3
13 | Denasalisering af [m] [n] (7] 0O /4 O ni
Syntagmatisk
14 | Udeladelse af initial konsonant /47
nasal O /4
frikativ O 124
klusil I /19
15 |Udeladelse af final konsonant /28
nasal /11
frikativ /6
klusil #1
- | 16 |Initial klyngereduktion/- slettelse /137
klusil £ |j] [{] |n] Ir] 6 /18
frikativ + [/] [(] 1r] [v] 2 =i
[s] + klusil ) /6
|s]) + klusil + [r] ¢ 43
| s] + nasal o 2
17 | Final konsonantklyngereduktion - slettelse /9

Retningslinier for brugen af procesanalysen:

Huvis en fejlproces optrader i halvdelen eller flere af proveordene, ber man gennemfare
en processpecifik undersogelse, se manual til METAFONUNDERVISNING / Teori og
praksis - Inge Benn Thomsen. Skemaerne stemmer overens. Brug fx skema I i
Metafonmanualen, nar der er fen (50%) eller flere fejl i Fronting af velere lyd, initialt.
1)
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Bilag 7a

Stammeundersggelsesskema

Vurdering af stammen hos bern i forskolealderen

Navn: Vl CJ(,OV Fgdselsdato:
Undersggelsesdato(er):
(st kryds): Forundersggelse: U.s. efter behandling: Opfglgning:
Skema 1: Stammens udvikling
Stammen/ikke-flydende tale Kamp og undgéelse
Gentagelser: Fysiske reaktioner:
ingen D pa fa ord lZ] pd mange ord Er der medbevagelser: [:] Jja &] nej
feerre end el. lig med 3 D flere end 3 Er gjenkontakten naturlig: & ja D nej
blgde D harde
Forlazngelser: Sproglige reaktioner:
Dingen Df('i mange Udskiftning af: D lyd D ord Dfrase
O otpde K harae ) ingen [z [ mange
Blokeringer: Indszttelse af [)‘(J lyd D ord D frase
ingen Dfé D mange D ingen Dfd & mange

med lyd D uden lyd

D kort D lang

Psykologiske reaktioner:

Neutral-vokal: : Pafaldende adfard: Dja ‘X] nej
D ngen Dfd D gltss Talelyst: D lille [—X_,] middel D stor
Tremor: = D g @ ;
Panik: ja nej
ingen D fa D mange
Tonehgjdestigning:
ingen fa [E mange

Stammens placering:

initialt medialt

pa: Ea lyd D stavelse l&}ord D frase

Flydende sztninger:
@ fa D mange

Den samlede sveerhedsgrad for stammen/ikke- Den samlede svzerhedsgrad for kamp og
flydende tale (St ring om) undgaelse (St ring om)

47978 475 GRS 0123406)678910

(let) : (sveer) (let) (sver)
Special-padagogisk-forlag Fri kopiering  Q
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Bilag 7b

Skema 2: Sporgsmal til foraldrene

P4 en skala fra 1 til 10, hvordan...

er barnets kontakt til andre bgrmn? el SR T e @ T8 5938
(indadvendt) (udadvendt)

er bamnets kontakt til andre voksne? 1. 22734 @ 6 T .8
(indadvendt) (udadvendt)

trives barnet hjemme? Pooan Jeess il ]

: : 9
(ikke godt) godt)

=<

trives barnet i bgrehaven? L2 3 "4 5506 T auiy
(ikke godt) (g0
oplever du/l bamet? R ey YT @ O ST=m8 9 3
(som usikker) (som sikker)
er din/jeres viden om stammen her og nu? 15223 - =43 54840 @ 8l =910
(lille) (stor)

er din/jeres bekymring for dit/jeres barns stammen? 1 2 3 4 5 6 7 Qari0
(lille) (stor)

~

Hvordan har barnet reageret pa sin stammen den sidste maneds tid? (st ring om det, der pa
tilbageholdende opgivende updvirket kigger vk ked af det vred beder om hjelp \udskifter ord

andet

Hvor tit ser du/l falgende stammeformer hos barnet? (0 = aldrig. 1 = sjzldent. 2 = af og til, 3 = ofte)

gentagelser L forla:ngelserL blokeringer ﬂ medbevagelser _a

Hvad fgler du/l, nar barnet stammer? (szt ring om det, der passer)

vrede irritation skyld skam medlidenhed | bliver ked af det/ er updvirket
andet

Hvordan reagerer ull nar barnet stammer? (st ring om det, der passer)

afbryder bruger enkelt sprog ) bruger frivillige lette gentagelser giver rdd  hjelper med at sige scet-
ningen gjenton ignorerer det irettescetter ser vk trgster venter  nikker

Er der overensstemmelse mellem bedsteforzldrenes og din/jeres holdning til barnets stammen?

X] s B nej D ved ikke

Er der overensstemmelse mellem venners og bekendtes og din/jeres holdning til barnets stammen?

D ja D nej & ved ikke

10 Frikopiering Special-padagogisk forlag
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Bilag 7c

Skema 4: Spgrgsmal til p

Pz en skala fra 1 til 10, hvordan...

aedagog eller dagplejer

er bamets kontakt til andre bgrn? 1'2 34 507 9.9 18
(indadvendt) (udadvendt)
er bamnets kontakt til andre voksne? 1 2 3 4 5 6 @ 8 9 10
(indadvendt) (udadvendt)
trives barnet i bgrnehaven? 1 2 3 4 5 6 7 8 @ 10
(ikke godt) (godt)
oplever du barnet? 1 2 3 4 5 6 @ g 90lg
(som usikker) (som sikker)
er din viden om stammen her og nu? 1 2 3 4 5 6 @ 8..,9 510
(lille) (stor)

Hvordan har barnet reageret pa sin stammen den sidste maneds tid? (szt ring om det, der passer)
tilbageholdende opgivende updvirket  kigger vk  ked af det  vred  beder om hjelp

udskifter ord andet __

Hvor ofte ser du fglgende stammeformer hos barnet? (0 = aldrig, 1 = sjzldent, 2 = af og til, 3 = ofte)

gentagelser L_ forl@ngelser _6_ blokeringer Q medbeveegelser Q

Hyvad fgler du, nir barnet stammer? (szt ring om det, der passer)

vrede _irritation skyld skam medlidenhed  bliver ked af det  er updvirket
andet

Hvordan reagerer du nir barnet stammer? (szt ring om det, der passer)

afbryder bruger enkelt sprog  bruger frivillige lette gentagelser  giver rad  hjalper med at sige scet-
ningen (holder gjenkontakt) ignorerer det irettesetter  ser vk trgster

taler langsomt  andet

Fremmgde:

Stapill.

12 Fri kopiering Special-padagogisk forlag
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Victors fonologiske processer ud fra Ny sproglydstest (brugt til mundtlig
eksamen)

Deaspirering /P/ = /b/ (pige/bie, plaster/blaster)
Paradigmatisk/fysiologisk
(bil/pil, bakke/pakke, bombe/pumpe, binde/pinde, by/py, baere/paere)

Backing af labialer /f/ > /s/ (fisk/sisk , flag/slag, fier/sver, frg/sro )
paradigmatisk/ideosynkratisk
(fej/sej, fa/sa, fe/se,file/sile, fede/sagde, fejl/sejl)

Backing af labial /p/ =2 /I/ (knap/knal)
paradigmatisk/ideosynkratisk
(pa/1a, pakke/lakke, pige/lige, penge/lenge)

H-sering /k/ /g/ /p/ = /h/ (ko/ho, gul/hul, gris/his, prop/hop)

paradigmatisk/ideosynkratisk

(kat/hat, kan/han, kigge/hikke, kage/hage, hue/kue + gule/hule, gane/hane, gen/hen, give/hive +
pige/hige, page/hage, pande/Hanne, pind/hind)

Frikering af klusiler /t/ = /s/ (trad/srad)
Paradigmatisk/ideosynkratisk
(tveer/sveer, te/se, ti/si, to/so, tem/sgm, tur/sur, tamme/samme, tale/sale)

Denasalisering/lateralisering /n/ > /I/ (nal/lIal)
Paradigmatisk/fysiologisk
(ni/li, na/13, nar/lar, neje/lege, nikke/ligge, nyde/lyde, nyse/lyse)

Fronting /k/ /g/ = /d/ (sko/sdo, taske/tasde, jakke/jadde, stok/stod, maelk/maeld, baenk/baend)
paradigmatisk/fysiologisk

(kpbe/d@be, kam/dam, kage/dage, ko/do, ke/d@, karle/dale, kom/dom +

gal/dal, gumme/dumme, gynge/dynge, gase/dase, gine/dine, ggre/dore, Gitte/Ditte)

Gliding /I/ = /i/ (kjole/kjoje)
Paradigmatisk/ideosynkratisk
(lo/jog, lem/hjem, Lakker/jakker, lyde/jyde, laeger/jeger)

Udeladelse af initial konsonant /g/ /k/ (giraf/iaf, glas/las, klovn/lovn)
syntagmatisk/ideosynkratisk

Konsonantklyngereduktion /s/ + (springvand/sb- , stjerne/sj-, struds/sr-, skruetrakker/su-)
syntagmatisk/fysiologisk

Konsonantklyngereduktion (saks/sas , blomst/boms, briller/beller ,brun/bun)
syntagmatisk/fysiologisk
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