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1.0 Indledning

Som noget af det allerforste i Folkeskolens Formélsparagraf bliver vigtigheden af forstaelsen
for andre lande og kulturer nevnt. Det bliver altsd pointeret, at vi, som kommende larere,
skal give eleverne lyst til at l&ere om og forsta andre mennesker og deres baggrund og dermed

deres kultur:

[...] gor dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstaelse for andre lande og
kulturer, bidrager til deres forstielse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte

elevs alsidige udvikling (Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling, 2016, kap. 1, §1).

Men hvordan opfylder vi dette forméal? Dette er et spargsmal, vi finder interessant, hvorfor vi

finder det spendende at undersege, hvordan dette formal kan opnés i engelskundervisningen.

For at indsnavre vores undersggelsesfelt, sogte vi inspiration i fagformalet for faget

engelsk, hvor vigtigheden af kulturforstaelse bliver understreget:

Stk. 2. Eleverne skal ved at anvende varierede arbejdsmetoder, it og medier, tvaerfagligt
samarbejde og internationale kontakter opné oplevelse, fordybelse og virkelyst. Herved skal
eleverne bevare lysten til at beskeeftige sig med sprog og kultur til fremme af deres alsidige

udvikling (Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling, 2014, Fagformal).

Vigtigheden af brugen af it og medier bliver understreget som et essentielt verktoj til
opnéelsen af dette. Ikke blot bliver det anbefalet at bruge it. Det er et krav, at det skal indga i

undervisningen.

I den it-baserede og globaliserede verden, vi lever i 1 dag, er der blevet kortere mellem
kulturerne, hvilket giver os den fordel at den internationale kontakt, som ogsé bliver naevnt i
fagformalet, er blevet nemmere at opna. Ikke blot er verden blevet mere globaliseret,
elevernes hverdag og naermilje har fulgt trop. Derfor ser vi det som en yderst vigtig opgave i
engelskundervisningen at understatte udviklingen af elevernes interkulturelle kommunikative

kompetencer.

Et vaerktej, som vi finder interessant til dette, er platformen eTwinning, hvor lerere i
Europa kan indgé i et samarbejde med hinanden med deres elever i alle skolens fag. Gennem
tidligere erfaringer vurderer vi, at eTwinning er med til at motivere eleverne til at deltage i
det autentiske kulturmede. Derfor ensker vi at undersege, om eTwinning kan understotte

elevernes udvikling af interkulturelle kommunikative kompetencer.

Som Peter Doyé¢ understreger, ber man fokusere pé elevernes interkulturelle dannelse

tidligt 1 deres skolegang for at uddanne dem til det globaliserede samfund, vi lever i 1 dag:
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If it is the purpose of all education to help the individual to function well in his or her society and
if this society is multicultural already, then such help cannot be postponed to the secondary level
of education but must be given from the earliest stage of formal education, i.e. from the primary
school onwards (Doyé, 1999, s. 25).

Grundet de fremlagte argumenter har vi derfor valgt at fokusere vores undersogelse pa

indskolingen.

Dette projekt har til formal at undersege, hvordan man kan udvikle indskolingselevers
interkulturelle kommunikative kompetencer, og hvordan internationalt samarbejde kan
bidrage til dette. Det er desuden vores formal at argumentere for, hvorfor dette emne er

vigtigt at arbejde med.

2.0 Problemformulering

Ud fra disse indledende tanker og argumenter er vi kommet frem til foelgende

problemformulering:

Hvordan kan vi som larere understette, at der bliver skabt meningsfuldt internationalt
samarbejde i indskolingen i engelskundervisningen gennem eTwinning, s& det udvikler
elevernes interkulturelle kommunikative kompetencer, og hvorfor skal vi inddrage

internationalt samarbejde 1 undervisningen?

3.0 Metodiske og empiriske overvejelser

For at besvare ovenstaende problemformulering vil vi forsege at f4 en indsigt i elevernes
forstaelse af interkulturalitet. Derudover er vi interesserede 1 at finde ud af, hvilke
kompetencer eleverne kan opna i undervisningen i indskolingen inden for interkulturalitet, og
hvordan vi kan understette elevernes interkulturelle forstielse (Mattsson, 2014). For at
undersoge dette, vil vi gare brug af den etnografiske metode, da vi er af den overbevisning, at
vi bedst kan undersege brugen af internationalt samarbejde i indskolingen ved selv at gore os

erfaringer inden for dette.

Vi vil gare brug af en overvejende deduktiv tilgang, da vi er startet i teorien og ud fra
denne har tilrettelagt vores undersegelse. Undervejs i vores undervisningsforleb, som er en
del af vores empiri, har vi lest yderligere teori og forsegt at tilpasse undervisningsplanen ud
fra denne nye teori saledes, at vi kunne tilpasse indhold og lektioner til eleverne. Grunden til
valget af denne tilgang er, at ved at have en forforstéelse, har vi kunnet lave en mere

kvalificeret undervisning og en mere malrettet observation.
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Vi har valgt at gere brug af kvalitative observationer under vores planlagte
undervisningsforleb, som vi selv stod for udferelsen af. Vores observationer er
semistrukturerede, da vi pa forhand har valgt, hvilke punkter vi ville holde gje med i
undervisningsforlebet, men samtidig har vi vaeret abne over for, hvis andet relevant skulle
opsta i situationen. For at kunne ga i dybden med disse punkter har vi holdt antallet af
observationspunkter pd et minimum. Da det er os, der har planlagt og gennemfort de
lektioner, som vi har observeret, har vi fungeret som aktive observaterer (Germeten & Bakke,
2014). Vi har udvalgt nogle observationssekvenser fra vores undervisningsforleb, som vi
finder relevante at analysere. Vi har valgt en sekvens, hvor eleverne arbejder inde pa
Twinspace og skal sammenligne deres produkter med englaendernes. Denne sekvens har vi
valgt, da vi gerne vil undersege, hvordan eTwinning kan understette undervisning med
internationalt samarbejde. Derudover har vi valgt en observation fra den sidste lektion, hvor
vi skypede med englenderne. Dette har vi valgt, da vi gerne vil undersoge elevernes
interkulturelle kommunikative kompetencer i et kulturmede. (Se bilag 1 for

observationssekvenserne i en sammenhang.)

For at anskue problemformuleringen ud fra mere end blot observationerne har vi valgt
at gore brug af to forskellige former for interviews. Med observationsklassens engelsklerer,
Cristina, har vi gjort brug af et semistruktureret interview med kvalitative spergeteknikker
(Harboe, 2014). Vi har valgt denne interviewmetode, da vi gerne ville kunne styre samtalen i
en retning, som er relevant for vores problemformulering, men samtidig skulle der veare plads
til leererens tilfojelser, da hun har bedre kendskab til eleverne og derfor kan have observeret
nogle ting, som vi ikke havde. Vi har valgt at gere brug af forteetning ved transskriberingen af
dette interview (Solud, 2014). Dette er et valg, vi har foretaget, da vi ikke vil legge vagt pa
de pauser og lignende, som Cristina bruger i lebet af interviewet. Det, der har vaeret vigtigt
for os, er, at vi har faet essensen af det, hun siger, med i transskriberingen, hvilket kunne lade

sig gore ved fortaetning. (Se bilag 2 for transskriberingen af interviewet.)

Med chetkonsulent hos eTwinning National Support Service (NSS), Claus Berg,
valgte vi at lave et struktureret interview over e-mail. Vi har valgt at interviewe Claus, der har
mange ars erfaring med eTwinning, da vi er interesserede i at fa hans synsvinkel pa, hvad
eTwinning kan bidrage med i undervisningen, og om dette stemmer overens med de fund, vi

selv gor os. (Se bilag 3 for udpluk af interviewet i kontekst.)

Med inspiration fra ustrukturerede interviews valgte vi at have samtaler med udvalgte
elever. Da eleverne ikke var klar over, at vi havde valgt at samtale med netop dem til
indsamling af empirien, er det samtaler og ikke interviews, der blev foretaget med dem. Vi

atholdt samtalerne pa tidspunkter i forlebet, hvor de gav mening i forhold til vores
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problemformulering. Dette kom sig af] at vi var interesserede i elevernes umiddelbare
indskydelser og kommentarer til forlebet, da vi vurderede, at dette kunne give os indsigt i
elevernes interkulturelle kommunikative kompetencer samt deres oplevelse af interkulturelt

samarbejde (Solud, 2014). (Se bilag 4 for transskribering samtalerne.)

Desuden valgte vi at lave en faelles opsamling med hele klassen, hvor vi stillede de
samme sporgsmaél efter hver lektion i forlabet. Dette gjorde vi for at fi skabt et mere generelt
billede af klassens interkulturelle kommunikative kompetencer og samtidig ogsé deres

udvikling af disse under dette forlgb. (Se bilag 5 for den nedskrevne evaluering.)

Béde elevudtalelser og observationer af lektionerne er skrevet ned af os selv i
situationen. Derfor er udtalelserne ikke skrevet ned fuldsteendig ordret, og der kan mangle
detaljer i observationerne. Vi har derfor ogsé her gjort brug af fortaetning, da det er essensen

af undervisningssituationerne og elevernes udtalelser, vi var interesserede i.

Vi har naturligvis brugt fiktive navne i bade udtalelserne fra klassens engelsklerer,

observationerne og samtalerne med eleverne.
3.1 Leesevejledning

Vi vil i denne opgave kort gore rede for nogle af de centrale begreber og redskaber, som er
brugt i projektet for at synliggere, hvordan vi bruger disse i opgaven. Vi vil derneest
presentere de faglige redskaber, som vi senere vil bruge til at analysere vores empiriske
materiale med. De faglige redskaber er delt op 1 to overordnede afsnit. I det forste afsnit,
interkulturalitet, vil vi gere rede for Michael Byrams definition af begrebet interkulturel
kommunikativ kompetence og af interkulturel sprogbruger samt gore rede for Karen Risagers
teori om den interkulturelle sprogbruger som verdensborger. Det forste overordnede afsnit vil
vi runde af med, hvilke kompetencer Peter Doyé og Karen Risager vurderer en laerer skal
besidde for at kunne udvikle elevers interkulturelle kommunikative kompetencer. I det andet
overordnede afsnit, vil vi beskrive forskellige aspekter ved at undervise i engelsk 1
indskolingen. Herunder vil vi komme ind p4, hvad der pA EMU n&vnes som fordele ved
tidlig sprogstart. Derudover beskriver vi Karen Lunds sprogtilegnelsesfaser og forskellige
teorier om, hvordan man tilegner sig et fremmedsprog. I forbindelse med dette folger et afsnit
om kommunikativ sprogundervisning, som skal belyse, hvilket syn vi selv gar ind til
sprogundervisningen med. Slutteligt vil vi redegore for didaktikken omkring undervisning i

interkulturelle kommunikative kompetencer.

De nzvnte faglige redskaber vil vi bruge til at analysere vores empiriske materiale i
de folgende afsnit. Vi vil labende prasentere vores empiri, hvor vi finder den relevant i de

analyserende afsnit. Vi har opdelt disse i mindre afsnit, hvor vi for det forste vil begrunde det
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undervisningsforleb, som vi lavede i 2. klasse. For det andet vil vi analysere, om eleverne
viser tegn pa, at det internationale samarbejde er meningsfuldt. For det tredje vil vi analysere
elevernes tilegnelse af interkulturelle kommunikative kompetencer. Vi vil derudover
analysere brugen af eTwinning til internationalt samarbejde 1 indskolingen. Slutteligt vil vi

sammenfatte resultaterne fra analysen i et opsamlende afsnit.

Som afslutning pé projektet vil vi kritisk vurdere de anvendte metoder brugt i
opgaven. Hvorefter vi vil sammenfatte vores analyse og resultater i et konkluderende afsnit.
Vi vil afrunde projektet med at anskue vores projekt ved at se det i et storre perspektiv, hvor
vi vil se det i forbindelse med Aalborg Kommunes internationale strategi for folkeskolen og

et lignende projekt med internationalt samarbejde.
3.2 Afgreensning

Udgangspunktet i denne opgave er internationalt samarbejde i indskolingen, og hvordan dette
kan understotte indskolingselevernes interkulturelle kommunikative kompetencer.
Interkulturel kommunikative kompetencer bestér af blandt andet interkulturel kompetence,
som i sig selv bestar af fem elementer, ogsé kaldet de fem savoirs. Grundet opgavens
begraensede omfang har vi valgt at fokusere pa tre af de fem savoirs; savoir étre (attitude),
savoirs (viden) og savoir apprendre (interagere) (Byram & Doyé, 1999). Vi vil senere 1
opgaven argumentere for dette valg. Vores empiri tager udgangspunkt i et
undervisningsforleb i en 2. klasse, hvor vi lavede et samarbejde med en klasse i England.
Dermed tager vores undersggelse udgangspunkt i danske elever, der har haft engelsk i knap
to ar 1 skolen forinden dette forlgb. De danske elever samarbejder med elever, der har engelsk

som modersmal.

Vigtigt er det at understrege, at denne opgaves problemstilling kun er én af flere
mulige vinkler pa emnet. Derfor belyser vi problemstillingen med teoretisk materiale, som vi
har udvalgt til vores projekt, da alle vinkler ikke er mulige at afdeekke péd det begrensede

omfang, som opgaven har.

4.0 Afklaring pa begreber og redskaber brugt i opgaven

Vivil i det folgende afsnit gere rede for nogle af de faglige begreber, som vi anvender

lobende i denne opgave og som vi blandt andet bygger projektet pa.

4.1 Kultur
Kultur er alle steder. Vi er alle en del af flere forskellige kulturer, og samtidig a&ndrer disse
sig hele tiden. Kultur bestér bade af synlige elementer eksempelvis musik, litteratur,

hverdagsrutiner og usynlige elementer, eksempelvis overbevisninger, og maden man lever pa
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(Driscoll & Simpson, 2015). Iben Jensen (2013) har beskrevet to paradigmer inden for
kulturbegrebet; det positivistiske og det konstruktivistiske paradigme. I det positivistiske
paradigme seger man at finde en virkelighed og et facit pa, hvad kultur er. Man vurderer
derfor, at kultur bliver generaliseret, og at man kan se objektivt pa kultur. I det
konstruktivistiske paradigme argumenterer man for det modsatte: ”Man mener, at
virkeligheden er en konstruktion, hvilket vil sige, at den méde, man ser verden p4, athenger
af, hvad man har lert, er virkeligt.” (Jensen, 2013 s. 24). Dette gor kulturbegrebet komplekst
og subjektivt (Jensen, 2013).

I forleengelse af disse paradigmer har Elisabeth Plum (2007) to kulturforstaelser.
Inden for det positivistiske paradigme eksisterer den beskrivende kulturforstaelse. Her er hun
af den opfattelse, at det er individets kultur, der bestemmer sine handlinger, og at alle fra
samme kultur vil handle pd samme méade. Modsat beskriver hun den komplekse
kulturforstéelse, som herer under det konstruktivistiske paradigme. Her bliver kultur skabt
gennem individers samspil med hinanden, og kultur er derfor under konstant forandring. Man
er her en del af kulturer, men man er forst og fremmest individ, hvilket er med til, at kultur

bliver subjektivt.

Ud fra disse definitioner og forseg pa at forstd kultur bygger vi vores opgave pa det

komplekse kulturbegreb.
4.2 eTwinning

“eTwinning - The community for schools in Europe - is a safe internet platform providing a
range of activities from joint projects for schools at national and international level,
collaborative spaces and professional development opportunities.” (Kearney & Gras-
Velazquez, 2015, s.7.). Som der star i rapporten, eTwinning Ten Years On: Impact on
teachers’ practice, skills, and professional development opportunities, as reported by
eTwinners, er eTwinning en platform, hvor laerere i Europa kan fa kontakt og udveksle ideer
eller lave internationalt samarbejde. Da denne rapport blev lavet, var der 36 lande med
brugere pa eTwinning (Kearney & Gras-Velazquez, 2015). Dette giver brugerne rig mulighed

for at f kontakt og fa etableret internationalt samarbejde.

En funktion pa eTwinning er Twinspace, som gor det muligt for lerere at oprette en
felles side 1 forbindelse med projekter, hvor bade larere og elever kan leegge billeder og
videoer op. Derudover er der flere muligheder for at kommunikere skriftligt med hinanden fra
bade larernes og elevernes side. Der er ogséd mulighed for live chat bade skriftlig og som

videoopkald.
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4.3 ELLIE - Early Language Learning in Europe

Elliestudiet prasenterer forskning foretaget inden for tidlig sprogstart, herunder hvordan
sprogfag er implementeret og hvilken politik der er omkring tidlig sprogstart. Forskningen er
baseret pa 6-8 skoler i syv forskellige europaiske lande. Dette har involveret 1400 elever,
deres foreldre og lerere. I 2006 foretog de et scope study efterfulgt af tre drs forskning
(Enever, 2011).

Vi bruger lobende Elliestudiet som teoretisk materiale i vores projekt.
4.4 Meningsfuld undervisning

I vores brug af begrebet om meningsfuld internationalt samarbejde, tager vi udgangspunkt i
12 praksisanbefalinger til at gore undervisning meningsfuld. De 12 praksisanbefalinger er
blevet formuleret til tidlig sprogstart. Disse praksisanbefalinger er formuleret pa baggrund af

international forskning, heriblandt Elliestudiet.

De 12 praksisanbefalinger stér listet herunder:

1. Formulér klare leeringsmal.

N

Tilretteleeg en klar progression, og tag hgjde for overgangsproblematikker fra et skoletrin til det
naste.

Giv feedback og tematiser sprogleringsstrategier, fx ved at bruge portfolier.

Serg for, at eleverne far succesoplevelser.

Byg pé emner, der interesserer eleverne.

Skab meningsfulde sprogsituationer, bl.a. gennem internationale projekter.

Byg pé barnets veje til leering: imitation, leg, narration.

Brug maélsproget i undervisningen.

AR S R

Fokuser pd mundtlig interaktion og lytteforstaelse, men arbejd fra start af med alle feerdigheder
samt fluency og sproglig opmarksomhed/korrekthed.

10. Arbejd med elevernes samlede sproglige og kulturelle forkundskaber.

11. Set tilstrekkelig tid af til den tidlige sprogstart.

12. Ver bevidst om, at det kreever velfunderede sproglige, kulturelle og didaktiske kompetencer at
undervise denne aldersgruppe, og invester derfor i didaktisk, sproglig og kulturel grund- og
efteruddannelse.

(Daryai-Hansen, Gregersen, Revier & Seggaard, 2015)

5.0 Interkulturel kommunikativ kompetence 1 indskolingen

I de folgende afsnit vil vi preesentere og gere rede for de faglige redskaber, som vi vil
analysere opgavens empiriske materiale med. Herunder vil vi belyse begrebet interkulturel

kommunikativ kompetence ved hjlp af blandt andet Michael Byrams fem delkompetencer.
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Disse delkompetencer vil vi koble til Karen Risagers transnationale paradigme. Folgeligt vil
vi beskrive forskellige aspekter ved undervisningen i engelsk i indskolingen, herunder

undervisning i interkulturelle kommunikative kompetencer.
5.1 Interkulturalitet
5.1.1 Byrams fem delkompetencer

“Interkulturel kompetence handler om at kunne mede og hindtere forskellighed pa en
hensigtsmessig made, og det handler om at kunne agere konstruktivt i uforudsigelige,
ukendte situationer.” (Farr, Rohde, & Smidt, 2009, s. 12).

Ovenstdende citat er forklaringen pa, hvad interkulturel kompetence drejer sig om, og
hvorfor det er vigtigt. Men hvordan opnér vi at kunne handtere forskellighed og agere i
uvante situationer? Hvilke kompetencer ma vi tilegne os for samlet at have interkulturel

kompetence?

Dette har Michael Byram et bud pa i sine fem delkompetencer, som han har beskrevet
i samarbejde med Geneviéve Zarate. Som det forste af fem kan navnes savoir étre (attitude),
hvor det handler om, at man skal vare aben og imedekommende og skal kunne @ndre sine
holdninger og fordomme mod andres og egne kulturer. Derudover handler det om at vaere
nysgerrig og vise sin interesse over for andre kulturer. Den anden, savoirs (viden), drejer sig
om den viden, man har om vaner og skikke og hvordan forskelle inden for disse kan lede til
misforstaelser. Den tredje, savoir comprendre (fortolke og relatere), handler om evnen til at
fortolke de ting, der sker omkring en. Man skal altsa ikke bare kunne observere det, der sker,
men ogsd kunne reflektere over, hvilken betydning det har for sine omgivelser og en selv.
Savoir apprendre/faire (interagere), handler om at man kan tilegne sig viden, og at man kan
videregive viden, som kan bidrage til at lette den kulturelle forstdelse. Her drejer det sig om,
at man kan bruge sin viden til at fi skabt en positiv kommunikation mens man befinder sig 1
den vanskelige kulturelle situation. Til slut skal naevnes savoir s ’engager (uddannelse), her
drejer det sig ikke blot om at tilegne sig viden eller faerdigheder, men om at kunne forholde
sig kritisk til bdde egne og andres kulturer, hvilket er en stor del af den interkulturelle
dannelse (Byram, 1997; Gregersen, 2009).

5.1.2 Interkulturel sprogbruger

Byram har, sammen med Genevi¢ve Zarate, udviklet begrebet ‘intercultural speaker’ -
interkulturel sprogbruger. Mélet for eleverne i fremmedsprogsundervisningen er ikke at

kunne tale sproget som en indfedt malsprogsbruger, men derimod at blive interkulturelle
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sprogbrugere, som besidder kommunikative og interkulturelle kompetencer (Byram og Doyé,
1999).

Byram er af den overbevisning, at det er vigtigt, at man i sprogfag integrerer bade
kulturundervisning og sprogundervisning, da eleven skal tilegne sig kompetencer indenfor
begge omrdder. Han argumenterer for, at eleverne aktivt skal tilegne sig sproglig bevidsthed
og kulturforstielse i form af kulturelle oplevelser, hvilket Karen Risager er enig i. De
argumenterer dermed for, at eleven skal udvikle sig til interkulturelle sprogbrugere gennem
disse oplevelser: "De leegger vaegt pa at betragte den interkulturelle sprogbruger som en
person, der tilegner sig et sprog med baggrund i de sproglige og identitetsmassige erfaringer,

som vedkommende barer med sig.” (Gregersen, 2009. s. 61).

Risager (2003) kritiserer Byram og sproglerere for at teenke kultur meget nationalt.
Hun argumenterer for, at kultur ikke kun skal teenkes nationalt, men at det skal vare den
transnationale ramme, der er den primare. De fleste sprog bliver talt i mange lande,
eksempelvis bliver der undervist i dansk i mere end 25 lande. Dette betyder, at man i
sprogfag ikke behover at koble sproget til malsprogslandet, men at man kan inkludere flere
forskellige kulturer. Risager (2013) beskriver, at malet kan vare at skabe en forstaelse for
multikultur. Hun vurderer derfor ogsé, at mélet for den interkulturelle sprogbruger er at blive

interkulturel sprogbruger som verdensborger (Risager, 2003).
5.1.3 Interkulturel kommunikativ kompetence

I Byrams definition af interkulturel kommunikativ kompetence kobler han interkulturel
kompetence med kommunikativ kompetence, bestdende af lingvistisk, sociolingvistisk og
diskursiv kompetence (Andersen, H. L., Fernandez, S. S., Fristrup, D. & Henriksen, B.
(2015) For at have en solid kommunikativ kompetence, skal man have udviklet alle fire af de

ovenstdende kompetencer, sd man kan satte dem i spil pd samme tid i sin kommunikation.

Det er altsa ikke nok bare at kunne et sprog, man skal ogsa vide, hvordan man
kommunikerer med mennesker fra andre kulturer. Det er i ifolge Claire Kramsch vigtigt at
kultur- og sprogundervisningen ikke bliver set som to adskilte kompetencer i sprogfaget, som

Byram gor. Hun beskriver kultur og sprog som en symbiose. (Gregersen, 2009. s.72).
5.1.4 Lererens interkulturelle kompetence

Peter Doy¢ er af den holdning, at leerere bade skal have gode kommunikative kompetencer i
malsproget og derudover ogséd vaere dbne og imedekommende over for nye kulturmeder
(Doyé, 1999). Dette stemmer overens med, at det ifelge Byram er vigtigt, at leereren selv har

udviklet de fem savoirs for at kunne lere dem fra sig. Han argumenterer for, at det er
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leererens job at vaelge, hvornar og hvordan hun skal udvikle elevernes interkulturelle
kompetencer. Man skal altséd som larer vere bevidst om, hvad man vealger til og fra i forhold
til kulturundervisningen og derudover ogsd, hvornir man valger at undervise i det (Byram &
Doyé¢, 1999). Risager (2003) understotter teorien om, at leereren skal have sterke
interkulturelle kompetencer, fordi leereren skal treeffe mange valg. Hun vurderer, at der er
endnu flere og vigtige valg at treeffe, nar undervisningen foregar i en transnational ramme,

idet det abner op for flere muligheder og emner.

Det er ydermere vigtigt at have for gje, hvilket syn man selv meder verden med. Det
er s godt som umuligt at vaere fuldstendig objektiv, nar man meder andre kulturer og

dermed ogsd, nir man skal videreformidle sin viden om disse til elever (Risager, 2000).

Karen Risager beskriver, at der er to mader, man kan arbejde med interkulturel
kompetence pé i undervisningen. Dette kan geres via jeg-du-aksen eller du-du-aksen. Jeg-du-
aksen drejer sig om, at leereren bruger sin viden om elevernes forskellige kulturelle
baggrunde, for at skabe positiv kommunikation med eleverne. Du-du-aksen drejer sig om, at
lereren gor eleverne bevidste om, hvordan de skal bruge deres viden om kulturer til at
kommunikere med andre, séledes eleverne selv opnar en kompetence indenfor jeg-du-aksen,
men ogsd du-du-aksen. Risager beskriver det pd felgende méde: “[...] it is a matter of how ‘I’
am able to make two (or more) people or groups communicate with each other, to go beyond
cultural differences.” (Risager, 2000 s. 17).

5.2 Engelsk i indskolingen

Med folkeskolereformen i 2014 har engelsk veret indfort fra forste klasse (EMU Danmarks
leringsportal, 2015). Dette kan der vaere mange udfordringer forbundet med, men der kan
ogsa vaere mange fordele ved det. Af udfordringer kan navnes, at elever i 1. og 2. klasse ikke
engang kan skrive eller leese flydende pd deres modersmél endnu. Derfor kan det vaere en
udfordring at finde pa, hvad man skal lave med eleverne i engelskundervisningen, nér
storstedelen skal veere mundtligt. Derudover er der kun afsat én lektion til engelsk om ugen i
1. og 2. klasse (EMU Danmarks leringsportal, 2015). Dette begransede tidsrum kan igen
vare en faktor, som vanskeligger undervisningen. Dog er der flere aspekter, som taler for, at

man skal begynde pa engelskundervisningen tidligt.
P4 EMU navnes blandt andet, folgende fordele, ved at indfere engelsk i indskolingen:

e Stimulerer den sproglige opmaerksomhed.

e Styrker sprogproduktion - ogsa pa modersmalet - og giver sproglig selvtillid.

[.]
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e Kulturformidler.

[.]

(EMU Danmarks leringsportal, 2015)

Janet Enever (2015) argumenterer for, at det er givende at leere sprog allerede i de tidlige
skoleér, da bern i denne alder ikke er bange for at bruge sproget eller lave fejl. Derfor er de
bedre til at eksperimentere med sproget og bruger sproget med en kreativ indgangsvinkel,
som kommer dem til gavn senere i deres sprogtilegnelse. Denne teori er Patsey Lightbown og
Nina Spada (2013) enige i. De argumenterer for, at bern har nemmere ved at bruge sproget
end voksne, da voksne er mere modvillige i forhold til at bruge et sprog, som de ikke er sikre
sprogbrugere i. Derudover argumenterer Enever (2015) for, at yngre elever er mere

motiverede for at lere og for at preve noget nyt.

Elliestudiet har undersogt elevers motivation i fremmedsprogsundervisning og det kan
understotte Enevers teori. Elliestudiet viser, at 71,01% af eleverne har en positiv tilgang til
fremmedsprogsundervisning og 3,92% har en negativ holdning, nér de starter med sprogfag,
hvilket i1 de fleste lande er i en alder af 6-74r. I lobet af studiet falder meengden af elever, der
har en positiv tilgang til 68,1%, hvor mangden af elever med en negativ holdning stiger til
11,7% (Enever, 2011).

5.2.1 Sprogtilegnelse

Karen Lund (2009) har opstillet tre faser i forhold til, hvor elever befinder sig 1 deres
sprogtilegnelse. Disse tre er; ordindsamlingsfasen, udfyldningsfasen og sofistikeringsfasen. I
ordindsamlingsfasen er eleverne fokuserede pa at samle betydningsbarende ord til deres
ordforrad. De leegger derfor ikke maerke til smé bindeord eller bgjning af ord i person eller
tid. I udfyldningsfasen begynder eleven at bgje ord og bruge funktionsord i sine se@tninger.
Slutteligt, 1 sofistikeringsfasen, begynder eleven at nuancere sit indhold i s@tningerne. Man
skal som larer, vaere opmerksom pa, hvilket stadie i1 deres sprogtilegnelse eleverne befinder
sig pa, for at kunne planlegge hvilke aktiviteter og tekster, som er passende til
undervisningen. En hel klasse vil aldrig vaere pa samme stadie i deres sprogtilegnelse, og ofte

vil den enkelte elev bevage sig i mere end en fase ad gangen.

Der er forskellige holdninger til, hvordan man tilegner sig et fremmedsprog. Stephen
Krashen er af den holdning, at man bedst tilegner sig et fremmedsprog gennem input. Han
argumenterer for, at intersproget udvikles ved, at det input man far er intersproget +1, altsa
intersprog som er en lille smule sverere, end det eleven er vant til at here. Derimod er Meryl
Swain af den holdning, at eleven bedst tilegner sig et fremmedsprog ved at producere output.

Hun er dog enig med Krashen i, at intersproget skal vere et niveau svarere end det, eleven i
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forvejen er pd. Som en blanding og en videreudvikling af de to ovenstdende teorier er
Michael Long af den holdning, at sprog bedst laeres gennem interaktion. Interaktion giver
eleverne mulighed for bade input, output og sproglig forhandling (Bjerre & Ladegaard,
2007). Nar man valger at gore brug af bade input, output og interaktion, har man valgt en

kommunikativ tilgang til sin sprogundervisning.
5.2.2 Kommunikativ sprogundervisning

Med et funktionelt sprogsyn fokuserer man pa at bruge sproget i praksis. Man larer sproget
ud fra sit behov for at kommunikere. I forlengelse af dette skelnes der yderligere mellem to
overordnede sprogtilegnelsessyn; det formelle og det kommunikative. Med et formelt
tilegnelsessyn vurderer man, at man kan benytte sproget efter at have lart strukturen og har
fiet sat sproget i system. Med et kommunikativt sprogsyn er man af den opfattelse, at man
tilegner sig sproget gennem kommunikation. De to sprog- og tilegnelsessyn kan aldrig skilles
helt ad (Bjerre & Ladegaard, 2007).

Inden for kommunikativ sprogundervisning, findes der en svag og en staerk tilgang: I
den svage udgave ser man sproget som middel og kommunikation som mal. Man skal lere
sproget for at bruge det. I den sterke udgave ser man kommunikation som bade middel og

maél, og her handler det om at bruge sproget for at leere det.” (Holm & Laursen, 2004).

At de fleste bern i1 indskolingen helt naturligt gerne vil tale og interagere med
hinanden, er et aspekt, som Susan Halliwell (2002) argumenterer for, at vi som
fremmedsprogslarere skal drage nytte af og udnytte i undervisningen, sdledes at eleverne

netop ikke bare lerer om sproget, men ogsa larer at bruge det.
5.2.3 Undervisning i interkulturelle kommunikative kompetencer i indskolingen

Patricia Driscoll og Helen Simpson argumenterer for, at man skal starte tidligt med arbejdet
med kultur og kulturforstaelse: “There is no quick fix to developing intercultural
understanding at any age but it makes sense to start early as children begin to explore their

own identity within the social context of schooling.” (Driscoll & Simpson, 2015, s.178).

I forlengelse af ovenstdende er Doyé af den opfattelse, at bern ogsa i deres dagligdag
meder forskellige kulturer over det hele. Doyé (1999) vurderer derfor, at undervisningen i
kultur 1 indskolingen skal hjeelpe vores elever med tidligt at indga i flere forskellige kulturer

og kulturmeder, bade i deres dagligdag og 1 fagligt regi.

For Driscoll og Simpson er det ikke kun vigtigt, at elever leerer om kulturer, men at de
ogsé leerer i kulturer. P4 den made vurderer de, at elever 1 kulturmeder kan udvikle

paskennelse af forskellighed:
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They absorb culture as they go about their daily lives and learn how to modify and adapt their
behavior as they interact with the range of people they encounter. By learning to look critically at
the dominant discourses that surround them and by beginning to analyse the dynamics of culture
from an early age, children can develop an appreciation and respect for the diversity within their

own culture (Driscoll & Simpson, 2015, s.170).

Dette hanger sammen med punktet, som tidligere beskrevet fra EMU om, at
kulturundervisningen er socialt opdragende. Dermed er kulturundervisningen i folkeskolen

med til at udvikle elevernes kulturelle og almene dannelse.

Doy¢ beskriver ydermere, at man kan prage elevernes forstaelse af stereotyper, jo
tidligere vi gor dem opmarksomme pé den interkulturelle kommunikative kompetence:
“With respect to stereotypical thinking, foreign language teaching at the primary level has
one great advantage over the teaching at later levels. It reaches the children at an age where
stereotypes are still flexible enough to be modified.” (Doy¢, 1999, s.42). Han beskriver
yderligere, at det er den faste forstdelse af stereotyper, der kan vare risikabel senere hen i

livet, da disse kan medfere fordomme og lede til diskrimination (Doyé, 1999).
5.2.4 Byrams 5 delkompetencer i indskolingen

Byram and Doyé¢ (1999) understreger, at det er vigtigt at undervise i interkulturel kompetence
allerede 1 indskolingen, fordi eleverne indgér i kulturmeder i deres hverdag. Der bliver
udtrykt bekymringer for, om arbejdet med interkulturel kompetence bevager sig ud over
elevernes faglige niveau i indskolingen. Her vurderer Jerome Bruner, at man kan undervise
elever i alle emner, uanset hvilket udviklingsstadie de befinder sig pa. Men samtidig
understreger han, at man skal tilpasse undervisningen efter, hvor eleverne befinder sig i deres
faglige udvikling (Byram & Doyé¢, 1999).

I forbindelse med ovenstdende er Byram af den holdning, at man i indskolingen kan
arbejde med isar tre af de fem savoirs; savoir étre (attitude), savoirs (viden) og savoir
apprendre (interagere). Savoir étre er iser givende at arbejde med i indskolingen, da bern i
den alder i forvejen er nysgerrige, og man kan derfor komme berns udvikling af holdninger
om stereotyper i forkebet. Elever 1 indskolingen har allerede en vis viden om egen kultur og
samfund, og man kan derfor for eksempel arbejde med forskelle og ligheder mellem deres
egne og andres kulturer, hvilket er begyndelsen p4, at eleverne kan lare at have forstaelse for
andres holdninger og at se tingene fra andres synspunkter. I forlengelse af dette kan man
undervise eleverne i, hvad der er relevant for dem at vide i forhold til andre kulturer og
samtidig hvilke spergsmal, der kan vare relevante at sperge om i nye kulturmeder (Byram &
Doyé¢, 1999).
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5.2.5 Brugen af it 1 internationalt samarbejde

For at eleverne skal kunne udvikle Byrams savoirs, vurderer Byram og Doy¢ (1999), at
eleverne skal have mulighed for at arbejde med autentiske materialer, sdsom beger, film eller
radio. Autentisk sprogbrug kan ogsa vaere kontakt med personer, der taler mélsproget som

modersmaél.

Seks af de skoler, Elliestudiet har brugt i deres forskning, har arbejdet med flere
internationale udviklingsprojekter, hvorigennem de har skabt autentisk kommunikation i
forskellige kontekster. De er kommet frem til, at kommunikation og oplevelser med personer
fra andre lande er med til at skabe succesfuld lering i fremmedsprogsundervisning (Enever,
2011).

Driscoll og Simpson skriver, at en méde man kan fa adgang til det autentiske sprog i
undervisningen er ved brugen af it, som bliver mere og mere tilgengelig i folkeskolen. Ved at

bruge it, gor man afstandene mellem landene kortere:

Culture can be incorporated into classroom-based learning through the teacher, through interaction
with others and through resources. Technological advances in teaching materials from the 1980s
to the present day have allowed teachers to provide learners with vicarious experiences of ‘real

life’ cultural images and scenes of native speakers interacting (Driscoll & Simpson, 2015, s. 170).

Det bliver blandt andet navnt, at brugen af it i undervisningen kan medvirke til at skabe et
leeringsmilje, som er praget af en aktiv proces og interaktion. Derudover kan brugen af it

medfere forsterket motivation i undervisningen hos eleverne (Schmid & Whyte, 2015).

Elliestudiet har undersegt brugen af it i skolen, og resultat er, at alle de high scoring
schools, har haft adgang til minimum to typer af multimedieudstyr, hvorimod de fleste low

scoring schools kun har haft adgang til en type multimedieudstyr (Enever, 2011).

Selvom it er en fordel, fordi det understetter interkulturel kommunikativ kompetence,
bliver der ogsé nemt skabt nogle abne og spontane situationer, som eleverne ikke selv kan
styre, men alligevel skal forholde sig til. Dette geelder serligt videokonferencer. Det kraver
derfor, at leereren har stilladseret eleverne godt, samt opstillet nogle rammer for eleverne, sé
de nemmere kan navigere i brugen af it i undervisningen. Desuden skal l@reren overveje,
hvad formélet med brugen af it er, og hvordan it kan understotte malet (Schmid & Whyte,
2015).
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6.0 Analyse af internationalt samarbejde

I de kommende afsnit vil vi analysere det internationale samarbejde og undervisningen
omkring det, vi har foretaget os i en 2. klasse. Vi vil lebende prasentere sma udpluk af bade
observationer og interviews. Disse sma udpluk vil vi analysere med vores faglige redskaber
for at kunne besvare vores problemformulering. Som skrevet er det udpluk, derfor kommer
udtalelser og observationer ude af kontekst. Bdde observationer og interviews er vedlagt som

bilag, hvor de stir i sammenhangende kontekst.
Naermere bestemt vil vi i1 disse afsnit undersoge:

e om der er grundlag for at skabe meningsfuldt samarbejde ud fra vores
undervisningsplan.

e om der er tegn p4, at eleverne har faet ny viden, udvist nysgerrighed og kan interagere
1 positiv kommunikation (interkulturel kommunikativ kompetence).

e hvordan brugen af eTwinning bidrager til meningsfuldt internationalt samarbejde.
6.1 Analyse af undervisningsforlob i 2. klasse

Vi har valgt at lave et undervisningsforleb hvor brugen af internationalt samarbejde indgér,
da Byram og Doyé¢ argumenterer for, at den interkulturelle sprogbruger skal indga i aktiv
dialog med mennesker med en anden kultur end dem selv. Vi har bygget vores

undervisningsplan pé et primert kommunikativt sprogsyn.
6.1.1 Praesentation af undervisningsforlabet

For at belyse om emnet om internationalt samarbejde 1 indskolingen kan bidrage til
ovenstéende, har vi lavet et undervisningsforleb i en 2. klasse. Nedenfor er en oversigt over

undervisningsforlebet beskrevet i en SMTTE-model.

Sammenhaeng | Forlebet er udfert i en 2. klasse. I klassen er der 25 elever. Vi kendte

ikke klassen forud for forlebet.
Forlebet er et samarbejde med en klasse i England.

Emnet for forlebet er My Family, hvilket eleverne ogsé stiftede
bekendtskab med i 1. klasse. Der vil derfor vare en del repetition, men

meget stof vil ligge langt tilbage i elevernes hukommelse.

Forlebet straekker sig over fire lektioner af hver en times varighed.
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Mal Det overordnede formal for undervisningsforlebet er at udvikle
elevernes interkulturelle kommunikative kompetencer, sarligt savoir
étre, savoirs, og savoir apprendre. Vi har taget udgangspunkt i folgende
maél fra Forenklede Falles Mal (Ministeriet for Barn, Undervisning og
Ligestilling, 2014):

Kompetenceomrdde: Kultur og samfund

Kompetencemal: Eleven kan sammenligne berns hverdag i

engelsksprogede lande med egen hverdag
Interkulturel kontakt

Feerdighedsmal: Eleven kan forstd sma historier for og om bern fra

engelsksprogede kulturer
Vidensmal: Eleven har viden om bernekultur i engelsksprogede omrader

Vi har indsnevret mélene yderligere til dette undervisningsforleb til

folgende leeringsmal:

- Eleven kan finde ligheder og forskelle mellem deres egen og
engelske familier.
- Eleven kan kommunikere med enkle ord, fraser og kropssprog med

bern fra engelsktalende lande.

Tegn - Eleverne er nysgerrige pa den engelske og egen kultur og virker
opsegende.

- Eleverne overvejer, hvordan de kan kommunikere pa engelsk.

Tiltag - Eleverne skal i samarbejde med de engelske elever finde et feelles
navn for projektet.

- Eleverne skal lave hander, hvor de tegner deres familiemedlemmer
og skrive korte s@tninger om dem.

- Eleverne skal se pé englendernes familiech&nder og sammenligne
med deres egne og skrive sma kommentarer til.

- Klassen skal skype med klassen i England. Her skal alle elever
samlet vise en sang, head, shoulders, knees and toes, og nogle
elever skal prasentere sig selv med navn og alder, hvor de siger det

pa bade dansk og engelsk.
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Evaluering Evalueringen er den opsamling, som vi har med eleverne efter hver
undervisningsgang. Her snakker vi med eleverne om, hvad der har vaeret
godt, skidt og hvad de har lert 1 timen og forlabet generelt. Derudover
bestar evalueringen i den feedback, som eleverne fér fra den engelske

skole pa deres tegninger.

6.1.2 Argumentation for valg af tiltag 1 undervisningsforlebet

Som forberedelse til undervisningsforlebet, skypede vi med lereren i England, hvor vi
foreslog emnet My Family, hvortil den engelske klasselerer foreslog at lave familiehanderne.
Vi vurderede, at aktiviteten var meningsfuld for eleverne, da den var tilpasset bade elevernes
faglige udvikling. Eleverne i 2. klasse, har vi vurderet til at befinde sig overordnet i Lunds
fase 1, ordindsamlingsfasen, og vi arbejdede derfor primaert med den lingvistiske kompetence
med eleverne. Vi havde fokus pé at udvide deres ordforrad inden for familiemedlemmer. I
praesentationen af gloserne, lagde vi vaegt pa at sammenligne dem med de danske ord, for at
illustrere kulturforskellen og skabe den symbiose Kramsch argumenterer for, der er mellem
kommunikativ kompetence og interkulturel kompetence. Aktiviteterne vedrerende
familichenderne planlagde vi, s& de kunne tilpasses elevernes intersprog + 1. Vi vidste, at
eleverne havde arbejde med emnet om familier for. Derfor inddrog vi andre gloser end de
mest gengse betegnelser, og vi lod det vere op til eleverne selv, om de ville inddrage venner,

husdyr eller andre.

Hvilke familiemedlemmer, venner eller andre naere personer, der skulle tegnes pé
hénden, var op til den enkelte elev. Dette valgte vi, s alle elever havde mulighed for at velge
netop de personer, der betod meget for dem, og ikke nedvendigvis skulle presentere den
stereotypiske familie. Dette var for at gore aktiviteten mere virkelighedsner for eleverne og
for at tilpasse den til deres faglige udvikling. Byram og Doy¢ argumenterer for, at man ved at
arbejde med forskelle og ligheder kan udvikle elevernes savoir étre (holdning), og fa dem til
at reflektere over egen kultur og andres, hvilket kan give eleverne ny viden, savoirs. Ud fra
dette valgte vi, at eleverne skulle sammenligne deres egne hander med englendernes. Dette
var ogsé for at bryde med eventuelle forestillinger om stereotyper samt at forebygge disse.
Hvis vi viser, at selv om vi er fra samme land, kan vi godt vere forskellige, og selv om vi er
fra to forskellige lande, kan vi godt have noget til feelles, kan vi komme dannelsen af
forestillingen om stereotyper i forkebet, hvilket Doy¢ understreger er vigtigt at arbejde med i

indskolingen.
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Vi valgte at atholde et skypemoede sammen med klassen, hvor vi kommunikerede med
klassen i England, da Byram og Doyé¢ argumenterer for, at eleverne har brug for autentisk
sprogbrug for at kunne udvikle de fem savoirs. Som navnt, har ogsa Elliestudiet fundet, at
kommunikation med personer fra andre lande skaber en succesfuld
fremmedsprogsundervisning, hvilket er endnu en faktor for, hvorfor vi valgte dette tiltag.
Skypemedet blev derfor et middel til at opna autentisk sprogbrug, hvor de danske elever fik
mulighed for at tale med andre elever, der taler mélsproget som modersmal, hvilket er med til
at skabe béade input, output og interaktion, som er en vigtig del i sprogtilegnelsen i folge
Long. Vi diskuterede, om skypemedet kunne vaere en méde at fa skabt et behov for at benytte
mélsproget for eleverne, hvilket vi vurderede, at det kunne. Derfor argumenterede vi for, at
det var en grund til at benytte det i undervisningen. Vi valgte desuden at tilleegge skypemeadet
stor betydning i forlgbet, da vi vidste, at eleverne havde ringe kompetencer i at kunne laese og

skrive pa malsproget.

Vi valgte, at eleverne selv skulle sige noget pa skypemedet, da vi gerne ville udnytte,
at de som udgangspunkt ikke er nervese for at lave fejl pd mélsproget, som Enever
fremhaver. Som Halliwell skriver, gik vi ud fra, at eleverne skulle bruge sproget og ikke bare

leere om det.

Observation

Louise sperger, om der er andre, der kunne tenke sig at sige deres navn bade pa dansk og

pa engelsk. Det er der seks, der gerne vil.

Imens eleverne venter pa, at Skype kommer op at kere, kommer Bo og to af de andre

drenge op og sperger, om de ma fortelle om @&, @ og & sammen.

Af ovenstaende observation fra undervisningsforlgbet, kan vi se, at der er en del elever, der
har lyst til at interagere med eleverne fra England, hvilket bekrefter os i Enevers teori. Vi
ved, at eleverne ikke har prevet noget lignende i undervisningen for. Derfor ved vi ikke, om
det er fordi eleverne ikke har lyst, eller om det er fordi, de ikke ved, hvad de gér ind til, at de
ikke alle melder sig.

Som tilfejelse kan naevnes, at skypemadet blev en made at benytte it i undervisningen
pa, som kan styrke elevernes motivation. Som Euline Schmid og Shona Whyte argumenterer
for, kan it skabe abne og spontane sprogbrugssituationer. Vi vurderer derfor, at sidanne
situationer kraever sarlig stilladsering. Manglende stilladsering kan vare en medgerende

faktor for, hvorfor ikke alle elever valgte at prasentere sig selv pa skypemeadet.
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Af aktiviteter til skypemedet valgte vi, udover at de elever, der havde lyst, skulle sige
noget, at alle eleverne skulle synge head, shoulders, knees and toes, dette var bade pa dansk
og pa engelsk. P4 den made brugte eleverne sproget pa noget, som er kendt for dem. Samtidig
kan de sammenligne dansk og engelsk sprog og reflektere over, hvorfor englaenderne til dels
ogsa kan forstd den danske sang, hvilket Byram argumenterer for kan bidrage til de fem

Savoirs.
6.1.3 Analyse af, om eleverne viser tegn pa, at det internationale samarbejde er meningsfuldt

Undervejs i forlabet sa vi flere tegn pa, at flere af eleverne fandt det internationale

samarbejde i engelskundervisningen meningsfuldt.

Skypemedet, som fandt sted i slutningen af forlebet, kom til at virke som en
motivationsfaktor for eleverne. Det blev en indre motivationsfaktor for dem, da de op til flere
gange viste interesse for at skulle skype. Dette kom til udtryk bade i vores egne
observationer, men ogsé lereren fortalte, at det er noget, hun har observeret, at eleverne fandt

interessant.

Udtalelse fra klassens engelsklaerer

Det var nok der, hvor de havde den sterste oplevelse med det, der blev det meget @gte for

dem.
Observation

Allerede inden timen, er flere elever opsegende og sperger, om det er idag, vi skal skype.

Da skypemeadet 14 i slutningen af forlgbet, er det svart at vurdere, hvilken pavirkning det har
haft pa elevernes arbejde med de andre aktiviteter. Skypemedet var noget eleverne sd meget
frem til, derfor kan det have pdvirket elevernes motivation i forhold til de andre aktiviteter.
Vi har diskuteret ud fra empirien, om de andre aktiviteter havde varet mere meningsfulde,
hvis de havde ligget efter skypemeodet, og eleverne havde vidst, hvem de skulle sende
handerne til. Det kunne have veret interessant at undersege, hvilken virkning det havde haft

pa elevernes tilgang til forlebet.

Under vores forleb udtrykte en elev folgende:

Elevudtalelse fra evalueringen

Vi kunne faktisk forstd noget af det, de sagde.
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At eleven bruger ordet “faktisk”, tolker vi som, at det kom lidt som en overraskelse for ham,
at han kunne forsta det, engleenderne sagde. Vi har ikke noget svar pa, hvor meget eller hvor
lidt, eleverne forstod, da det ikke var noget, vi gik direkte ind og evaluerede pa. Kathrine
oversatte noget af skypemeodet for eleverne, men noget af det var op til eleverne selv at
forsege at forstd. Ud fra elevens udtalelse, og den formodede overraskelse over forstaelsen,

tolker vi det som, at eleven har set en mening med aktiviteten og engelskfaget.

Klassens engelsklarer udtaler, at hun ogsd vurderer, at det er vigtigt, at eleverne kan

se, at de kan bruge sproget.

Udtalelse fra klassens engelsklaerer

Det der med at kunne bruge det, det tror jeg, at det er rigtig vigtigt, at de kan se.

Det var lidt sjovt, fordi nu havde I valgt Liv, og hun plejer nok at vare fremme i skoene,
men sa blev hun jo sddan lidt mere tilbageholdende, da det lige pludselig var, nu gjaldt det,
at hun skulle sige tingene. Og jeg var ogséd overrasket over, at de var s modige mange af
dem, og ga op og sige de der ting. Ogsa nogle af dem, jeg ikke lige havde regnet med ville
gore det.

Cristina argumenterer for, at det kan give eleverne mod pa sproget, at de kan se, at det skal
bruges til noget. Modet kan gé ind og styrke elevernes sproglige selvtillid, som der star pa
EMU, er en fordel. Nér eleverne samtidig far oplevelsen af at forstd noget af det,
englenderne siger, kan det internationale samarbejde ogséd ga ind og styrke den sproglige
selvtillid.

Enever argumenterer for, at elever i indskolingen ter bruge sproget. Ud fra vores
observationer kan vi se, at der var en del elever, der turde stille sig op, men det var langt fra
alle. Derfor kan vi ikke tage det som en selvfolge, at alle elever uden videre bare ter. Som
Cristina ogsé péapeger, var nogle af de elever, der meldte sig, nogle som normalt ikke ter, og

andre var mere tilbageholdende, end de plejer at vere.

Vi kan derfor ikke tage som selvfolge, at alle indskolingselever er modige, men at det
kraever nogle rammer og nogle motiverende opgaver, som giver dem lyst til at vaere modige.
Hvilke rammer og opgaver der motiverer, kan vare forskelligt fra elev til elev, hvilket kan

veaere drsagen til, at det ikke er alle, som ville preesentere sig selv pa skypemedet.

Vi kunne fornemme, at eleverne synes, at skypemedet var spendende, men ud fra

nedenstaende elevudtalelser, fandt ikke alle elever de andre aktiviteter lige speendende.
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Derfor kraver det god planlaegning fra lererens side at gare de andre opgaver i et forleb med
internationalt samarbejde meningsfulde. Folgende udtalelser, som udtrykker nogle af

elevernes holdninger til aktiviteterne, fandt sted inden, vi havde atholdt skypemeadet.

Elevudtalelser fra evalueringen

Jeg synes det var kedeligt at sammenligne hander.
Lidt mere bevagelse i det der med familie.

Det der med my family, synes jeg ikke var sa sjovt.

Vi har diskuteret ud fra de 12 praksisanbefalinger, hvad vi kunne have gjort for at gere disse
aktiviteter mere motiverende for eleverne. Vi har resonneret os frem til, at mere bevagelse

og leg kunne have virket motiverende.
6.2 Analyse af elevernes interkulturelle kommunikative kompetencer

Vi vil i dette afsnit analysere, om eleverne har udviklet sig inden for de interkulturelle
kommunikative kompetencer. For at gore det mere overskueligt, har vi inddelt afsnittet i de
tre delkompetencer, som vi har afgraenset opgaven til: savoir étre, savoirs og savoir
apprendre. Disse tre kompetencer er delkompetencer af interkulturelle kommunikative
kompetencer, derfor haenger de teet sammen og kan vere svere at skille helt ad. Der kan godt

vare mere end en savoir i spil, selvom vi kun fokuserer pa en ad gangen.
6.2.1 Savoir étre (attitude)

Byram og Doy¢ argumenterer for, at vi i indskolingen kan benytte os af elevernes
nysgerrighed til at udvikle deres savoir étre, som ifolge Byram handler om, at fa skabt
nysgerrighed, imgdekommenhed og parathed til at skifte holdning. I vores observation, sd vi
bade tegn pa, at eleverne var positive og imedekommende overfor kulturmedet med

englenderne, men ogsa tegn pa, at det er vigtigt at arbejde med denne kompetence.

Observation

En af eleverne siger, at han synes vi skal skrive, at det er sjovt at skype. En anden siger, at
vi kan skrive, at vi gleeder os til, at vi skal skype. Karl siger, at han synes, at vi skal skrive

hippier og mongoler.

Eleverne snakker her om, at de gleeder sig til at skype, og at de gerne vil fortelle engleenderne

Side 24 af 57



ouise Waldlmr hus S /% 30173 %mhul(n )
%tﬁnmeﬁi)& Al b%?tsif&n ! [%r(?{%@)g 9 proiials]?ylgﬁuciv ntundtlonal profil 18/()4—%1?()11?]7

dette. Vi har tidligere i opgaven beskrevet, at vi har set flere tegn pd motivation for
skypemeadet, sarligt fordi eleverne var nysgerrige pa at se engleenderne. Eleven siger, at det
er sjovt at skype, inden vi har foretaget skypemedet. Dette kan skyldes, at han har erfaringer
med skype, eller at han bare er overbevist om, at dette bliver sjovt. Begge arsager kan

resultere 1, at eleven gar imgdekommende ind til skypemedet.

Karl har en mere negativ attitude. Denne attitude kan skyldes mange ting, blandt
andet uvidenhed om, hvad kulturmedet handler om, og hvem englenderne er. Det kan ogsa
skyldes, at han bare prover at vaere smart overfor sine klassekammerater, og at det derfor er af
sociale arsager, at han siger det. Karls holdning kan tolkes som fordomsfuld, som er det
Byram understreger, vi skal undga at blive ved hjelp af kompetencen savoir étre. Karl er
derfor et eksempel pa, hvorfor vi skal arbejde med interkulturel kommunikativ kompetence

allerede 1 indskolingen.

Vi oplevede flere gange i forlgbet, at have sveaert ved at fa ro i klassen. Da vi skulle
skype, fortalte vi eleverne at det var ekstra vigtigt at vere stille, ellers kunne vi ikke here,
hvad englenderne sagde. Vi tolker ud fra vores observationer, at eleverne havde fuld fokus
pa skeermen under skypemedet, blandt andet fordi de var stille. Vi vurderer dette som, at

eleverne var meget interesserede og meget nysgerrige pd at mede englenderne.

Observation

De danske elever sidder helt stille. En af eleverne peger pé skaermen og siger: “’prov lige at
se ham der”. Der er en, der sidder og tegner, resten kigger op pa skeermen. En sidder og
rocker lidt med pé sangen, en anden raber: ’hello”, og to andre siger efterfolgende ogsa
hello”.

Observationen ovenover viser ogsd, at eleverne reagerer pa de ting, der skete under
skypemeadet, de er altsé ikke tilbageholdende. Som Enever skriver, er bern ikke lige s& bange
for at lave fejl som voksne. Her refererer hun til brugen af sproget, men hun beskriver ogsa,
at de ikke er bange for at preve noget nyt. Ud fra disse to argumenter, vil vi vurdere, at bern
ogsé er mindre bange for at lave fejl i sociale kontekster. De er mindre selvbevidste end
voksne og dermed mindre tilbageholdende, som set i observationen. At eleverne viser mere
mod end voksne, kan fremstd bade positivt og negativt. Eleven, som siger ’prove lige at se
ham der”, teenker formentlig ikke over, at hans udtalelse kan virke stedende. Han siger det pa
dansk, sa det har hojst sandsynligt ikke gjort det store indtryk pa englenderne, men dette er

stadig et eksempel pé, hvorfor det er vigtigt, at eleverne skal udvikle deres interkulturelle
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kommunikative kompetencer. Havde eleven sagt dette i et mindre kulturmede eller péd
engelsk, havde han risikeret at fremsta som uheflig eller usamarbejdsvillig. Begge
observationer, som viser elevernes nysgerrighed, er i forbindelse med skypemadet.

Skypemedet, har vi reesonneret os frem til, har haft pavirkning pd deres nysgerrighed.

Seerligt Liv, som vi lebende talte med under undervisningsforlabet, viste udvikling i
sin attitude i forhold til samarbejdet. Vi kan ikke skelne, om denne udvikling kun kommer sig
af de aktiviteter, vi lavede i forlebet, eller om der var andre faktorer enten fagligt eller socialt,
som havde indflydelse pa Liv. Vi har dog reflekteret over, at hun netop har gennemgéet en
udvikling, som det ses nedenfor. I starten af forlebet viste hun ingen interesse og ville gerne
gore grin med englenderne. I slutningen derimod, gleedede hun sig til at fortelle sin far om

sine oplevelser. Vi vurderer derfor, at forlebet har haft en sarlig betydning for Liv.

Elevudtalelser (Liv)

Hun synes, det bliver sjovt at snakke med folk, hun ikke kender.

“Hvis de ser sjove ud, kan vi grine af dem. De kan jo ikke se os. Ellers vender vi bare

ryggen til.”

“Vi kan sige “do you like our hands”, jeg er nysgerrig.

“Pretty hands. De er ikke sa flotte som vores, men jeg skriver det, sa de ikke bliver kede af
det.”

Efter Skype:

“Det var sjovt. Jeg gleeder mig til at fortelle min far, at jeg har talt med dem - sa bliver han

stolt.”

6.2.2 Savoirs (viden)

Byram beskriver, at for at skabe succesfuld kommunikation, skal vi have viden om bade
vores egne og andres kulturer. Ib udviser i nedenstdende empiri nysgerrighed efter at vide
mere om englendere. Han har pa forhand nogle fordomme omkring dem, men er samtidig
nysgerrig pd, om de er rigtige. Ib er ikke den eneste i klassen, der tror at englendere er

merkere end os.
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Elevudtalelser (Ib)

Jeg glaeder mig til at se, hvordan bern fra England ser ud. Jeg har aldrig set en skole 1
England. Jeg tror, at bern i England er lidt merkere end os, fordi der faktisk var lidt varmt,

da jeg var der.

Elevudtalelser fra evaluering

De havde anderledes toj pd. De havde alle sammen det samme tej pa. Det er

skoleuniformer. Det er fint deres toj.
De var lysere.

Der var bade merke og lyse i deres klasse.

Fra ovenstdende empiri, vurderer vi, at eleverne har faet viden med fra skypemedet. Byram
(1997) beskriver, at det kan veere nemmere bdde at skabe viden, men ogsa en positiv attitude
ved at relatere til andre kulturer gennem sammenligninger. I ovenstaende empiri, er der en
elev, der kommenterer pd englaendernes toj gennem en sammenligning med toj fra egen
kultur. Gennem denne sammenligning, r&sonnerer eleven sig frem til, at deres kultur
omkring tgj er anderledes. Eleven bliver her, sandsynligvis ogsa mere bevidst om egen kultur,

hvilket ogsé er vigtigt ifelge Byram.

Risager (2003) argumenterer for, at malet for eleverne er at blive verdensborgere og at
vi som lerere skal skabe en transnational ramme i sprogfagene. Vi har reflekteret over,
hvordan vi i et emne om England kan fé skabt denne ramme. Eleverne i empirien laegger
merke til bade skoleuniform og engleendernes hudfarve. Vi har diskuteret, om man kan skabe
en transnational ramme ud fra empirien og har raesonneret os frem til, at man kan samtale
med eleverne om, hvorfor de har skoleuniformer, om man har det i andre lande, og hvorfor vi
ikke har det herhjemme. Ud fra dette vurderer vi, at man far sat elevernes viden i et

transnationalt perspektiv.

Risager (2003) er enig med Byram 1i, at eleverne skal udvikle en kritisk kulturel
bevidsthed. Byram vurderer, at det ikke er det mest oplagte at undervise i i indskolingen,
hvorimod Risager argumenterer for, at det er vigtigt allerede fra tidlig sprogstart at forberede
eleverne til at blive kritiske verdensborgere. Vi har diskuteret disse to teorier og har med

understottelse fra empirien vurderet, at man som larer godt kan arbejde med elevernes
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kritiske kulturelle bevidsthed, s& laenge man tager hojde for elevernes faglige niveau. Som 1
ovenstédende empiri, kan man tage udgangspunkt i elevernes egne refleksioner for at arbejde
med deres kritiske kulturelle bevidsthed. De sammenligninger eleverne har gjort sig i
ovenstaende empiri, kan skabe mulighed for at diskutere, hvorfor der for eksempel er flere
elever med forskellige etniske baggrunde i den engelsk klasse og undersege, hvad eleverne

ellers tenker og ved omkring dette emne.

De to ovenstdende udpluk fra empirien viser, at eleverne mangler indsigt i engelsk
kultur, men at de samtidig godt kan udvikle denne kompetence. Nedenstdende empiri
understotter Byram og Doy¢, som argumenterer for, at man kan arbejde med savoirs, fordi
eleverne allerede har viden inden for omradet. Ved at eleverne foreslar, at vi skal vise
englenderne @, ¢ og 4, kan vi vurdere, at de ved, at vi i Danmark har et udvidet alfabet i
forhold til England. Dette viser desuden, at eleverne har lyst til at forteelle om deres egen
kultur. Elevernes fortellelyst, anser vi som gget motivation. Denne motivation kan udnyttes

til at fa eleverne til at reflektere yderligere over egen kultur.

Observation

Eleverne synes ogsd, at vi skal fortaelle, at vi bruger @, ¢ og a.

I forhold til skypemeodet havde vi fokuseret pd det kommunikative aspekt. Vi havde ikke bedt
eleverne om at legge meerke til, hvordan englaenderne for eksempel sa ud, hvordan de gik i
skole og s videre. Den viden, eleverne har skabt gennem skypemadet, er altsé bygget pa
deres egen nysgerrighed. Dette understotter Driscoll og Simpsons teori om, at man lerer i
kulturer. Da elever er forskellige, bade socialt og fagligt, kan vi dog som lerere ikke sikre os,
at alle fér tilegnet sig viden fra eksempelvis skypemeodet. Derfor vurderer vi, at det er vigtigt,
at vi som larere taler med eleverne om oplevelsen. Her kan lereren stille spergsmal og guide
eleverne imod de mal, som er sat for timen. Idet samtalen tager udgangspunkt i en autentisk
oplevelse og 1, hvad deres klassekammerater har lagt merke til, bliver den opstdede viden

mere relevant for eleverne, og derfor styrker det leringen.

Elevudtalelser fra evaluering

Jeg tror de er sade.
Nogle kan maske vere irriterende nogle gange. Vi kan ogsa vare irriterende nogle gange.
Man tror de er sede i England, men i London var de ikke. De skubbede bare til min far ved

toget.
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I elevudtalelserne ovenover kan man i de to ferste citater argumentere for, idet eleverne
bruger ordene tror og mdske, at de gatter pa, hvordan englenderne er, de mangler altsa viden
for at kunne sige noget endeligt. Som Doy¢ skriver, kan det vare givende at arbejde med
stereotyper i indskolingen. Som beskrevet i ovenstdende empiri danner eleverne hurtigt nogle
forestillinger om englenderne. I sidste citat er elevens forestilling skabt ud fra en oplevelse
eleven selv har haft i landet, men oplevelsen bliver generaliseret, hvilket er det, vi skal
forsege at undgd, da det kan skabe forestillingen om stereotyper. Derfor er det vigtigt, at
arbejde med stereotyper i indskolingen, sé disse negative forestillinger, i dette tilfeelde om
englenderne, ikke bliver den eneste man har. Driscoll og Simpson argumenterer for, at man
skal leere i kultur, fordi man meder mange forskellige mennesker, og at dette kan udvikle sig
til, at man respekterer og tilskynder forskellighed. Dette vil i forlengelse med Doy¢, ogsa

vare med til at forebygge forestillingen om stereotyper.

Som naevnt tidligere i opgaven valgte vi, at eleverne skulle sammenligne deres
hander. Mélet var blandt andet, at de skulle skabe en vis form for viden, men ogsa at der kan
vare forskellighed mellem kulturer men ogsé i kulturer. I udplukket fra empirien nedenfor

raesonnerer eleverne over ligheder mellem kulturerne.

Elevudtalelser fra evaluering

Jeg synes, det var sjovt at ssmmenligne handerne. Sjovt at se, at vi har sa meget tilfzlles.

Jeg troede ikke, vi havde sa meget tilfelles, fordi de bor sé langt vaek.

Vi vurderer ud fra dette udpluk, at eleverne har reflekteret over, at eleverne fra de to lande har
mere tilfzlles, end de havde regnet med i forste omgang. For at forebygge forestillingen om
stereotyper, skulle vi have italesat dette aspekt yderligere og arbejdet mere med det med

eleverne.
6.2.3 Savoir apprendre/faire (interagere)

Savoir apprendre/faire handler ifolge Byram om at tilegne sig og bidrage med viden i
kulturmeder for at gare kommunikationen nemmere. Dette kan blandt andet vare ved at stille
spergsmal til en samtalepartner. I vores undervisningsforlgb har vi ikke haft direkte fokus pa
denne kompetence, og dermed ikke skabt situationer, som udfordrede eleverne i at stille
sporgsmal eller tilpasse sig kommunikationen. Derfor vurderede vi denne kompetence, som

varende den eleverne udviklede mindst.
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Vi observerede alligevel 1 vores empiri, at eleverne far ny viden fra englaenderne og

gor brug af den.

Observation

Nogle af eleverne begynder at grine lidt, og en siger: ’se han dabber” og eleverne begynder
at grine og sende dabs tilbage. Kathrine runder skypemedet af med Kathryn. Eleverne

sidder og griner og bliver ved med at dabbe. De kigger pa skermen hele tiden.

At dabbe er et handtegn, som er meget in hos bern i Danmark. Da eleverne si, at de ogsa
gjorde det i England, var de hurtige til at dabbe tilbage. Vi vil argumentere for, at dabbe i
denne situation kan kategoriseres som ny viden. Eleverne har ikke stillet nogle spergsmél
eller forsegt at skaffe ny viden, men i deres iagttagelser laerer de alligevel noget nyt, som de
valger at gore brug af. Denne situation var uforudsigelig, men vi ansa den som serlig
meningsfuld, da bade danske og engelske elever fik skabt kommunikation mellem hinanden,
hvor vi lerere ikke havde nogen indflydelse. Den kommunikation, de fik skabt, var ogsa
noget, der overgik den almene skolekontekst og eleverne kunne relatere den til deres hverdag,

hvilket gjorde situationen meget naturlig og umiddelbar.

Elevudtalelser fra evaluering

De er englendere og vi er danskere, og vi kender ikke s& meget til England, sa vi kan lere

noget af dem og de kan lare noget af os.

Ovenstdende elevudtalelse beskriver, at eleven er bevidst om, at vi kan lere noget af
hinanden. Vi vurderer, at denne indstilling er positiv og kan veare med til at videreudvikle
savoir apprendre hos eleverne, idet man som lerer kan fa eleverne til at reflektere over, hvad
vi kan laere, og hvordan vi kan anskaffe os den viden i kulturmeder. Eleven viser dermed
grundlag for at videreudvikle denne delkompetence. Det kraever bare, at vi som larere griber
disse muligheder og far skabt en samtale med eleverne om emnet, hvilket vi manglede at gore

i vores undervisningsforleb.
6.2.4 Elevernes interkulturelle kommunikative kompetence.

Vi har i lebet af analysen af elevernes interkulturelle kommunikative kompetence, fokuseret
pa tre delkompetencer indenfor den interkulturelle kompetence. For at afslutte denne del af
analysen, vil vi analysere to udpluk fra empirien, hvor den kommunikative kompetence

kommer searligt til udtryk.
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I nedenstidende observation sperger tre drenge, om de ma gve det, de skal sige til
skypemadet. Vi tolker dette som en indre motivation, idet drengene selv opseger at fa lov til
at bruge sproget. Det internationale samarbejde oger i dette tilfaelde motivationen til at fa
skabt output, som Swain argumenter for er vigtig for sprogtilegnelsen. Selvom vi primeert
havde fokus pé at udvikle savoir étre, savoirs og savoir apprendre, udviklede eleverne
alligevel deres kommunikative kompetencer, hvilket vi kan udlede fra vore empiriske

materiale.

Observation

Bo og de to andre drenge sporger, om de mé gé ned i bunden af klassen og ove deres selv.

Liv er meget i tvivl om, om hun skal sige noget til skypemadet, hvilket er beskrevet i
nedenstdende empiri. Bade Ida og Liv er optagede af at udtale ordene rigtigt, og Liv ved ikke
helt, om hun ter. Vi vurderer dog ikke, at dette er negativt. Begge piger bliver fokuserede pé

sproget og i dette tilfeelde opmarksomme pé udtalelsen, hvilket styrker deres sprogtilegnelse.

Observation

Ida vil gerne, men Liv vil ikke. Ida sperger, hvordan man siger det, hun har skrevet og
hun ever det kort med Louise. Liv kommer op lidt efter og siger, at hun godt vil alligevel,
men hun vil ogsé gerne vide, hvordan man udtaler det, hun har skrevet. Efter et par
minutter kommer hun op igen til Louise og siger, at hun ikke tor alligevel. Louise siger, at
det er helt okay. Nu fungerer skype. Liv kommer igen op til Louise og siger, at hun gerne

vil prove at sige sin kommentar pa engelsk.

Ved at have fokus pé sprogtilegnelsen, har man dermed ogsa sterre fokus pd den lingvistiske

kompetence, som eleverne i ordindsamlingsfasen primert arbejder med.
6.3 Analyse af brugen af eTwinning til internationalt samarbejde i indskolingen

I det folgende afsnit vil vi analysere, hvordan brugen af eTwinning kan understotte arbejdet
med internationalt samarbejde i indskolingen, og hvad eTwinning serligt kan bidrage med.
Vi vil derfor analysere udtalelser fra vores interview med Claus Berg og med 2. klassens

engelsklerer, Cristina, som serligt kan belyse dette emne.
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Som vi ser det, er der bade fordele og ulemper ved at bruge eTwinning som platform
til internationalt samarbejde i indskolingen. Ifelge Claus Berg, er der op til flere fordele ved

at benytte sig af eTwinning i engelskundervisningen generelt.

Udtalelse fra Claus Berg

Engelsk, og faktisk pa alle trin — og bdde mundtligt og skriftligt (inklusive inddragelse af

multimodaliteter):

e Autentisk kommunikation

e Reel modtagergruppe

e Adgang til sprogbrugere fra virkeligheden

e Gode muligheder for at inddrage it og medier
e Interaktivitet

e Hgj motivation

Som Claus n@vner, er en af fordelene det autentiske sprogbrug, som ogsa skolerne i
Elliestudiet gjorde brug af. Her fandt de, at det skabte succesfuld lering i
fremmedsprogsundervisningen. At det er en kilde til brugen af autentisk sprog, kan have
betydning for, at sterstedelen af brugerne pa eTwinning bruger platformen til arbejdet med

fremmedsprog i undervisningen.

Claus papeger yderligere interaktivitet som en fordel ved brugen af eTwinning.
Eleverne far bade mulighed for at modtage input og producere output, og ved den rette
tilretteleggelse af undervisningen, kan sproglig interaktion ogsé finde sted, hvilket Holm og

Laursen argumenterer for er en vigtig proces 1 andetsprogstilegnelsen.

En af de fordele, vi selv har oplevet ved eTwinning, er brugen af den platform, som
de samarbejdende klasser far tilfaelles. Ndr man bruger Twinspace, arbejder man pé en sikker
platform, som eleverne ogsa har mulighed for at fa adgang til, hvilket vi vurderer som en
vigtig faktor. Vores brug af Twinspace omfattede, at vi lagde elevernes familiech@nder derind.
Det samme gjorde Kathryn af sine elevers familiechander. Vores elever havde derfor
mulighed for at se pd hinandens produkter pd en mide, som vi folte os trygge ved at bruge.
Nér produkterne kan samles og nemt udveksles mellem landene, gor det, for os at se, brugen

af autentisk sprog let tilgengeligt.

Ifolge Claus kraever det nogle serlige kompetencer fra lererens side, at indgd i et

internationalt samarbejde.
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Udtalelse fra Claus Berg

Desuden udfordrer og forudsetter det, at de voksne omkring bernene styrker deres
indbyrdes samarbejde. Og det gaelder bade blandt de involverede her i DK og med deres

samarbejdspartnere i den anden ende af eTwinning-samarbejdet.

Det er altsa ikke kun eleverne, der skal kunne samarbejde, det skal leererne ogsa. Claus
understotter derfor Doyés teori om, at for at kunne indgd i et internationalt samarbejde,
kreever det derfor, at leereren selv skal have gode interkulturelle kommunikative kompetencer,
da man bade skal vide, hvad det kreever at samarbejde i kulturmeder, og at man skal kunne
leere interkulturelle kompetencer fra sig. Laereren skal derfor vere bevidst om det, som
Risager betegner som jeg-du-aksen, hvor laereren skal tenke over sin egen kommunikation
med andre, men ogsd du-du-aksen, hvor hun lerer kompetencer fra sig, sa eleverne ogsa
opnar kompetencer indenfor jeg-du-aksen. For at kunne prage eleverne i en positiv retning i
samarbejdet, kreever det derfor ogsé, at leereren er bevidst om, hvilken holdning hun selv

indgér i samarbejdet med.

Claus vurderer serligt indskolingslarere som parate til at indga i et internationalt

samarbejde.

Udtalelse fra Claus Berg

Indskolingslarere oplever vi generelt som mere parate til at arbejde tverfagligt, ogsa fordi
de oftest har flere timer med klassen/bernegruppen. Ofte er ogsa skolepedagoger

involveret, hvilket alt andet lige giver tilforsel af en anden paedagogisk faglighed.

* Men vi har ikke signifikante underseggelser eller data, der kan understotte udsagnet, sé las

det med generelle forbehold.

Denne antagelse om, at indskolingslarere virker parate til at arbejde internationalt, var ogsa

det indtryk Cristina gav os, da vi interviewede hende.

Udtalelse fra klassens engelsklaerer

eTwinning. Ja, altsé jeg havde hert om det og tenkt, altsé det lyder rigtig sjovt, men det har
jeg overhovedet ikke tid til at tage mig af. Sa derfor var det rigtig sjovt, at I kom med det,
fordi jeg tror egentlig lige, at man skal se det for at finde ud af det. Det beheover jo heller

ikke veere mere, end hvad man gor det til.
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Som udgangspunkt, var Cristina altsa positivt indstillet i forhold til at benytte sig af
eTwinning i undervisningen. Tidsfaktoren er noget, som bade Claus og Cristina n@vner.
Cristinas umiddelbare tanke var, at eTwinning virker tidskrevende. Men som Claus n&vner,
har indskolingslerere ofte flere timer i den samme klasse, og da der sommetider er en
skolepedagog med i undervisningen, er man derfor nogle gange to til at udfere projekterne 1

én klasse.

Ud fra vores erfaring kan vi se, hvor meget den ekstra tid i klasserne betyder. Cristina
var meget aben over for, at vi kunne rykke rundt pa nogle af hendes timer, da hun bade havde
klassen til dansk, engelsk og billedkunst. Vi fik derfor stablet et forleb pa benene, som lob

over to uger, men vi brugte mere end den ene times engelsk eleverne normalt har om ugen.

I vores forlgb har vi ogsé veret to, som man kan vare, hvis der er bade en lerer og en
paedagog tilstede 1 undervisningen. Dette har vi set som en fordel, da vi for eksempel har
veeret to til at hjelpe, nir teknikken har drillet. Nar Cristina var tilstede, var vi tre, men hun

holdt sig 1 baggrunden og var derfor ikke-deltagende.

Det er ogsa Claus’ generelle erfaring, at leerere generelt er positivt stemte over for at

bruge eTwinning, hvilket Cristina bekrafter i sin udtalelse ovenfor.

Udtalelse fra Claus Berg

Den initielle respons fra lerere og pedagoger, der stifter bekendtskab med eTwinning er

naesten altid overmade positiv: Nej hvor ser det spaendende ud, dét vil jeg ogsé prove.

Men ofte er neste fase noget mere afmalt’ ud fra de umiddelbare erfaringer; typisk fordi

der viser sig en raekke barrierer.

I vores arbejde med eTwinning, har vi selv madt nogle barrierer i forlebene, som Claus
navner kan forekomme. Disse barrierer kan vere aspekter som problemer med teknikken,
udfordrende struktur, problemer med at finde den rigtige samarbejdspartner og sé videre.
Specielt har vi selv medt problemer med teknikken. Som eksempel kan nevnes folgende fra

en undervisningssituation i 2. klasse:

Observation

Et par elever har svart ved at logge ind. Det gar Kathrine og Louise rundt og hjelper med.
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Efter eleverne har logget ind, sidder eleverne selv og arbejder inde pad hjemmesiden.

Eleverne finder iPads og Louise skriver pé tavlen, hvilken side de skal gé ind pa, og hvad
de skal logge ind med. Eleverne kan ikke skrive i eTwinning med det login, vi havde lavet

til dem. Derfor pakker de iPadsene veek og skriver kommentarerne pa papir i stedet.

Nér man meder sdidanne udfordringer i sin undervisning, krever det, at laereren er
omstillingsparat, s man hurtigt kan @ndre i sine planer. Internationalt samarbejde har ogsa
udfordringer 1 forhold til for eksempel tidsforskel mellem de samarbejdende lande. Dette kan
man vlge at se som en udfordring eller sdgar forhindring. I vores tilfelde medte klassen i
England forst i skole klokken ni, og oveni er der en times tidsforskel, hvilket gjorde, at vi
ikke kunne skype fra morgenstunden, hvor vi havde klassen til engelsk. Vi valgte at se det
som en mulighed for at tale med eleverne om, hvad det vil sige, at der er tidsforskel i en
situation som er autentisk, og som eleverne kan forholde sig til og dermed vende

udfordringen til en fordel.

Opsummerende er vores vurdering af brugen af eTwinning i indskolingen, at det er
nemt for eleverne at navigere rundt pa platformen, det er en kilde til autentisk
kommunikation, det er motiverende for eleverne og det giver mulighed for bade input, output
og interaktion. Brugen af eTwinning kraver dog tid bade i planlegningen og i
undervisningen. Derudover kraver det, at leereren har en vis viden inden for it og ikke

mindst, at laereren selv har gode interkulturelle kommunikative kompetencer.
6.4 Resultater pd analysen

For at svare pa de tre spergsmal, som vi stillede i starten af det analyserende afsnit, har vi i
dette afsnit sammenfattet vores resultater og refleksioner fra analysen, og hvordan vi

fortolker disse.

Vi vurderer overordnet undervisningsforlgbet som varende succesfuldt, da vi ansa det
som vaerende meningsfuldt for eleverne. Deres opmarksomhed under skypemedet og deres
efterfolgende refleksioner, vil vi argumentere for, er en indikator pa deres motivation for og
engagement i projektet. Serligt skypemadet, hvilket vi tolker som verende et reelt
kulturmede, var eleverne begejstrede for. Derfor anser vi denne aktivitet som den mest

betydningsbarende for eleverne i projektet.

Stilladseringen til aktiviteterne vedrerende elevernes familiech&nder kunne vi have

haft en anden tilgang til, som kunne have skabt mere motivation hos eleverne. Vi kunne have

Side 35 af 57



ouise Waldlmr hus S /% 30173 %mhul(n )
%tﬁnmeﬁi)& Al b%?tsif&n ! [%r(?{%@)g 9 proiials]?ylgﬁuciv ntundtlonal profil 18/()4—%1?()11?]7

tilpasset dem til at vaere mere malrettede indskolingen. Her taenker vi serligt pd arbejdet med

de engelske gloser. Vi kunne have inkorporeret mere leg, imitation og fortaelling.

Vi har reflekteret over elevernes udtalelser og vores observationer under forlgbet og
argumenterer for, at eleverne udviser tegn pa udvikling af nysgerrighed, viden og interaktion.
Her kan blandt andet Livs udvikling neevnes. Hun udviklede sig fra at vise manglende

interesse for englenderne og kulturmedet til at veere betenksom og nysgerrig.

Vi gik ind til dette projekt med en forventning om, at det ville vere en udfordring at
udvikle elevernes interkulturelle kommunikative kompetencer. Efter forlabet er vi positivt
stemte og er blevet bekraftede 1 Enevers teori om, at indskolingselever har en naturlig
nysgerrig tilgang til sprogfaget, hvilket vi vurderer kan udvikle elevernes interkulturelle
kommunikative kompetencer i indskolingen. For at kunne udvikle disse kompetencer er
sproglereren nedt til at have fokus pa dem i1 undervisningen. I vores undersogelse
prioriterede vi savoir étre og savoirs, hvilket ogsa er de to delkompetencer, vi vurderer,

eleverne primert har udviklet, hvilket bekraefter os i ovenstaende teori.

eTwinning er et redskab, der gjorde det muligt for os at skabe en felles platform for
bade elever og larere i Danmark og England. Vi vurderer dog ikke, at eTwinning er et site,
som man umiddelbart kan bruge i undervisningen uden at sette sig ind i det pa forhénd.
Derudover kraver det, at skolerne har adgang til velfungerende it-udstyr for at gere
eTwinning tilgengeligt for eleverne. Vores vurdering er, at Twinspace var let tilgaengeligt for
eleverne. Det var nemt for dem at navigere rundt pa platformen, hvilket vi vil argumentere

for, gor det muligt i den grad at inddrage eleverne i det internationale samarbejde.

7.0 Metodekritik

I dette afsnit vil vi kritisk vurdere de anvendte undersegelsesmetoder, som vi har benyttet for
at belyse vores problemformulering. I den forbindelse vil vi ogsd vurdere de valgte faglige

redskaber brugt i opgaven.

Idet vi selv har veret deltagende observaterer, har vi anskuet
undervisningssituationerne pa en made, som har vanskeliggjort, at vi kunne danne et billede
af disse 1 en helhed. Derfor kan der vere tegn pa udviklingen af elevernes interkulturelle
kommunikative kompetencer eller mangel pa samme, som vi ikke har faet med 1
observationerne. Da vi selv har planlagt forlebet, kan vi ikke vere fuldstendig objektive, da
vi ved, hvilket resultat, vi gerne ville have ud af undervisningssituationen. Derfor kan der

veaere aspekter ved undervisningen, som vi ubevidst har lagt mere meerke til end andre.
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Vi havde forud for vores undersggelse valgt at fokusere pé tre bestemte elever. Havde
vi valgt tre andre, kunne deres udtalelser eller tegn pa udvikling have afveget fra de valgtes,
hvilket kunne have haft indflydelse pé resultaterne af undersegelsen. Da det er os, der har
nedskrevet elevernes udtalelser, og at de ikke altid er blevet skrevet ned i situationen, kan
have medvirket til, at der er gdet information tabt i nedskrivningen. Dette kan have haft
indflydelse p4, at deres nedskrevne udtalelser er blevet pavirket af vores forudindtagelser.
Havde vi valgt at optage udtalelserne, havde vi haft mulighed for at skrive dem ned ordret og
fortolke mere pa deres valg af ord. Havde vi yderligere valgt at filme, havde vi kunnet tolke
pa elevernes kropssprog og mimik, hvilket kunne have gjort deres udvikling af interkulturelle

kommunikative kompetencer tydeligere.

For at danne os et mere nuanceret billede af undervisningen og resultaterne derfra
valgte vi at interviewe klassens engelsklarer, Cristina. Da hun kender eleverne, kunne det
gore, at hun ville legge marke til nogle andre aspekter ved eleverne, end vi ville. Modsat kan
hendes kendskab til eleverne ogsa have gjort, at hun ville vaere forudindtaget pé andre
punkter, hvilket gor, at vi mé tolke hendes udtalelser som subjektive. Havde vi i stedet
interviewet flere indskolingslerere om internationalt samarbejde i engelskundervisningen
eller lavet et kvantitativt spergeskema, kunne vi have faet et mere nuanceret og generaliseret

billede af emnet.

I vores underseggelse har vi brugt Enevers teori om, at bern er naturligt nysgerrige og
modige i sprogbrugssituationer, til at analysere vores empiri. Som belyst i vores analyse,
fandt vi, at ikke alle bern er pa denne made. Vi har diskuteret, hvorfor Enevers teori ikke
stemmer overens med vores resultat af analysen. Da der er denne uoverensstemmelse, vil vi

begrunde, at der kan vare et kulturaspekt forbundet med denne teori.

Vi har valgt 1 vores underseogelse at gore brug af primart Byrams teori om tilegnelsen
af interkulturelle kommunikative kompetencer. Vi belyser dog ogsé emnet med Risagers teori
om den interkulturelle sprogbruger som verdensborger. Risager har opstillet ti elementer som
definerer interkulturelle kommunikative kompetencer, hvorimod Byram har opstillet otte
(Risager, 2003). Havde vi valgt at analysere empirien ud fra Risagers ti elementer, kunne
projektet have haft en anden vinkel, hvor det transnationale paradigme kunne have kommet
mere til udtryk, og hvor elevernes sproglige bevidsthed havde veret mere i fokus, hvilket

kunne have gjort undersegelsen og dermed resultaterne anderledes.

Som en del af vores undervisningsforleb har vi valgt at gere brug af eTwinning som
den portal, det internationale samarbejde skulle foregd gennem. Vi er opmarksomme pa, at

der findes flere sites, hvor man kan skabe kontakt og internationalt samarbejde. Andre sites,
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sasom Erasmus+ og Globale Skolepartnerskaber, er mere fokuserede pd udveksling. Havde vi
valgt et af de disse sites, havde vores undervisningsforleb ikke varet lige sé styret af
aktiviteter, der kunne passe ind til elevernes feelles Twinspace, og vores resultater var
muligvis blevet anderledes. De funktioner vi brugte pa eTwinning, kunne vi have brugt andre
steder som for eksempel mail eller Google Drev. Ved at bruge Google Drev kunne vi stadig
have skabt et felles dokument for begge klasser, hvor de hver is@r kunne se hinandens
produkter. For os at se, skal man som lerer bruge energi for at sette sig ordentligt ind i
Twinspace funktioner og indtenke Twinspace som en vigtig del af undervisningsforlabet for

at fa det optimale ud af Twinspace.

8.0 Konklusion

At skabe internationalt samarbejde, som gor sprogundervisningen meningsfuld for
indskolingselever, er ikke uden udfordringer, men det har samtidig mange potentialer. Vi kan
ud fra vores analyse af det empiriske materiale argumentere for, at det er muligt at skabe
meningsfulde internationale samarbejder i1 indskolingen. Vi kan desuden konkludere, at man
skal arbejde med interkulturelle kommunikative kompetencer allerede fra indskolingen, fordi
eleverne viser potentiale for at kunne udvikle disse kompetencer. Desuden vil vi konkludere,
at eleverne er motiverede for det internationale samarbejde, hvilket var med til at gore
engelskfaget meningsfuldt og leererigt. Hvilket vi vurderer er en vigtig grund til, hvorfor vi
skal gare brug af internationalt samarbejde i undervisningen. Derudover kan vi se
vigtigheden i at forebygge, at eleverne skaber sig en forestilling om stereotyper allerede fra

indskolingen, hvilket vi konkluderer internationalt samarbejde kan bidrage til.

Det er vigtigt, at undervisningen tager hegjde for elevernes faglige niveau.
Arbejdsmetoderne skal desuden vare tilpasset eleverne. Vi havde i vores undervisning meget
fokus pé de aktiviteter, der kunne skabe en direkte forbindelse til englaenderne. Vi havde
overset vigtigheden 1, at stilladseringen var tilpasset elevernes faglige niveau. For at skabe
meningsfuld undervisning i hele forlgbet, skal lereren planleegge en undervisning som er

relevant og motiverende for eleverne.

Interkulturelle kommunikative kompetencer bestar af mange delkompetencer. Det er
vigtigt, at man som lerer kigger pé sine elever og vurderer hvilke kompetencer, der vil vaere
passende at udvikle hos dem. Som Byram ogsa vurderer, er det ikke alle kompetencer, der er

oplagte at arbejde med i indskolingen. Vi kan ud fra vores analyse konkludere at savoir étre
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og savoirs er to delkompetencer, som indskolingselever har stort potentiale for at kunne

udvikle, idet de har en naturlig nysgerrighed, og at de fleste tor bruge sproget.

Ud fra vores empiriske materiale og analyse heraf, har skypemedet, det reelle
kulturmede, varet det, eleverne har udvist sterst motivation for. Hvilket vi derfor
konkluderer som varende den vigtigste komponent til at skabe meningsfuldt internationalt
samarbejde med elever i indskolingen. Det at sammenligne kulturer vurderer vi desuden ogsa
som en verdifuld komponent, idet det har fiet eleverne til at reflektere over egne og andres

kulturer og dermed udviklet deres interkulturelle kommunikative kompetencer.

Internationalt samarbejde forleber ikke uden udfordringer. Det kraever meget af
laereren, blandt andet tid til at planlegge og udfere samarbejdet og det kraever gode

interkulturelle kommunikative kompetencer for at skabe et godt samarbejde mellem laererne.

Vi valgte at bruge eTwinning som redskab til det internationale samarbejde. Vi vil ud
fra vores analyse konkludere, at det er et brugbart redskab til indskolingselever, da det er med
til at skabe en fellesskabsfolelse, er nem at navigere rundt pa og skaber et autentisk sprog. Vi
mé dog ogsé konkludere at eTwinning ogsé er en platform, der kraever tid fra leererens side og

gode kompetencer inden for it.

Afsluttende vil vi ud fra vores analyse vurdere, at man skal arbejde med
interkulturelle kommunikative kompetencer i indskolingen, fordi det er motiverende og

leererigt.

9.0 Internationalt samarbejde 1 et starre perspektiv

I dette afsnit vil vi perspektivere dette projekt til Aalborg Kommunes internationale strategi
og et forskningsprojekt, der har fokus pd kommunikation og it i skolen. Vi vil reflektere over,

hvordan man kan bruge internationalt samarbejde i bredere perspektiver.
9.1 Noget at have det i

Aalborg Kommune har en vision for deres skoler frem til 2018, som de har kaldt Noget at
have det i. I denne vision er der fem overordnede mal, hvor et af dem lyder som folger: “Alle
har mod til at deltage i verden.” (Noget at have det i (u.4.)). For at opfylde dette mal, har
skoleforvaltningen udarbejdet en international strategi, de har kaldt Vild med verden (u.4.).
De er af den holdning, at de yngste borgere befinder sig i folkeskolen. Derfor har de som en

del af den internationale strategi, at vi allerede i1 folkeskolen skal dannes til at vare globale
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medborgere. Dette definerer de som, at vi skal udvikle interkulturelle kompetencer og

kompetencer til at kunne tage ansvar og handling (Vild med verden (u.a.)).

Denne strategi understreger vigtigheden og relevansen af vores projekt. De
interkulturelle kompetencer og den interkulturelle dimension far sterre og sterre indflydelse
pa vores samfund, idet verden bliver mindre. Vi har gennem vores projekt og faglige
redskaber haft fokus pa eleverne som interkulturelle sprogbrugere. Denne betegnelse er loftet
til et hegjere niveau i Aalborg Kommunes internationale strategi, hvor de betegner
interkulturelle sprogbrugere som globale medborgere. Den store forskel mellem de to
definitioner er begrebet om at kunne tage ansvar. Dette er et aspekt, som vi ikke har berert 1

denne opgave, men som vi i den grad ser vigtigheden af.

Aalborg Kommune argumenterer for, at internationalt samarbejde har stor betydning i
udviklingen af globale medborgere. Her forstas internationalt samarbejde som blandt andet

udveksling og kontakt online, hvilket vi har gjort brug af'i vores projekt.
9.2 Internationalt samarbejde med fokus pd sproglige kompetencer

Euline Cutrim Schmid og Shona Whyte beskriver et studie, hvor man har undersegt, hvordan
brugen af interaktive whiteboards kan understette internationalt samarbejde med fokus pa
kommunikative kompetencer (Schmid & Whyte, 2015). Undersogelsen er foretaget i
indskolingen med et samarbejde mellem en tysk og en fransk klasse. Klasserne havde fokus
pa at skabe meningsfuld kommunikation ved hjalp af aktiviteter med informationskleft, sa
eleverne pa den mide kunne skabe sproglig forhandling. Aktiviteterne foregik gennem
videokonferencer, hvor eleverne pa det interaktive whiteboard i faellesskab kunne udveksle
informationer og lese opgaver. Undersaggelsen forleb over et ar, hvor klasserne lebende

lavede flere aktiviteter, hvor det var nedvendigt for dem at udveksle informationer.

Undersogelsen var anderledes end vores pa flere punkter. Som det primare kan
tidsaspektet og mélene for forlabet nevnes. Dette studie forlob som skrevet over et &r, hvor
vores undervisning kun forleb over to uger. Som forskel kan derfor nevnes, at de i denne
undersogelse havde sterre mulighed for at gé i dybden med emner og ogsa arbejde med flere

forskellige emner, hvor fokus i dem alle 14 pa sprogtilegnelsen.

Béde eleverne i det navnte projekt og i vores eget fik det ud af det, at de folte sig
motiverede og kunne se, hvorfor det er nedvendigt at leere engelsk. Derudover beskrev
underviserne i projektet, at samarbejdet styrkede elevernes selvtillid og deres kommunikative
kompetencer. Ved at sammenligne vores projekt med det beskrevne, vil vi argumentere for, at
internationalt samarbejde kan styrke forskellige kompetencer samt at internationalt

samarbejde kan lade sig gore i indskolingen.
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For os at se er der aspekter ved det beskrevne projekt, som vi tolker som varende
vardifulde at viderefore til fremtidige internationale samarbejder. Herunder patenker vi isaer
tilgangen til at skabe meningsfuldt samarbejde gennem aktiviteterne med informationskleft,
som fremskynder, at eleverne intuitivt benytter malsproget gennem sproglig forhandling
mellem hinanden i aktiviteten. Vi anser ogsa vardien af, at eleverne kommunikerer en til en,
som verende vardifuld, da man pé den made sikrer sig, at alle elever fir mulighed for at

kommunikere.

Nér vi ser pa Aalborg Kommunes internationale strategi og det vellykkede projekt
mellem den franske og den tyske klasse samt resultaterne fra vores eget projekt, kan vi se
vigtighed af og mulighederne i at f4 udbredt brugen af internationalt samarbejde i
indskolingen. Vi vil derfor i vores fremtidige lererliv selv gore brug af internationalt
samarbejde i indskolingen og arbejde videre med de muligheder, der er for at benytte denne
metode. Slutteligt vil vi forsege at inspirere fremtidige laererkolleger til ogsa at gere brug af

internationalt samarbejde i arbejdet med internationalisering.
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Bilag 1: Observationssekvenser fra undervisningen i 2. klasse
13/3-17

Da timen starter igen, forteeller Louise, at vi har lagt deres tegninger af deres hender ind pé en
hjemmeside, hvor engleenderne ogsé kan se dem, og at englenderne ogsa har lagt deres haender ud.
Louise fortaller, at de nu skal g ind pa en hjemmeside og sa skal de finde deres hand. Bagefter skal
de finde en engelsk hénd og se, om de har valgt nogle af de samme personer, eller om henderne er
forskellige. Der er ikke nok iPads til, at eleverne kan fa én hver, s& de deles to og to om en. Eleverne
far logget ind pd eTwinning og fundet alle billederne. Liv og hendes sidemakker snakker om, hvem
der skal holde iPaden, og hvis h&nd, de skal kigge pa forst. Louise gér hen og siger, at de starter med
Pias, og sa skal de bytte bagefter. Et par elever har svert ved at logge ind. Det gér Kathrine og Louise
rundt og hjelper med. Efter eleverne har logget ind, sidder eleverne selv og arbejder inde pé
hjemmesiden. Louise og Kathrine gér rundt og snakker med eleverne om haenderne.

Til sidst sparger Louise, om der var nogle, som havde de samme personer som englanderne.
Der er flere elever, der reekker handen op og fortaeller, hvem de har til feelles. Louise sperger ogsd, om
der var nogle, der havde noget forskelligt. Der er igen mange, der raekker handen op og forteller, hvad
de har fundet ud af.

17/3-17

Allerede inden timen, er flere elever opsegende og sperger, om det er i dag, vi skal skype.

Kathrine introducerer timen ved at fortalle, at vi skal skype. Hun fortaller, at vi forst skal skype
kl.10, fordi der er tidsforskel. Hun sperger eleverne, om de ved, hvad det vil sige, at der er tidsforskel.
Flere elever reekker handen op, og en elev forklarer, at det er fordi klokken enten er en time mere eller
mindre.

Louise fortsetter timen med at ove head, shoulders, knees and toes pé bade dansk og engelsk.

Herefter forteller hun, hvad vi skal sige, nar vi skal skype. Eleverne gentager efter hende et
par gange. Herefter skal eleverne ove det to og to, og Louise skriver det op pa tavlen. Efter eleverne
har avet, skal de prove at sige det i kor igen et par gange.

Louise sparger, om der er tre elever, der har lyst til at sige noget alene i skypemeadet. Bo er
hurtig til at reekke handen op. Louise forteller, hvad hun synes, han skal sige. Han skal sige hvad han
hedder og hvor gammel han er. Hun gver det med Bo. Eleverne synes ogsé, at vi skal fortaelle, at vi
bruger @, o og 4. Hun sperger, hvordan man siger det pa engelsk. Ib ved det. Louise ogver det med Bo.

Ib vil ogsa gerne sige noget. Ib siger uden hjaelp: My name is Ib, I am 8 years old, almost 9. I
think it was funny to make the hands with the family members on. Louise sperger, om klassen
forstod, hvad Ib sagde. Der er lidt tvivl. Louise sperger derfor ind til de forskellige ord. Hans vil ogsa
gerne sige noget, men han vil gerne bare sige, hvad han hedder. Han traekker sig.

Louise sparger, om der er andre, der kunne taenke sig at sige deres navn bade pa dansk og pa
engelsk. Det er der seks, der gerne vil. Louise siger, at alle dem, der gerne vil sige noget, skal stille sig

op til tavlen. Hun tager dem fra en ende af, hvor de skal sige det, de skal sige til skypemedet.
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Louise fortaller, at pd eTwinning, som de s pa sidste gang, kan man ogsé skrive noget. Hun
sperger, om eleverne har nogle ideer til, hvad vi kan skrive derinde. En af eleverne siger, at han synes
vi skal skrive, at det er sjovt at skype. En anden siger, at vi kan skrive, at vi gleeder os til, at vi skal
skype. Karl siger, at han synes, at vi skal skrive hippier og mongoler.

Eleverne finder iPads og Louise skriver pé tavlen, hvilken side de skal g ind pé, og hvad de
skal logge ind med. Eleverne kan ikke skrive i eTwinning med det login, vi havde lavet til dem.
Derfor pakker de iPadsene vak og skriver kommentarerne pd papir i stedet. Eleverne far at vide, at de
skal skrive ordene, som de tror, de staves. Eleverne afleverer det, de har skrevet. Eleverne skal igen
ove, hvad de skal sige til skypemedet.

Imens eleverne venter pd, at Skype kommer op at kere, kommer Bo og to af de andre drenge
op og sperger, om de mé fortelle om @, ¢ og & sammen. Louise siger, at det ma de gerne, og at de
maske skal skrive bogstaverne, sa de engleenderne kan se dem.

Eleverne gver igen, hvad de skal sige pa skype madet. Bo og de to andre drenge sperger, om
de ma ga ned i bunden af klassen og @ve deres selv. Det ma de gerne. Louise laser de kommentar
eleverne lavede tidligere i dag. Der er et par elever, som har skrevet noget, som Louise sperger om de
har lyst til at leese op. Ida vil gerne, men Liv vil ikke. Ida sperger, hvordan man siger det, hun har
skrevet og hun gver det kort med Louise. Liv kommer op lidt efter og siger, at hun godt vil alligevel,
men hun vil ogsa gerne vide, hvordan man udtaler det, hun har skrevet. Efter et par minutter kommer
hun op igen til Louise og siger, at hun ikke tor alligevel. Louise siger, at det er helt okay. Nu fungerer
skype. Liv kommer igen op til Louise og siger, at hun gerne vil preve at sige sin kommentar pa
engelsk.

Kathrine snakker med Kathryn pé skype om, hvad eleverne skal vise hinanden. Eleverne
sidder stille og kigger op skaermen. Der er en elev som sidder og tegner. En af bernene vinker og siger
hej til Kathryn.

Man kan nu se engleenderne pa Skype. Flere af eleverne vinker og siger hej. Pigen som sad og
tegnede, kigger nu op pa skaermen. En elev rejser sig op og vinker. Eleverne siger, at man ikke kan se
Per pa skaermen, og en anden siger, at man heller ikke kan se Lars. Det er os, der skal starte med at
synge en sang for engleenderne. Louise siger, at de skal rejse sig op, og en elev gentager: “’ja rejs jer
op”. Eleverne stiller sig i midten af klassen. Louise sperger, om de er klar. To elever flytter plads.
Louise sparger igen, om de er klar. Eleverne star nu stille og begynder at synge hoved, skulder, knce
og td. Eleverne synger hgjt og alle danser med til sangen. Der er en, som ikke danser med hele tiden,
men han kigger hele tiden pa skaermen. Mens eleverne synger, kan man here, at de ogsa fniser lidt.
Eleverne synger forst sangen pa engelsk og derefter pd dansk. Da de er ferdige, klapper englenderne.
De danske elever star og kigger, mens de klapper, og sa setter de sig pa deres plads. Der er stadig
enkelte, der griner. En elev satter sig og kaster armene i vejret. Kathrine fortaller Kathryn og
englenderne at vi sang sangen bade pa engelsk og dansk, fordi ordene betyder det samme. Kathryn
forteeller det til sine elever, derefter forteller hun os, at de godt forstod sangen pa dansk, fordi de
kendte sangen pa engelsk. Kathrine oversatter for de danske elever. Kathryn fortaller, at de ogsa har

en sang, de vil synge. Kathrine oversatter igen.
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Inden englenderne begynder at synge, er der en elev som vinker til dem igen. Englaenderne
begynder at synge. De danske elever sidder helt stille. En af eleverne peger pa skermen og siger:
”prov lige at se ham der”. Der er en, der sidder og tegner, resten kigger op péd skermen. En sidder og
rocker lidt med pé sangen, en anden réber: ’hello”, og to andre siger efterfelgende ogsa “hello”. Den
engelske sang er lidt lang, og 3-4 af eleverne sidder ikke helt stille leengere, men de siger stadig ikke
noget. Der er en mere, der begynder at danse lidt med til musikken. Og en anden der vinker. Eleverne
begynder mere og mere at smasnakke. Da sangen er slut, klapper de alle sammen.

Kathrine og Kathryn snakker om, at begge klasser har nogle elever, som gerne vil praesentere
sig.

Vi starter, og Louise far samlet de elever, der skal sige noget. Louise sidder foran eleverne, og
hjelper dem med at udtale ordene. Det er de tre drenge, der skal starte, de snakker hurtigt, og forteller
hvad de hedder, og at vi i Danmark har @, @ og &. De har lavet en tegning, som de viser. De neste to
elever far hurtigt fortalt deres navn pa bade dansk og engelsk. Ida fortaller, hvad hun hedder og siger
hendes kommentar, som hun har skrevet pé sin tegning. Ida taler ogsé lidt hurtigt og ikke sé hejt. Liv
forteeller ogsd, hvad hun hedder og laeser hendes kommentar op. Hun taler hejt og tydeligt.

Kathryn fortaeller, at i deres klasse er der flere elever, som kan to sprog flydende, og at de
gerne vil praesentere sig pa begge. Kathrine oversatter for klassen. Eleverne sidder stille og alle
kigger pa skeermen.

En af engleenderne forteller, at han er syv ar. Kathrine sparger de danske elever, om de kan
forsta, hvor gammel han er. To elever svarer syv ar.

Flere af de engleenderne prasenterer sig. Da de er faerdige, oversatter Kathrine nogle af de
ting, de har sagt. Nogle af eleverne begynder at grine lidt, og en siger: ”se han dabber” og eleverne
begynder at grine og sende dabs tilbage. Kathrine runder skypemedet af med Kathryn. Eleverne
sidder og griner og bliver ved med at dabbe. De kigger pa skeermen hele tiden. Til sidst siger
Kathrine, at de skal vinke farvel, og eleverne vinker farvel.

Da skypemedet er slut, er der en elev der siger: “vi fik ikke sagt, de ting der stod pa tavlen”.
Louise svarer: ”nej, desvaerre det ndede vi ikke”.

Vi slutter timen af med at fore logbog med eleverne.
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Bilag 2: Interview med 2. klassens engelsklarer, Cristina

Hvad er dit umiddelbare indtryk af internationalt samarbejde i indskolingen efter dette forlgb?

C: Altsé jeg havde hort om det der, hedder det e-twining eller e-twinning?

L: eTwinning.

C: eTwinning. Ja, altsd jeg havde hert om det og tenkt, altsd det lyder rigtig sjovt, men det har jeg
overhovedet ikke tid til at tage mig af. Sa derfor var det rigtig sjovt, at I kom med det, fordi jeg tror
egentlig lige, at man skal se det for at finde ud af det. Det behover jo heller ikke veere mere, end hvad
man gor det til. S& det handler om at fa kontakten og sd finde nogle sma enkle ting, fordi jeg tror, det
var der, det der gav noget for dem. Det var den der kommunikation, der alligevel var over de ting, de
lavede. Som jo var, I havde valgt noget med nogle haender. Og si havde de lavet nogle i England
0gsa, og s kunne de sammenligne og det kunne jeg godt se, at det var enkelt. Man kan maske godt
kan forestille sig, at man tror, man skal s@tte meget mere i gang. Men jeg synes faktisk, at de fik

meget ud af det, | kom med, som var enkelt for dem ogsa.

Har eleverne opsegt det interkulturelle, efter vi har afsluttet forlgbet?

C: Der er det, at vi ikke rigtig har ndet s meget. Vi har haft en gang engelsk siden, og der havde de
lige fiet Chromebooks, sa der var de faktisk inde og prove at arbejde med det materiale, vi har i
engelsk, hvor der faktisk er en hjemmeside til. S& derfor har vi faktisk ikke engang ndet at arbejde
videre med det der omrade. Sa det kan jeg ikke rigtig svare pd endnu, men umiddelbart efter I havde
varet der, var de meget hogje og oppe at kere pd det. De ville gerne se det, jeg havde filmet, fordi de
synes, det var sjovt, at de kunne se bade sig selv og dem, der var pa Skype. Det var nok der, hvor de
havde den storste oplevelse med det, der blev det meget @gte for dem. Da de kunne se dem. Da de
kunne vinke til hinanden og klappe af hinandens sange og dabbe, og hvad de ellers laver.

L: Ej, det var virkelig ogsa sjovt.

C: Ja. Og det kan jeg sagtens se, man kunne arbejde meget mere med, for de var meget interesserede i
hinanden pa begge sider. Sa jeg tror, at de gerne vil vide mere om dem. Og de synes, at det var sjovt,
at de havde skoleuniformer p4, for det havde vi snakket om, de havde i England. Det er jo ogsa en stor
oplevelse for dem. De har uniformer pé, sagde de sa. Og vi har snakket lidt om, at det var meget
smart, at de havde det, sa de ikke skulle std om morgenen, og teenke over, hvilket tgj de skulle tage pa.
Sé det har de faktisk snakket om efterfelgende.

L: Ej, hvor godt,

K: Ja, det var virkelig fedt, med mange af de kommentarer de kom med.

C: Ja, det var det virkelig. Sa jeg taenker, at jeg kunne faktisk forestille mig, at man godt kunne skrive
lidt mere til hinanden, nar de sadan bliver lidt bedre til at skrive og sddan noget. Det tror jeg godt, de
kunne. Fordi jeg tror, at de far meget ud af, at det kan bruges a&gte. Nar de har vaeret pa ferie, det er jo
vigtigt, at jeg kan sparge efter en is og sddan noget. Det er jo sddan noget, de kan.

L: Forholde sig til.
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C: Det der med at kunne bruge det, det tror jeg, at det er rigtig vigtigt, at de kan se.

Har eleverne opsegt det interkulturelle tidligere?

C: Ja, men lige det der materiale vi har, det hedder Thumbs Up, det vi arbejder med. Der er der inde,
ndr man starter pd et nyt emne, sd er der et engelsksproget land, man sddan lige bliver introduceret til.
Og det gar de faktisk meget op i. Der var noget om Skotland, og s& var der noget om Loch Ness
uhyret. Sa var det ligesom det, vi tog udgangspunkt i. S& var der nogen, der vidste noget, og s& kunne
man snakke lidt om det. S& pd den made, sé jo, de er meget interesserede 1, hvad der sker. Og nu gar
vi jo pé en skole, hvor der ikke er s mange kulturelle forskelligheder, kan man sige. De er meget ens,
sé det er sddan meget stort for dem, nar de oplever noget, der er anderledes, eller hvis der kommer en
med terklaede pd. Bare det, at der var nogen, der havde terklaede pd ogsd. De havde forestillet sig alt
muligt. De er nok sorte og altsd, de havde alle mulige ideer om, hvordan de s ud. De ser aldrig det
der, altsa det er jo ikke sddan noget, de ser her pé skolen. Der er den her skole lidt speciel pa den
made. Sa der er vi nedt til. Det er ogsé en skole, hvor vi arbejder meget med det internationale. Vi er
nedt til at give dem det pa en anden made. Sé pa den méde er de vant til det. Vi skal jo ogsa have den
her skolefest, der kommer lidt senere og helhedsuge, som ogsa arbejder med det internationale. Sé det

skal vi ligesom hvert ar noget med det. Og det synes de ogsé er spandende.

Har du bemarket, om nogle af elevernes adfaerd i engelskundervisningen har afveget fra det normale i

det forleb, vi har haft med dem?

C: Det var lidt sjovt, fordi nu havde I valgt Liv, og hun plejer nok at vaere fremme i skoene, men s
blev hun jo sédan lidt mere tilbageholdende, da det lige pludselig var, nu gjaldt det, at hun skulle sige
tingene. Og jeg var ogsa overrasket over, at de var s& modige mange af dem, og gé op og sige de der
ting. Ogsé nogle af dem, jeg ikke lige havde regnet med ville gore det. S det gav dem noget mod, tror
jeg. Bade at de andre ogsa skulle gore det, og at de kunne se, at der var nogen, der sad der og lyttede i
den anden ende. Det synes jeg var meget sjovt, det tror jeg motiverede dem meget, egentlig. At det er
faktisk vigtigt, at de gjorde det ordentligt, for ellers kunne de ikke here, hvad de sagde. Og de skulle
udtale det rigtigt og pd den méade, sa skulle det jo mere bruges til noget nu. Og det motiverer nok
nogen mere, end hvis det bare er det der med at lere et sprog fra bogen af, ikke. Det er helt sikkert.
Men jeg synes, at de var meget opmarksomme pé det. Og det er ikke altid, at jeg oplever det i de
normale timer. Altsd, der skal ske noget. Det er sveert at leere et sprog, uden at fa det sddan, og nér de
ikke er aldre. Der skal meget til, for at de synes, det er sjovt, sa man skal have mange lege og sange
og sddan noget, nar de er smé, for de kan ikke lase, de kan ikke skrive. For at de kan holde

motivationen, skal der virkelig ske noget. Og det her, der skete noget, som de synes var sjovt.

Synes du, at forlgbet understattede elevernes interkulturelle kompetence?

C: Ja, det synes jeg bestemt det gor. Jeg synes det der med, at de faktisk kan se, det kan bruges, det de

leerer. Det kan de virkelig se meget konkret. Ja, det taenker jeg i sig selv bare er motivation.
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Synes du, det primaert var Skypemedet, der har understottet elevernes interkulturelle kompetencer,

eller er der nogle af de andre ting, du har tenkt, der kunne have vearet anderledes?

C: Jo, men jeg synes ogsa, at det var fint, det der med, at de forst havde lavet henderne og kunne se, I
havde lagt det ind, ikke ogsa, med de billeder, de kunne sammenligne og sddan noget. Men de havde
jo hele tiden det der Skype. Altsd de snakkede om det hele tiden, og de gleedede sig mega til det der
Skype. Jeg ved ikke, det var simpelthen det, de sd mest frem til, men jeg synes da ogsd, at de fik
meget ud af det andet der.

L: Men det er méske ogsé sveert at skille ad, at de fik noget ud af det, fordi de vidste, at der var det
Skype.

C: Ja, det var spergsmalet om, hvis de ikke havde vidst det, om det s stadig var Skypemedet, der
gjorde det. For det var ligesom det, de sé frem til som klimaks. Det var jo ogsa sjovt. Sé det ved jeg
faktisk ikke, hvordan det havde vearet, hvis ikke de havde haft det. Men jeg synes faktisk, at det var en
sjov opgave, de lavede der, og de havde gjort meget ud af det. Og de synes ogsd, at nar de sa sé de
andres, sd kunne de jo godt se, at de havde gjort endnu mere ud af det end dem. Maske det der med, at
de er sa visuelle. At de elsker jo at se, nar der kommer noget op pa skermen, altsa det er bare altid det
bedste. Men jeg synes da ogsa det der med, at man kan logge ind, og I sd havde lagt billederne ind pa
begge sider, at det kan man ogsa faktisk bruge til rigtig meget. Kunne bruge det system der, det er
lavet i. Og sa taenker jeg lidt, at der var jo iPads nok, men det er klart, nér nu de sa har hver sin device,
det gor jo noget andet. Det giver jo noget andet. Det giver jo nogle muligheder pa en anden made. Og
de er meget interesserede i faktisk at kommunikere nu. Ma vi sende det. Hvad kan vi. De er meget
interesserede i, at de kan sende noget til hinanden nu, bare her pa dansk, kan man sige. Skrive til
hinanden. Og det kunne man maske ogsa godt udnytte. Og sige, nu skriver I s& med en i England.

K: Jamen man kan ogsé sige, at det behever jo ikke altid veere England. Det har vi nogle gange veret i
tvivl, om de far noget ud af, fordi de har det som modersmal. Men vi synes lidt, at de far et boost, nér
de kan se, at dem som rent faktisk taler engelsk, de kan godt forsta, hvad vi siger. Man kan sige, nar
man sa skal ned til det at skrive, s kan man jo vealge en skole i Spanien eller et eller andet, hvor at
man kan sige, at der ligger de pa samme niveau.

C: Ja, det kunne man. Og der har vi jo noget samarbejde pa skolen allerede nu. Der var jo nogen i
sidste uge. S& man kunne godt gribe den og sige, jamen er der nogen pa jeres skole, som har samme
alder, som kunne have lyst til at have sddan noget, ja hvad hedder det, sddan noget pennevenner agtigt
noget. Det far de meget ud af. Det far man jo altid meget ud af. Ogsa nogen fra Polen, tror jeg faktisk.
De er sa ikke sé gode til engelsk. Der er vi jo faktisk meget foran.

L: Ja, de er vi faktisk.

K: Men det vil jo si ogsa kunne give dem et boost at finde ud af, at de kan faktisk mere end dem.
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Bilag 3: Interview med Claus Berg, chefkonsulent ved NSS

Hvilken respons far du oftest fra leerere, der har arbejdet med eTwinning i deres undervisning?

o At det som udgangspunkt ser ud til at vaere en let made at komme i gang med at arbejde
internationalt, pa et fagligt solidt grundlag

e At det er en gjendbner for, hvordan man som larer (og paedagog) kan finde relevante
samarbejdspartnere i hele Europa. Ikke kun de lande, vi oftest ville tenke pa som oplagte at
arbejde sammen med, men ogsa ’anderledes’ skole- og leringskulturer.

e Jeg nevner pedagoger eksplicit, dels fordi eTwinning formelt set omfatter hele aldersspaendet
fra spaed eller i hvert fald bernehavebarn og t.o.m. hele viften af ungdomsuddannelser (dvs. 0 -
ca. 20 ar), men dels ogsé fordi, vi aktuelt ser rigtig mange padagoger registrere sig. De kommer
bade fra dagtilbud (bernehave og integrerede 0-6 ars-institutioner) og fra
skolepadagogomrédet, hvor de indgar fx i folkeskolens understattende undervisning, med
trivselsfokuserede opgaver osv.

e Den initielle respons fra lerere og padagoger, der stifter bekendtskab med eTwinning er naesten
altid overméde positiv: Nej hvor ser det spaendende ud, dét vil jeg ogsa prove.

e Men ofte er naste fase noget mere afmélt’ ud fra de umiddelbare erfaringer; typisk fordi der
viser sig en raekke barrierer. Der er teknik, der driller. Det viser sig svaert med adgang til
fungerende udstyr, nar behovet er der. Strukturen er mere begvlet end forventet. Det viser sig

svert at finde den rigtige projektpartner, osv.

Hvilke argange arbejder laererne oftest med eTwinning pa?

e Hyvilke fag?

o Udvalgte eksempler: Af 2016-projekterne angiver:
e 152 atde arbejder med ’Foreign languages’

e ¢ 61 ’Language and literature’

e 93 ’Informatics / ICT’

e ¢34 °Media education’

e 23 ’Pre school subjects’ [altsd svarende til dagtilbuds leereplaner
e + 3] ’Primary school subjects’]

e -« 25°’Math/ geometry’

e -« 82 ’Natural sciences’ [en rackke fag pa tvers]

® < 65°Art’,’Drama’, "Music’ etc. [pa tvers]

e ¢ 69 ’Cross curricular’ Disse udtrek er blot en reekke udvalgte typedata
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Hvad er din erfaring med eTwinning i indskolingen?

e Som jeg skriver ovenfor, antager vi, at ca. 20 % af projekterne med danske deltagere foregar pa
indskolingsniveau, eller involverer indskoling, for de kan jo godt ogsa involvere nederste del af
mellemtrin.

e Indskolingslarere oplever vi generelt som mere parate til at arbejde tverfagligt, ogsa fordi de
oftest har flere timer med klassen/barnegruppen. Ofte er ogséd skolepadagoger involveret,
hvilket alt andet lige giver tilforsel af en anden padagogisk faglighed.

e Men vi har ikke signifikante undersogelser eller data, der kan understotte udsagnet, si les det
med generelle forbehold.

e Huvis I kigger pa de formidlede projekter fra indskolingsniveau; bdde europaisk og her fra DK,
er der ofte tale om projekter med bade en hej faglighed og en kreativ og varieret brug af it og
medier, hvilket fx kan vise sig barnenes formidlede produkter og resultater.

e Kig fx pa de enkelte ars Quality

Hvad mener du, eTwinning kan bidrage med i engelskundervisningen? Mener du, at det kan bidrage

med noget sarligt i indskolingen?

e Spoergsmalet for begge fokus-omrader er jo ret banalt. Men et kort, generisk svar kan vel
sammenstykkes i fx folgende bullits:
e Engelsk, og faktisk pé alle trin — og bdde mundtligt og skriftligt (inklusive inddragelse af
multimodaliteter):
o Autentisk kommunikation
o Reel modtagergruppe
o Adgang til sprogbrugere fra virkeligheden
o Gode muligheder for at inddrage it og medier
o Interaktivitet

o Hgj motivation

e Indskoling (og gerne involverende skolepadagoger, plus ogsa gerne set forlebsmessigt i

overgangen fra dagtilbud)

o Yngre argange kan sagtens arbejde som ’globale medborgere’

o Mulighed for bade at arbejde fagfagligt og pa tveers

o Inddrage real-verdens-oplevelser og —erfaringer pa en meningsfuld méde, som bade kan
understotte leg og lering

o Gode muligheder for at arbejde legende og kreativt, hvilket ikke star i modsatning til en
steerk faglighed(!)

o Bern er habile it-brugere, men ikke fedt digitalt dannede. Det er en vigtig pointe, at leererne,
paedagogerne (og foraeldrene) skal arbejde sammen om at skabe fundamentet for digital

dannelse
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o Dette gares bedst i praksis — og her tilbyder eTwinning, ogsd pd bade dagtilbuds-

/ferskoleniveau og i indskolingen — nogle gode muligheder.

Mener du, at det kraever nogle sarlige kompetencer fra laererens side at arbejde med eTwinning?

- Kraver det serlige kompetencer i indskolingen?

e Desuden udfordrer og forudsatter det, at de voksne omkring bernene styrker deres indbyrdes
samarbejde. Og det gelder bade blandt de involverede her i DK og med deres
samarbejdspartnere i den anden ende af eTwinning-samarbejdet.

e Bemerk, at projekter i eTwinning sagtens kan sattes op som nationale projekter, hvor to klasse-
/bernegrupper og deres voksne arbejder sammen mellem to grupper i fx samme by pa to
forskellige skoler/institutioner, eller mellem to byer. Ligesé vel, som samarbejdet naturligvis
kan ske skandinavisk/nordisk-sproget eller pan-europ@iske. Den ’nationale’ mulighed betyder
ogsé, at der kan arbejdes med kommunikation og planlegning pd dansk, hvis det geor det

nemmere at komme i gang.
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Bilag 4: Transskribering af samtaler med elever

e 3clever (Bo, Liv, Ib)

e [ogbende sporgsmal i alle fire lektioner.

e Fglgende spargsmaél er blot en guideline for at fa samtalen med eleverne i gang.
o Hvordan synes du, det er at skulle arbejde med en skole i England?
o Hvad tenker du om bern i England?

o Kan du forsta, hvad Englendere siger? (Herunder bade mundtligt og skriftligt.)

6/3-17

Bo Bo var lidt stille og svarede ikke s& meget pa spergsmalene. Han havde ikke varet i
England fer, s& han synes ikke han kunne svare pa spergsmalene.

Liv Liv synes, det er hyggeligt, at vi skal snakke med englenderne. Hun synes, det bliver
sjovt at snakke med folk, hun ikke kender.
“Hvis de ser sjove ud, kan vi grine af dem. De kan jo ikke se os.
Ellers vender vi bare ryggen til.”
Hun var overhovedet ikke nerves for at snakke med dem. Heller ikke over at skulle
snakke engelsk.

Ib “Jeg har kunnet snakke engelsk i rigtig lang tid. Jeg kan faktisk snakke flydende
engelsk.
Det er okay at skulle arbejde med dem, men der er et par herinde, der ikke kan forstd
engelsk, s det bliver ikke s& nemt for dem.
Jeg gleeder mig til at se, hvordan bern fra England ser ud. Jeg har aldrig set en skole i
England. Jeg tror, at bern i England er lidt merkere end os, fordi der faktisk var lidt
varmt, da jeg var der.
Og der er en times forskel.”

13/3-17

Liv “Det er kun i Danmark at vi har valgt at bruge bamser. De ligner ikke helt vores. De
har fodboldspillere og julemanden med pé deres tegninger.”

Ib “Det er sjovt. De har ikke s& mange farver som os. Vi har mor og far til felles.
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Jens har tante til falles.”

Bo “Jeg troede, de ville have hunde pa deres, fordi de har mange hunde. Det er der mange
i verden der har. Det bliver sp@ndende at skype, jeg har ikke provet at snakke med
englendere for.”

17/3-17

Liv “Vi kan sige “do you like our hands”, jeg er nysgerrig.

“Pretty hands. De er ikke sé flotte som vores, men jeg skriver det, s& de ikke bliver
kede af det.”

(Liv var meget i tvivl, om hun ville sige mere end hendes navn alene pa Skype. Hun
sagde forst nej, sé ja, sd nej og sé ja.)

Efter Skype:

“Det var sjovt. Jeg gleder mig til at forteelle min far, at jeg har talt med dem - sa bliver
han stolt.”

Ib “Det er sjovt. De har ikke s& mange farver som os. Vi har mor og far til felles. Storm
har tante tilfzlles.”

Bo “Sjovt at lave det med henderne.”

Louise: "Hvad synes du om, at vi har sendt det til England? Ville det have varet lige s
sjovt at lave, hvis ikke vi havde gjort det?”
Bo: “Ja, det havde nok veret sjovt at lave dem alligevel, men det er ikke lige meget at

vi har sendt dem”

Bo glaeder sig til at skype, og til at se englenderne.
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Bilag 5: Nedskrevet evaluering for hele klassen efter hver lektion 1 forlgbet

Hvad har veret godt/sjovt i timen?
Hvad har veret kedeligt/ikke s& godt i timen?
Brainstorm: Har I lert noget nyt i lebet af timen? (Om England? Om Danmark?)

Hvad glaeder I jer til?

A

Hvad tenker I om bern i England?

6/3-17

1. - At vi skulle valge mellem navnene.
- Det hele.
- Jeg synes ogsé det hele.

2. - Det der my family, synes jeg ikke var sa sjovt.
- Det er jeg helt enig i.

- Det synes jeg heller ikke.

- Du kunne have gjort det lidt mere aktivt.

3. - Jeg synes bare, at jeg har leert noget nyt. Jeg vidste ikke, hvad London Eye var, jeg

troede, det var et gje.

- Jeg troede det var midten af London.

10/3-17

1. - Det hele.

- Jeg synes ikke, der var noget, der var godt. Jeg kan ikke lide at tegne.
- Alt var dejligt.

- Jeg fik meget hjzlp, og det var dejligt.

- Jeg synes ogsé, det var sjovt.

2. - Lidt mere bevaegelse i det der med familie.

- Lidt midt i mellem.

3. - Skype. Det er bare det, jeg gleder mig til. Det bliver bare sjovt at se, hvordan de har
det.

- Skype. Det samme.

- Ib: Jeg er lidt ligeglad med, om jeg skal sige noget alene.

Ingen giver udtryk for, at de er nervese

- Vi tror lidt, at vi kan forsta, hvad de siger.
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- Det er sjovt og spaendende.

- Det bliver hyggeligt.

- De er englendere og vi er danskere, og vi kender ikke s& meget til England, sa vi kan
lere noget af dem og de kan lere noget af os.

- Og jeg vil gerne vise dem &, o og 4.

- Jeg tror de er sade.

- Nogle kan méske vere irriterende nogle gange. Vi kan ogsa vare irriterende nogle
gange.

- Vi kan vise dem s&tninger med &, ¢ 0g 4 i.

- Jeg tror, de er rigtig sede.

- Jeg tror de taler engelsk.

- Man tror de er sede i England, men i London var de ikke. De skubbede bare til min far

ved toget.

13/3-17

- Det hele.
- Jeg synes, det var sjovt at sammenligne heenderne. Sjovt at se, at vi har s meget

tilfeelles.

- Jeg synes, det var kedeligt at ssmmenligne hander. (Liv - Hun har flere uenigheder,

med ham hun var i gruppe med.)

- Bo: Jeg troede ikke, vi havde sd meget tilfelles, fordi de bor sa langt vaek.
- Jeg troede, de ville vaere meget ens, fordi alle familie er det samme.

- Vi har meget tilfzlles.

- Skype, det bliver sjovt.

- Vi kan lere dem noget pa dansk. Og &, o og 4.

17/3-17

- Det hele.
- Skype, fordi vi ikke kendte dem.

- Sjovt at vise dem &, o og 4.
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- At tale dansk for dem.
- At vise dem sangen bade pa dansk og engelsk.
- Sjovt at gve sig til skypemedet.

- Kunne forstd noget af det de sagde.

3. - De havde anderledes toj pd. De havde alle sammen det samme toj pd. Det er
skoleuniformer. Det er fint deres tgj.

- Vi kunne faktisk forsta noget af det, de sagde.

- De var lysere.

- Der var badde marke og lyse i deres klasse.
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