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Forord

Dette professionshachelorprojekt er inspireret pa baggrund af et empirisk grundlag.
Det er opstaet som en naturlig konsekvens af observationer, erfaringer og lgbende
refleksioner. Min undring udsprang af min praktik. | lgbet af mit praktikforlgb har jeg
veeret i selskab med mange laerere — primart danskleaerere. Deres meget forskellige
tilgange til undervisningen har inspireret til denne undersggelse. Et omrade, der har
fastholdt min interesse er en genreorienteret undervisningen. Hvorfor underviser den
ene leerer genreorienteret og den anden emnebaseret? Denne undring udviklede sig
efter leesningen af “Genreskrivning i skolen” af Mette Kirk Mailand. Tankerne
omkring genreundervisningen banede vejen for bachelorprojektet. Projektet udviklede
sig, og siden hen blev udgivelsen af “Lesning og skrivning i alle fag” den centrale
inspirationskilde til faglig leesning og skrivning. Ruth Mulvad lagde herefter det
teoretiske fundament for den sproglige dimension og funktionel lingvistik som
metode. Leererens personlighed og relation med eleverne har hele vejen veret i
centrum for undersggelserne og mine oplevelser i praktikken. Det har gjort stort
indtryk pa mig, hvor forskellige leererne er i deres relationer med eleverne. Felles for
dem alle er, at de pa hver deres made danner unikke relationer til eleverne og eleverne

til dem. Disse tette band knyttes pa trods af den korte tid de har sammen.

Jeg vil gerne rette en serlig tak til Xclass -10. klassecenteret i Slagelse. Ansettelsen
under den skolebaserede laereruddannelse har givet rum for at merke fagets praktiske
virkelighed igennem hele uddannelsesforlgbet. Samarbejdet og ikke mindst
samtalerne med lzrere og elever igennem de sidste fire ar har veeret spendende og
yderst leererigt. Derudover skal der lyde en tak til projektets vejledere; Sofia Esmann

og Karsten Mellon, for den gode og konstruktive vejledning.
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Indledning

En stor del af danskundervisningen i skolen omhandler laesning og bearbejdning af
forskellige tekster. Laesning og skrivning er unikke verktgjer til at danne og forme
fagligt og dannelsesmaessigt. Laesning og skrivning er vigtige dele af danskfaget,
skolen og i det hele taget resten af livet.! Danskfaglige kundskaber, som at leese med
forstaelse og skrive, kraeves i alle fag i skolen. Faglig leesning og skrivning er
elementer der krydser alle fag i skolen og er yderst vigtige redskaber til at forsta og
videreformidle, uanset fag, sted eller situation.? Danskfaget har i denne forbindelse en
central plads i forhold til at udruste elevernes kompetencer og forudsatninger for at
lzese og skrive i alle fag.® Lererens relationskompetence er ligeledes en vigtig faktor
for elevernes lering.” Ifglge elevers eget udsagn har leereren haft stor indflydelse pé
deres skolegang og nogle enkelte fag. Faglig laeesning og skrivning stiller desuden krav
til alle fagleerere og deres syn pa fagets tilgang til faglig leesning og skrivning. En
made hvorpa elevernes faglige lesning kan styrkes, er igennem genrekendskab og
indsigt i tekstens type og hensigt.” Resten af livet udger leesning og skrivning en stor
del af vores hverdag. Alligevel viser Pisa-undersggelsen fra 2009 at 15 procent af de
15-rige elever ikke har de ngdvendige lzesekompetencer.® Igennem min praktik har
jeg bemarket, hvor forskelligt dansklererne griber undervisningen an. Der er
ligeledes forskel pa, hvor tvearfagligt leererne teenker deres undervisning. Desuden
opleves stor spredning i, hvor teet leerere i almindelighed knytter laesning og skrivning
sammen i undervisningen. Klara Korsgaard begrunder sit syn pa lasning ud fra
begrebet literacy. Literacy desekker over en indsigt i lsesningens og skrivningens

hensigt og form i den givne situation.’

! Mailand (2009) s. 35

2 Biilow-Olsen (2012) s. 81

% Nielsen (2012) s. 111

* Schultz (2006) s. 8

® Mulvad (2009) s. 30

® Undervisningsministeriet (2010)
" Korsgaard (2012) s. 18-20
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Et politisk parameter, der beskriver undervisningens mal 1 folkeskolen, er ’fzlles
mal’. Felles mal rummer en straeben efter faglig laesning og skrivning, uanset fag. 8
Et andet aspekt, der ger sig geldende i folkeskolens virkelighed, er bl.a. OSO-
opgaven, som i sit udgangspunkt er bygget op omkring flere genrer og taksonomiske
niveauer. Derudover er OSO-opgaven genstand for et tveerfagligt samarbejde mellem

lzererne og deres flles handtering af vejledning af elevernes produkter.’

Problemformulering

Hvordan og pa hvilken made kan en eksplicit undervisning i genrepaedagogik i dansk
i udskolingen danne forudseetning for elevernes laering i skolens gvrige fag?

Afgransning

Dette projekt afgreenses inden for forskellige perspektiver. Vedrgrende klassetrin
leegges fokus pa undervisningen igennem genrepaedagogikken i 10. klasse, med
danskfaget som udgangspunkt. Der analyseres, hvordan danskfaget, og hermed
dansklereren, kan gge elevernes faglige laesning og skrivning til fordel for de gvrige
fag i folkeskolens udskoling. '° I denne opgave vil de gvrige fag vére reprasenteret
igennem samfundsfag og historie.* Det analyseres, hvilken rolle lererens
relationskompetence har pa elevernes faglige leering og sociale liv. Sarligt vurderes
begrebet narhed i forbindelse med lzrer-elev relationen.'? Didaktisk sammenszttes
en eksemplarisk undervisning i dansk, inspireret af genrepadagogikken.'®* Endvidere
vil genrepaedagogikkens faglige og sociale relevans diskuteres set ud fra et
dannelsesperspektiv.'* | metodeafsnittet falger en specifikation og uddybelse af den
valgte teori.

8 Undervisningsministeriet (2008)
® Undervisningsministeriet (2009a)
10 Bijlow-Olsen (2012) s. 81

| arsen, S. (2012) s. 147

12 5chultz (2006) s. 13-15

18 Mailand (2009) s. 43

4 Mailand (2009) s. 31-33
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Metodeafsnit

Dette professionsbachelorprojekt er funderet ud fra et konstruktivistisk
videnskabsteoretisk afs@t.> Opgaven vil lgbende inddrage dette afset og begrunde
den valgte teori. Projektet vil belyse faglig lesning og skrivning ud fra et
genrepadagogisk perspektiv, med udgangspunkt i danskundervisningen i
udskolingen. Den  genreorienterede  danskundervisning  og tilhgrende
dannelsesperspektiv  vil blive begrundet ud fra Mette Kirk Mailand.'®
Dannelsesperspektivet vil belyse elevens forstaelse i forhold til genrekendskab og
feerdigheder inden for tolkning og formidling, i skolen og i et samfundsperspektiv.'’
Gyldendals padagogiske handbog bruges her som supplement og teoretisk forankring
af begrebet dannelse.'® Ruth Mulvad vil tilfare opgaven et begrebsapparat inden for
sprogsyn og brug, samt forankre begrundelsen for funktionel lingvistisk i
danskundervisningen i folkeskolen.”® Mulvad underbygger sin metode ved et
sprogligt fokus, ved hjeelp af en opdeling af teksterne og det tilhgrende grammatiske
begrebssaet og sprogbrug der er karakteristisk for hver tekstaktivitet. Mulvad vil
endvidere ligge til grund for analysetilgangen af elevprodukthandteringen.® Det
tveerfaglige element inddrages i opgaven og muligheden for gget fokus pa laesning og
skrivning i alle fag diskuteres. Bade Mailand og Mulvad prasenterer deres bager for
brug i alle fag og ikke kun danskfaget. Dette tveerfaglige element vil ligeledes blive
belyst ud fra udgivelsen: “Leesning og skrivning i alle fag” udgivet af Danmarks
Lererforenings laeseprojekt: Vi leeser for livet”.** Denne udgivelse vil blive benyttet
som argumentation for danskfagets betydning som transfer til andre fag.”? Det vil
endvidere belyses, hvilken opgave og udfordring faglererne star med, i forbindelse
med faglig lesning og skrivning.”® Bogen vil ligeledes danne grundlag for en

didaktisk og fagligt begrundet undervisningsplan i historie og samfundsfag.

1% Brinkkjeer og Heyen (2011)
16 Mailand (2009)

7 Mailand (2009)

18 Kristensen (2011)

¥ Mulvad (2009)

2 Mulvad (2009)

21| arsen, B. m.f. (2012)

22 Bjjlow-Olsen (2012)

2 Herholdt (2012)
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Fagene vil danne grundlag for en diskussion om faglig leesning og skrivning igennem
den genrepzdagogiske metode i andre fag end dansk. “Leesning og skrivning i alle
fag” vil, med supplement fra Mulvad,?* bringe lerersamarbejdet p& banen i
forbindelse med faglig leesning og skrivning. Det diskuteres derfor, hvordan faglig
leesning og skrivning kan krydses pa tvers af leerere og fag og hvilken betydning det

har for elevernes lering.?

Professor Per Schultz Jgrgensen vil danne grundlaget for analysen af den
relationsorienterede leerer og hvilken betydning det har for elevernes laring. Denne
opgave vil se nermere pa nogle af Schultz’ begreber som nerhed og trovaerdighed i
forhold til leererrollen.?® For yderligere belysning af larer-elev relationen inddrages et
uddrag af Skaalvik og Skaalvik der omhandler begrebet relationskompetence.?’
Etikken omkring leererens ansvar for laerer-elev relationen vil blive belyst af filosoffen
Knud Ejler Logstrup.?® Projektet satter fokus pa faglig laesning og skrivning ud fra
felless mal i dansk, samfundsfag og historie.”® P4 baggrund af felles mal
tilretteleegges, udferes og evalueres undervisningsforlgb i dansk, samfundsfag og

historie®.

Videnskabsteoretisk afseet

Det videnskabsteoretiske afsaet for denne opgave er hentet i konstruktivismen og
socialkonstruktivismen. Baggrunden for, at opgaven bade inddrager konstruktivismen
og socialkonstruktivismen, skal forstas ud fra den udvikling og leeringsproces der har
fundet sted ved tilblivelsen af denne opgave. Pa flere omrader har de to teorier
lignende perspektiver — de er begge optaget af det konstrueret.®* Det er dog
forskellene der gar at begge teorier er anvendt. Konstruktivismen underbygger store
dele af opgaven, ved at belyse verden som konstrueret af mennesker. Det syntes dog
ikke muligt at udelade socialkonstruktivismen.

24 Mulvad (2012)

% Bijlow-Olsen (2012)

% Scultz Jgrgensen (2006)

27 skaalvik (2007)

28| {itken & Fibiger (2002)

2 Undervisningsministeriet (2009a+b)
% Undervisningsministeriet (2009a+b)
3! Brinkkjar og Hayen (2011) s. 119
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Socialkonstruktivismen i denne opgave ses som “en mere moderat retning, hvor man
hovedsagligt interesserer sig for, hvordan de kategorier og udtryk, vi anvender, har
betydning for vores opfattelse af verden.”*? Verden eksistere og opleves igennem
menneskers sprog, relationer og tolkninger. “Virkeligheden er sdledes formet og
fortolket af mennesket — det vil sige konstrueret.. mennesket erfarer, forstar og

beskriver vores virkelighed. 33

Brinkkjeer og Hgyen forklarer den overordnede konstruktive forstaelsesramme
igennem en oversigt over de forskellige retninger. Ontologisk anskuer en
konstruktivistisk teori en verden, som er socialt konstrueret af mennesker.** Den
konstruktive forstaelsesramme forstar verden ud fra en samfundsmassig udviklende
og konstrueret tilgang. Derfor eftersparger teorien betingelser og forstaelser, der
ligger til grund for konstruktionen. Konstruktivismen opererer ikke med en objektiv
sandhed, men lokale sandheder eller konstruktioner.* Epistemologisk tilegner vi os
viden om konstruktionerne igennem undersggelser og dialog om sociale og sproglige
forbindelser. Denne teori beskriver ikke et overordnet ’er’ eller *ber’, men interessere
sig for bud pa forklaringer af konstruktioner. Mennesket tilegner sig erfaring i
samveret med andre, tolkningen skaber konstruktionen, som skal godkendes i
konteksten, derved bliver den til en lokal sandhed. Indtil en anden konstruktion
erstatter eller udbygger den.®® Det konstruktivistiske syn er valgt ud fra en vurdering

af eget samfundssyn og @nsket teorivalg.

Videnskabsteoretisk afseet i skolen

Det valgte videnskabsteoretiske afset pavirker i hgj grad opfattelsen af skolens og
undervisningens struktur. I lyset af en konstrueret forstaelsesramme kan folkeskolen
forklares som en eller mange konstruktioner. Der er bestemmelser for, hvad
folkeskolen skal. Den er formuleret i skolens formalsparagraf, mere detaljeret i feelles

mal og forskellige kanonlister i diverse fag.

* Brinkkjer og Hoyen (2011) s. 128
% Brinkkjar og Hayen (2011) s. 127-128
% Brinkkjar og Hayen (2011) s. 120
% Brinkkjar og Hayen (2011) s. 137
% Brinkkjar og Hayen (2011) s. 120
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Derudover ligger der forskellige politiske linjer alt efter, hvilken skole, man
undersgger. Leereren er en del af konstruktionen og har forskellige opgaver, der skal
varetages, som valg af indhold, metode, personligt engagement og beslutninger.
Lerer-elev relationen kan ligeledes opfattes og forklares som en konstruktion. *’
Eleverne udger en vigtig del af helheden, da elevens tolkning har konsekvenser for

relationen.®

Genrepaedagogik og genreundervisning kan ligeledes ses som en konstrueret stgrrelse,
bade pa grund af felles mal, men i lige sa hgj pa grund grad af metoden i sig selv.
Genrerammen giver i sig selv grund til at tenke i en form for ramme og placere
teksten i forhold til et set sproglige og layoutmassige spilleregler.®* Opgaven
inddrager faglig leesning og skrivning i samfundsfag og historie. Det tveerfaglige giver
en god fornemmelse af den mulige konstruktion i mellem fagene.
Genrepadagogikken rummer tanken om en brobygning og genkendes fra et fag til et
andet fag.”® Desuden giver det et indblik i lererens handtering og praesentation af et
konstrueret fagsprog, der kan benyttes og tilegnes i undervisningen og de respektive

41

fag.

Genreforstaelse og dannelsesperspektiv i undervisningen

| det fglgende afsnit argumenteres der for en genreorienteret undervisningsstrategi i
faglig leesning og skrivning, med teoretisk baggrund i Mette Kirk Mailands bog
‘Genreskrivning i skolen’ 0g Ruth Mulvads bog ’sprog i skolen’. Mailands tilgang er
funderet p& en genrebegrundet undervisning. Hun har et funktionelt syn pé sprog*? og
betoner selve dannelseselementet i kundskaben og forstaelsen bag tekstens hensigt og
tolkningen mellem afsender og modtager. Betydningen og diskussionen af begrebet
dannelse belyses ud fra Gyldendals padagogik handbog.** Mailand fremhaver, at
hendes teori delvist, er begrundet ud fra et konstruktivistisk leringssyn.**

% Brinkkjaer og Hayen (2011) s. 137
% Skaalvik (2007) s. 217

% Mailand (2009) s. 35

0 Mulvad (2009) s. 8

* Larsen, S. (2012) s. 147-152

%2 Mailand (2009) s. 26-29

3 Kristensen (2011) s. 21-42

# Mailand (2009) s. 15
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Mulvad beskriver sin teori ud fra funktionelle lingvistik.** Mulvads sprogsyn er
ligeledes funktionelt, hun ser selve sproget og grammatikken som byggesten til
tekstens ’handling’. Teksten er afhengig af konteksten og situationen, men danner i

sig selv og i sin struktur en betydning.*®

Genreundervisning er en metode til at analysere og handtere tekster. Ifglge Mailand
har metoden flere fordele. Fagligt lzeses og tolkes materialet i en bestemt ramme, med
et bestemt sprog, der kategoriserer genren.*” N&r undervisningen tager afsat i genre,
tvinges genreforstaelsen og genrekoden frem i analysearbejdet og begreberne til hver
genre kommer i fokus. Endvidere kraever en mundtlig formidling af tolkningen,
baseret pa genren, et begrebsapparat inden for tekstaktiviteten og en forstaelse for
koderne i den givne genre.*® Mailand giver selv i sin bog, 'Genreskrivning i skolen’,
et teenkt eksempel i forbindelse med et brev fra Skat. Hun illustrerer et graenseland
inden for kommunikation og tydeliggare konsekvensen af manglende forstaelse for
genren og herunder budskab og formidlingen mellem afsender og modtager:

“Hey Julie! Fuck dig, hvis du ikke ryster op med 3015,- inden 1. Juli 2006. Vi

49 Mailand pointerer her, hvordan hele vores

smadrer dig, din tabernar! Told og Skat
samfund er bygget op af genrekoder og indlerte metoder i kommunikation, tolkning

og forstaelse.*

Gyldendals peaedagogik handbog belyser det padagogisk filosofiske perspektiv af
skolens grundleggende opgave. Nar der tales om dannelse i skolen, kunne det
reflekteres pa baggrund af fglgende spergsmal: Hvad ensker vi af opdragelsen, og
hvad er det, eleverne skal have ud af at ga i skole og deltage i uddannelsen? Hvad er

2°! Faglig lesning og skrivning ma ligeledes

det de skal lzere — og hvorfor netop det
vurderes ud fra disse grundleggende spgrgsmal. Begrebet dannelse danner

begrundelsen for faglig leesning og skrivning.

> Ruth Mulvad benytter begrebet funktionel lingvistik i stedet for genrepaedagogik.
* Mulvad (2009) s. 23

" Brudholm (2002) s. 53

8 Mailand (2009) s. 24+36

* Mailand (2009) s. 34

% Mailand (2009) s. 34

®! Kristensen (2011) s. 21
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Mailand fremhaever menneskets grundlaeggende brug og nytte af genre og sproget i
livet.>* Men hvad er dannelse? Padagogik hndbogen skelner imellem uddannelse og

dannelse.

Skolen rummer begge dele, men forskellen er af fundamental betydning:
“"Uddannelse handler om tilegnelsen af kundskaber og feerdigheder, hvor
hovedkriteriet er dygtighed.” Dannelse udger en dybere og mere personlig udvikling:
“Dannelse betyder formning.. resultatet af en pavirkning fra den kultur, man er

“53skolen er en del af den kultur og pavirker eleverne bevidst og ubevidst

vokset op i..
preeget ud fra tiden og samfundssynet.>* Lareren star altsd med et stort ansvar for hver
enkelt elevs dannelse. Er faglig leesning og skrivning uddannelse eller dannelse?
Faglig leesning og skrivning rummer begge dele. Undervisningen i skolen daekker
bade over en ferdighed og dygtiggerelse pa faglige omrader, men vil altid pavirke

eleverne personligt og forme dem som mennesker.>

Mailand og Mulvad er langt hen ad vejen enige om genreundervisningens styrker og
fordele. De leegger dog vegt pa forskellige elementer. Mailand tager udgangspunkt i
de tydelige dannelsesmaessige perspektiver, der ligger i forstaelsen og koden mellem
afsender og modtager.>® Endvidere prasenterer Mailand en metode der benytter
professionelle tekster som inspirationskilde til egne produkter.’” Mulvad har et
sprogligt og grammatisk udgangspunkt. Mulvads teori leener sig op ad en dybere
liggende faglig sprogforstaelse af sprogets opbygning og dens betydning for genrens
tolkning.*® De to forfattere omsattes derfor forskelligt i praksis. Mailands tilgang kan
virke nemmere, at iveerksette ved laesning af professionelle tekster og herefter selv

prove kreefter med genren.

%2 Mailand (2009) s. 37

%3 Kristensen (2011) s. 23-24
% Kristensen (2011) s. 24

% Kristensen (2011) s. 28-33
% Mailand (2009) s. 31-35
5" Mailand (2009) s.43

%8 Mulvad (2009) s. 33-48
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Anvendelsen af Mulvads arbejde med funktionel lingvistik kreever et kendskab til
hendes forstdelse og analyse af ordvalg og det grammatiske begrebssat.>® En
udfordring, der kan veere forbundet med genreundervisning, er en statisk
undervisning. Det kan der vere flere grunde til, men det kan afhaenge af lererens
undervisningsvalg og metode.®® Presset omkring elevernes faglighed og faerdigheder
kan tyngde leererens undervisningsstrategi. Skemaer og analysemodeller kan vere et
godt verktgj til at arbejde med tekster. Leereren skal dog vaere opmeerksom pa, at
verktojet’ ikke overmander teksten. Mailand pointerer i forlengelse af denne kritik,
at man dog skal kende rammerne for at spreenge dem.®* Genreundervisningen er dog
ikke begranset til kun at rumme danskfaget. Det vurderes derfor lgbende igennem
opgaven, hvordan gget fokus pa faglig leesning og skrivning, kan tenkes ud fra et

genrepadagogisk udgangspunkt og endvidere skabe bro mellem fagene i skolen.®?

Mailand er fortaler for en genrebestemt undervisning, der skaber struktur og mening
bade i skolesammenhang, men ogsa videre frem i et bredere dannelsesperspektiv. Der
er en forventning, fra samfundet, om at man kan laese og skrive. Lasning og skrivning
rummer en dannelsesfunktion, der dakker over selve deltagelsen i samfundet.®®
Dannelsesaspektet har altid veeret en del af de faglige feerdigheder uanset fag. Selve
dannelsesperspektivet har selvfglgelig a&ndret sig i forhold til tiden, politik og andre
stramninger. Laese- og skriveferdigheder er under konstant udvikling, hvilket stiller
krav til lereres og elevers omstillingsparathed.®® Genrepaedagogikken giver
kompetencer inden for kommunikation og formidling i overensstemmelse med den

givne genrekode og situation.®®

% Mulvad (2009) s. 39

80 Mailand (2009) s. 37

81 Mailand (2009) s. 35

82 Mulvad (2009) s. 8

83 Korsgaard (2012) s. 13
8 Korsgaard (2012) s. 16
8 Mailand (2009) s. 31-32
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Opsummering

Mailand og Mulvad begrunder en genreorienteret tilgang, som en brugbar og en
fagligt givende metode til at tilegne sig leese- og skrivekompetencer. Mailand er
fortaler for det dannelsesperspektiv, der ligger til grund for sammenhangen mellem
form og indhold i kommunikationen mellem afsender og modtager. Derudover setter
hun fokus pa den konstruktion og erfaring, der dannes ved at leese og derefter selv
producere tekster. Mulvad preesenterer et fagligt, solidt, sprogligt og grammatisk
udgangspunkt for genreforstaelse. Hun bruger begrebet funktionel lingvistik for at
synliggere sproget, som det systematiske og organiserede ved sproget, som alligevel
kan tolkes pa flere mader. Denne sproglige forstaelse ligger til grund for vores
tolkning og formidlingsevne inden for genrer i skolen og i hverdagens laesning og

skrivning.

Genrepaedagogik som analyse- og vejledningsredskab

| dette afsnit analyseres det, hvordan genrepaedagogikken kan benyttes som teoretisk
grundlag for undervisningstilgangen. Endvidere analyseres det, hvordan metoden kan
bruges som et vejledningsredskab, som genstand for analysen bruges et uddrag af en
elevtekst. Til at kvalificere analysen danner Ruth Mulvad det teoretiske grundlag for
genrepzdagogikkens tilgang og effektuering 1 undervisningen. Lererens
vejledningsstrategi italesettes igennem Mailands begreber; vekstpunkter og

udviklingspotentiale.®

For at genrepaedagogikken opnar en effektiv og bred virkning inden for faglig leesning
og skrivning, kraever det en dybere bevidstgarelse om genrepaedagogikken.®” Mulvad
bruger begrebet tekstaktiviteter inden for en teoretisk konstruktion af genreopdeling.
Tekstaktivitet dekker over tekstens rummelighed og dynamik. Mulvad opdeler
tekstaktiviteterne i fem kategorier: at berette, at instruere, at beskrive informerende, at
forklare og at argumentere.®®

% Mailand (2009) s. 16
7 Mulvad (2012) s. 23-29
% Mulvad (2009) s. 27-28
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Det gares for at udspecificere de forskellige principper og manstre, der ligger til
grund for en tekstaktivitet. Hver af de fem kategorier har hver isar et bestemt formal
og budskab. De kan enten berette om noget, instruere modtageren etc. Det er
ngdvendigt, at eleverne knakker tekstkoden bade i det leste og egne skriftlige
fremstillinger. De skal kende tekstaktiviteten, dens formal, typiske konstruktion,
typiske sprog, ordvalg og foruden at leese og forsta teksten, selv veere i stand til at
bruge teksterne som fx kilde, genstand for fremlaggelser, skriftligt grundlag osv.*®
Det er ikke meningen, at der skal undervises i hver enkelt genre, der findes og deres
specifikke genretraek. Det er tillige de feerreste tekster, der er rene prototyper, men det
giver god mening at have et overordnet blik over de fem forskellige tekstaktiviteter og

deres indhold, iser for formidleren — lzreren.

Det tveerfaglige fokus pa faglig leesning og skrivning er aktuelt, ogsa i overbygningen.
Den obligatoriske skriftlige opgave (OSO), der skal skrives i 9. og 10. klasse stiller
store sproglige krav til elever og lerere. Laerernes samarbejde samt sproglige
vejledning og elevernes handtering af tekster og skrivning af rapport eller synopse
kommer hvert ar pa prgve. Opgaven indeholder om noget forskellige genrer og det
kraeves, at eleverne har de taksonomiske niveauer med i deres multimodale tekst.”* En
del af leererens opgaver under OSO-opgaven er at hjelpe eleverne til at forsta, at det
er en proces og at laese- og skrivefrustrationer er en del af leringsprocessen.’> Mange
har sveert ved at se muligheder eller variationer pa det, de har skrevet eller laest og
videreudvikle deres tekstarbejde. De er i fare for at ga i sta eller blive modlgse over
endringsforslag eller kritik. Disse falelser er dog en helt naturlig del af processen,
men skal dog ikke sld eleven helt ud.” Derfor giver det mening, hvis larerens
vejledning er funderet pa en bevidsthed om forskellige skrive- og leesestrategier til
gavn for elevens arbejdsproces. OSO-ugen giver gvelse i tekstbevidsthed for leerere
og elever og indeholder et stort potentiale for vejledning mens processen er i gang.

Det kreever gvelse at teenke procesorienteret.”

% Mulvad (2009) s. 23-32

7 Mailand (2009) s. 28

" Maagerg (2012) s. 41-43

2 Mailand (2009) s. 125

73 Jgrgensen & Pedersen (2005) s. 23

™ Jgrgensen & Pedersen (2005) s. 20-23
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En faktor, der er afgerende for kvalificeret sprogundervisning, er leererens rolle og
kompetence som sproglig vejleder.” Mulvad prasenterer en analyse der kan danne
grundlag for lererens vejledning af elevtekster ved en sprogligt kvalificeret metode.
Analysen anvender fglgende begrebsset: processer, deltagere, omstaendigheder og
forbindere. En undersggelse af disse grammatiske begreber giver lereren en indsigt i

elevens sprogbrug og grundlag for vejleding, samt udvikling.

Uddrag fra en elevtekst (OSO) :"® ”Der er mange steder man kan spare pa forbruget,
men i sidste ende er det Danmarks befolkning, der har ansvaret. Det er svart at
forudse om Danmarks overforbrug vil formindskes, men hvis befolkningen kan tage
initiativet til &2ndre nogle forhold, vil det formentlig se lyst ud i den naermeste fremtid.
Jeg ved med sikkerhed at hvis regeringen indgar andre besparelser i 2020-planen ud

over pengebesparelser, ma befolkningen hurtigt &ndre deres daglige vaner.”

Deltagere:

Konkrete — man, forbruget, Danmarks befolkning, ansvaret, Danmarks overforbrug,
befolkningen, jeg, regeringen, 2020-planen, befolkningen, deres daglige vaner.
Generelle -

Abstrakte — pengebesparelser.

Processer:

Materielle — kan spare pa, der har, vil formindske, kan tage initiativ til endre,
indgar andre besparelser, &ndre.

Relationelle — der er, er det, det er, ved.

Mentale/verbale — forudse, vil det formentlig se lyst ud.

Med hensyn til genre er OSO-opgaven typisk et multigenerisk produkt og kraever, at
eleven kender forskellen p& de fem grundleggende tekstaktiviteter.”” Typisk er
opgaven bygget op saledes, at der tages udgangspunkt i et forklarende og/eller
berettende udgangspunkt og at man herefter glider over i en mere argumenterende og

beskrivende informerende tekstaktivitet.

® Mailand (2009) s. 125-128
6 Bilag 1
" Mulvad (2009) s. 30
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Ifelge Mailand ma laereren stimulere eleven til at se det, der fungerer i teksten.
Derudover ma en vejleder finde veekstpunkter i elevens tekst og stgtte elevens
udviklingspotentiale.”® Dette uddrag kan Kkarakteriseres som en informerende
beskrivende og argumenterende tekst. Teksten informerer os om besparelser og
forbrug, samtidig med, at den diskuterer forskellige problemstillinger. Eleven har
tydeligvis sat sig ind i stoffet og det var tydeligt igennem skriveugen og
vejledningerne, at eleven laeste meget omkring emnet og tog fagtermerne angaende
emnet til sig og brugte dem i sin egen tekst. Temaets faglige begreber ses tydeligt i
tekstens deltagere. Teksten fungerer og virker troveerdig. Tekstens deltagere kunne
yderligere hgjnes ved at udskifte deltagere som man og jeg. "Man’ kunne fx udskiftes
med ’den enkelte borger’, og pa den made hgjne genrens formidling. Et andet
veekstpunkt kunne veaere omstendighederne. Ved hjalp af dbne spargsmal kunne der
sperges ind til omstendighedernes konkrete virkelighed.” Spergsmélene til denne
tekst kunne lyde: Hvilke *mange steder’ kan der spares? Hvorfor er det ’sveert’ at
forudse? Hvad er det for 'nogle forhold’, der skal @ndres? Pa denne made bruger
lereren elevens egen tekst til at abne for veekstpunkterne i teksten og elevens

potentiale.

Opsummering

Mulvad haver genrepadagogikken op pa en teoretisk platform, haevet over enkelte
genrer, og pa den made formuleres nogle generelle tekstaktiviteter. Konstruktionen af
disse tekstaktiviteter rummer en tekstbevidsthed og sproglig tilgang til lesning og
skrivning.2’ Mulvads analysebegreber blev i dette afsnit afpravet p& en elevtekst fra
0SO-opgaven. Analysen anvender Mulvads metode til at handtere en tekst pa.®
Metoden fokuserer pa sprogbruget og samspillet i teksten. Mulvads metode er
anvendelig til at @ge tekstens faglige niveau uanset fag. Mailand’
vejledningsbegreber, vakstpunkter og udviklingspotentiale saxttes i spil i

overensstemmelse med det psykologiske aspekt omkring leerer-elev relationen.

8 Mailand (2009) s. 16
™ Mailand (2009) s. 16
8 Mulvad (2012) s. 28
8 Mulvad (2009) s. 39
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Leereren skal se eleven og stette elevens leringsproces igennem en positiv

vaekstanskuelse i elevens tekst.®

Den relationsorienterede leerer

| dette afsnit analyseres lererrollen ud fra Per Schultz Jegrgensens tekst “Den
relationsorienterede leerer”. Dette vil veere den primere teori, der tages
udgangspunkt i. Schultz har en humanistisk og socialkonstruktivistisk tilgang til
leererrollen. Schultz forstar leereren igennem en virkeligheden der er socialt
konstrueret. Virkeligheden skabes i handlinger, tolkninger og i det sociale liv, der
ligger herimellem.®® Han fokuserer p& relationens betydning mellem lzrer og elev.*
Uddrag fra Skaalvik og Skaalvik™ tekst “Skolens leeringsmiljo” bruges som
supplement til leererrollens funktion. Her ligger et syn pa leererens personlige evne til
at narme sig eleverne i en sund relation, der opbygger elevernes
lzeringsforudsatninger og sociale udvikling.2® Denne professionelle relation til
eleverne kategoriseres som en sammensat kompetence i stadig udvikling og
udbygning.*® Relationskompetencen og larerrollen er sammensat af mange
paedagogiske egenskaber som fx “erfaringer.. personlighed.. og perspektiv pa lering
i undervisningen » 87 Liitken og Fibigers artikel: “At veere i verden med andre”
benyttes til at satte fokus p& filosoffen Knud Ejler Lagstrup®™ og hans bibelsk
funderede tanker om relationen og det sociale band imellem mennesker. Lggstrup
inddrages i denne sammenhang, som et filosofisk grundlag for det menneskesyn, der
ligger til grund for lazrer-elev relationen.®® Empiri fra praktikken underbygger

lzererens rolle og overvejelser i forhold til lzrer-elev relationen i undervisningen.*

8 Mailand (2009) s. 16-17

8 Schultz (2006) s. 11

8 Schultz (2008) s. 7-21

8 Skaalvik (2007) s. 238

8 Skaalvik (2007) s. 240

8 Skaalvik (2007) s. 240

8 | iitken og Fibiger (2002) s. 35

8 | iitken og Fibiger (2002) s. 32-35
% Bilag 3
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Professoren Per Schultz Jgrgensen begrunder sit syn pa den relationsorienterede leerer,
som en naturlig udvikling af samfundsudviklingen og den falgevirkning den har haft
pa lererens myndighed og autoritet. Lererrollen er i hgjere grad baseret pa
personlighed samt trovaerdighed og ikke automatisk pa autoritet. Det kreever
selvindsigt og et omstilleligt perspektiv pa sin egen person og rolle som lerer, at vere

bevidst om sin egen udvikling som relationsorienteret laerer.*

Selvindsigten kan styrkes ved evalueringsformer og refleksion.?? Lareren er dog ikke
frigjort fra sin habitus, kulturelle og sociale normer.” Larerens relationskompetence
har central betydning for leererens undervisning i form af relationen med eleverne og
herigennem elevernes laring.** Else Skibsted beskriver, at den “Professionelle
kompetence forbinder vi med en kombination af indsigt (viden om hvad) og
handlefeerdighed (vide om hvordan)..”®® Det er ikke nok at vide hvordan, man ma

ogsa vide hvordan. Teori og praksis skal g& hand i hand.*®

Schultz peger pad ’personliggerelsen’ som forskellen mellem tilstedeverelse og
nerveer. Nearvaeret indeholder en troverdighed og myndighed, som blot en
tilstedevaerelse ikke udfylder.”” Nearveeret har afgerende betydning for lzrerens
relationsorientering over for den enkelte elev og klassen som helhed.*® Denne
dobbelthed er ligeledes en del af relationskompetencen. Ydermere skriver Schultz, at
dette naervar ogsa skal udvises fra elevernes side.” Hvorfor? Schultz skriver: ”Derfor
kreever lering, at dette selv hos eleven ter begive sig ud i brobygningen med dens
fortolkninger, konstruktioner og sociale forhandlinger. Og derfor forudsetter
leringen ikke alene mod, abenhed, motivation, men ogsa anerkendelse og dermed en
teet relationsstotte i selve processen.” ™ Den narverende og relationsorienterede

leerer muligger altsa elevens lzeringsforudsatninger.

° Schultz (2006) s. 7

%2 Andresen, B. (2001) s. 79-80

% Gregersen & Mikkelsen (2005) kap. 6
% Schultz (2006) s. 14

% Skibsted (2012) s. 16

% Bilag 3

%7 Schultz (2006) s. 8

% Bilag 3

% Schultz (2006) s. 14

100 5ehyltz (2006) s. 11-12
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Leererens naerver og herigennem elevernes laring afspejler et dannelses- og
leeringssyn hos Schultz: “"Man skaber sin egen verden i kraft af aktiv deltagelse i den
— og efterfolgende kundskab om den.”*®* Her forstas laering som deltagelsen (aktivt),
en erfaring, man tager med sig videre. Schultz’ syn pa den relationsorienterede lerer

kan ses i en dialektisk position, det faglige og det sociale.

Begrebet leering er i sig selv et interessant felt, jo mere vi kan se meningen med at
leere bestemte ting, jo nemmere bliver det at leere. Lene Tanggaard skriver om laering:
” .ordet leering er endda tomt.. fordi det altid ma gives mening og fyldes ud i konkrete
sammenheenge. % Tanggaard skriver endvidere: “lering er snarere et relationelt
fenomen — ikke blot mellem mennesker, men mellem mennesker, redskaber og
materielle betingelser...”** | det folgende vil vi fokusere pd relationsperspektivet

mellem laerer-elev.

Det faglige og sociale er to processer, men er afhaengige af og har direkte indvirkning
pd hinanden.’®™ Schultz ser bade det faglige og det sociale (personliggerelsen) i
forhold til naerhed og den relation der ngdvendigvis falger med naervearet.’® Laeringen
stdr som det centrale perspektiv i lerer-elev forholdet.'® Det er p& grund af
leeringsperspektivet, at der er en leerer-elev relation. Det sociale opstar som en fglge
eller ngdvendighed heraf.’®” Hertil forklarer han hvordan eleven konstruerer sin viden
pa baggrund af tidligere erfaringer og informationer: ”Denne lceringsmodel bygger pa
en social konstruktivistisk tilgang, det vil sige den opfattelse, at virkeligheden skabes i
handlinger, i tolkninger og i det sociale samspil. ”**® Derved lares nye ting, fagligt

109

eller socialt, ikke ufiltreret,** men tolkes.™° Eleven bygger videre pa sin konstruerede

viden ved handling, som Schultz ogsé kalder for aktiv deltagelse.™*

101 Sehultz (2006) s. 8

102 Tanggaard (2012) s. 183
103 Tanggaard (2012) s. 187
104 Schultz (2006) s. 9

105 Sehultz (2006) s. 9

106 Bilag 3

197 Schultz (2006) s. 10

108 Schultz (2006) s. 11

109 Gregersen & Mikkelsen (2005) kap. 6
110 5ehultz (2006) s. 13

11 Schultz (2006) s. 8
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Det socialkonstruktivistiske laeringsperspektiv  konstrueres ved den sociale
»virkelighed” eller i dette perspektiv undervisningen.**? Ligesom Schultz er Skaalvik
optaget af leererrollens udvikling og hvilke perspektiver leereren ser sig selv i over for
eleverne. Skaalvik skriver: "Udovelsen af lcererrollen har ... afgorende betydning for

elevernes faglige og ikke-fuglige adfeerd i klassen”. '™

Skaalvik skriver om den dobbelthed, der opstar omkring undervisning.
Undervisningen bliver organiseret af lereren, men det er elevernes opfattelse og
oplevelse, der er udslagsgivende for elevernes modtagelse.™** Til at beskrive, hvad
denne ’modtagelse’ er, benytter Skaalvik begreber som motivation, adfeerd,

praestationer m.m.**

| begreberne opfattelse og oplevelse ser vi tolkningsperspektivet,
som Schultz beskriver og den udslagskraft den har for undervisningen. Larerens
funktion ifalge Skaalvik er, at det er leererens opgave at vejlede eleverne, saledes at
deres udvikling i stigende grad vil vere selvstyrende og at de vil veere aktive
deltagere i deres egen leringsudvikling. Det kreever, at leereren velger at udvikle
kompetencer som tilrettelegger, samtalepartner og vejleder.'® Skaalvik bruger
forskellige begreber eller definitioner om lareren. Det er begrundet de mange
forskellige opgaver en larer har i forhold til sin undervisning, eleverne, vejledning
osv. Det er umuligt at finde et dekkende ord for de mange kompetencer og

perspektiver man ngdvendigvis mé vurdere larererollen igennem.**’

Lererens og elevens relation og samarbejde er vigtig for leringsprocessen.™® Nar nu
relationen med hver enkelt elev er sa vigtig, begrunder Schultz videre, at leererens
relationskompetence ma udvikles til at rumme mange forskellige elevtyper. For at
belyse nuancerne i relationerne, bruger han begrebet rummelighed.

12 5ehultz (2006) s. 11

113 Skaalvik (2007) s. 239

114 Skaalvik (2007) s 217

15 Skaalvik (2007) s. 217

116 Skaalvik (2007) s. 339-240
17 Skaalvik (2007) s. 240

118 Schultz (2006) s. 10
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”Rummelighed som padagogisk og socialt princip indebarer ikke alene accept af
forskellighed, men ogsa den opfattelse, at forskelligheden er et generelt vilkar og
dermed ogsd udgangspunktet for en cegte og nuanceret forstielse af verden.”*'
Argumentet begrundes i, at vi alle er forskellige og derfor ma strebe efter veerdier,
der bygger pa tolerance og accept. Schultz navner en af mange udfordringer ved
relationskompetencen, nemlig tolkningen. Der er forskel pa interaktion og relation,

men tolkningen ligger et sted imellem.*®

Schultz peger pa, at mennesket tolker fra det ydre til det indre. Vi er derfor hele tiden
pa konstant socialt arbejde, for at bekrefte eller afkreefte vores tolkninger. Lereren er
ikke haevet over disse spilleregler og vil komme til at afleese forkert og gentagne
gange blive ngd til at omskrive tolkningen. Omvendt vil eleverne ligeledes fortolke og
omfortolke igen og igen. Lareren ma derfor vedvarende vare opmarksom pa sin
sociale interaktion med eleverne.'?* Schultz slér fast, at leereren er mere end blot
formidler og ma gve sig i at se eleverne og deres arbejde pa en &gte og troverdig
made. Her kommer nearheden igen i fokus, da den rummer en sadan &gthed og
trovaerdighed anderledes end blot tilstedeveerelse.'?® Foruden at se eleverne, forstar
lereren ogsa at det indebarer at se den enkelte elev pa en ligeveegt méade. Der kan

veere stor forskel pa hvert enkelt elevs relationsbehov.

Leererens forstaelse for denne forskel fra elev til elev har stor betydning for, hvilke
elevtyper leereren kan rumme og forst. ** Det giver naturligvis lareren et stort etisk
og menneskeligt ansvar over for eleverne og det naerver, der fglger med. Schultz
begrunder bl.a. det menneskelige og etiske i relationen i sin tekst ud fra den danske
filosof og teolog, Knud Ejler Lagstrup.*** En af Lagstrups tanker er, at man skal

“tage vare pa det liv, hvis skcebne man holder i sine heender. 125

119 5ehultz (2006) s. 15

120 5chultz (2006) s. 12-15

121 Schultz (2006) s. 15

122 5ehultz (2006) s. 7-8

128 Sehultz (2006) s. 14

124 Schultz (2006) s. 20

125 {jitken & Fibiger (2006)s. 33
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P& baggrund af sit kristne udgangspunkt genkendes tanken om nasten'®®

0g det
ansvar, der fglger med, nar vi er en del af andre menneskers liv. Lggstrup er optaget
af forpligtelsen om at tage vare pa hinanden. Endvidere er tillid centralt hos Lagstrup
0g ses som en grundfglelse hos mennesket, der spontant kommer til udtryk. | forhold
til lerer-elev relationen pointeres det ogsa her, at et barn, i udgangspunktet, har
ubegraenset tillid til voksne og farst lerer mistillid med alderen. Derfor er det

ubestridt lzereren — den voksnes ansvar.*?’

Ifalge Schultz, hjeelper relationskompetencen leereren til at styrke, hver enkelt elevs
selvveerd og faglighed, uden at falde i den venskabelige greft. Lerer-elev relationen
skal vaere praeget af ligeveerd, men ogsa en forstaelse af at lerer og elev ikke er
ligemaend. Alt dette kraever i hgj grad at leereren tilegner og udvikler professionalisme
og en afbalanceret relationskompetence, saledes at eleverne faler ejerskab til deres

egen proces og ger den personlig.'?®

Opsummering

Pa baggrund af ovenstaende analyse og diskussion om laererens relation til elever,

sammenfattes nu en opsummering af nggleord og hovedtanker fra afsnittet. Shultz
lagde veegt pa lererens betydning for elevernes lering og sociale liv. Genstand for
analysen har hovedsageligt veeret laererens kompetence til at tage ansvar for leerer-elev
relationen.*?® Derudover har refleksionen omhandlet den narhed og trovardighed der
ligger i relationen mellem lzrer og elev.*® Det er tydeligt, at det er den voksne, der
har ansvaret for at styre relationen og at vaegte det faglige som det barende element
for relationsdannelsen. Lareren skal balancere sin opmarksomhed imellem klassen
som enhed og den enkelte elev. Derudover er elevtyperne forskellige og behovet for

relationens udstraekning varierer fra elev til elev.*

128 | ijtken & Fibiger (2002) s. 34 (jf. Mattzeus 7:12)
127 ijtken & Fibiger (2002) s. 34

128 Schultz (2006) s. 20-21

129 5ehultz (2006) s. 13-14

130 Sehultz (2006) s. 8-9

181 Sehultz (2006) s. 18
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Den relationsorienterede leererrolle er en vedvarende proces, der konstant er under
udvikling. Det er sveert at beskrive den gode laerer eller den gode relation med enkelte
begreber, da det afhanger af, hvilken vinkel man anlaegger, situation eller type
lererrolle man gnsker at belyse. Alle benavnelser halder til en forstdelse af
lzererrollen som en der bidrager til elevernes egen leringsudvikling.**> Foruden den
teoretiske forankring, har det vaeret interessant at inddrage empiri fra praktikken og
implementere det i undersggelsen af den relationsorienteret leerer og de overvejelser
der er forbundet ved det. Leareren er meget bevidst om sin relation og nerhed til

eleverne.*®®

Skaalvik er i dette afsnit blevet brugt til at analysere undervisningens afhaengighed af
elevernes oplevelse og opfattelse. Herigennem kommer lererens rolle i spil, da
lererens tilgang til lererrollen udger en pdvirkning af elevernes 'modtagelse’ eller
udbytte af undervisningen. Skaalvik benytter mange begreber sasom adfeerd,
motivation, selvopfattelse osv. for at nuancere og beskrive elevens handlinger eller

forudsatninger.**

Logstrup’s filosofi presenterer i denne sammenh@ng et menneskesyn. Dette
menneskesyn betragter mennesket som et socialt vaesen, der har tillid til andre og
fundamentalt vil fale sig forpligtet til, at tage sig af andre mennesker. Vi indgar
relationer og har ansvar for hinanden.™* Overfart til lzrerrollen vil lereren fale sig
forpligtet til at indga en relation med eleven. Udgangspunktet vil vaere gensidig tillid,
med mindre laereren eller eleven tilstreekkelig mange gange har oplevet mistillid og

lggn. %

182 Schultz (2006) s. 7-21

133 Bilag 3

134 Skaalvik (2007) s. 217 + 238-240
185 | iitken & Fibiger (2002) s. 32-35
136 | ijtken & Fibiger (2002) s. 34
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Danskfaget - grundlag for faglig leesning og skrivning

Dette afsnit vil vurdere, hvorledes genrepadagogisk danskundervisning i faglig
leesning og skrivning kan udforme sig i praksis. Det falgende undervisningsforlgb er
begrundet ud fra feelles mal."*" Det teoretiske fundament er hentet og inspireret af
Bodil Nielsen. Hendes artikel: ”Danskfaget leegger grunden — faglig laesning og
skrivning i dansk” handler om danskfagets og dansklererens rolle i skrive- og

lzeseundervisningen.'*®

Undervisningen har en dobbelthed. Danskfaget skal uddanne eleverne i overordnede
leese- og skrivestrategier. Derudover rummer faget en forstaelse for tekstens hensigt.
Denne hensigt er ikke kun mgntet p& danskfaget.™®® Pa baggrund af Mailand’
teoretiske tilgange og modeller for genreskrivning og leaering, vurderes det, hvorledes
der kan gives et eksempel pa en genreorienteret strategi inden for skrivning i dansk og

samtidig ligge en transfer til andre fag.'*°

Mailand er valgt som teoretisk grundlag for
et overordnet forsgg pa at illustrere en genreorienteret leese- og skriveproces. Mailand
har en tilgang til genreskrivning som et dannelseselement i skolen. Derudover
benytter hun en procesorienteret tilgang, der veegter elevernes laringstilegnelse

igennem en humanistisk og konstruktivistisk teoretisk tilgang. ***

Dette undervisningsforlgb i dansk, i udskolingen, er begrundet ud fra felles mal:
?Vise indsigt i sammenspillet mellem genre, sprog, tekst, indhold og situation. 142
Eleverne skal altsa have forstaelse for genren, tekstaktiviteten og formen. Det vil sige
at det sproglige manster i tekstaktiviteten skal synliggares og italesattes. Derudover
saettes der fokus pa, hvilken hensigt teksten har. Eleverne skal have en vis forstaelse
for situationen. Hvem er teksten skrevet til, hvornar, fra hvem, i hvilken tid, hvad er
der pa spil i teksten? Dette mal kunne splittes op i mange delmal og tolkes i mange

retninger.

¥ Undervisningsministeriet (2009a)
1% Nielsen (2012) s. 111

% Nielsen (2012) 5. 111-112

140 Mailand (2009) s. 17

141 Mailand (2009) s. 15

¥2 Undervisningsministeriet (2009a)
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| denne sammenhzng vil vi vurdere malet ud fra faglig leesning og skrivning med
udgangspunkt i sagprosa. Undervisningsforlgbet strakte sig over 6 lektioner. Denne

opgave Vil beskaftige sig med elementer fra undervisningsforlgbet.

Elevforudseaetninger

Forlgbet indledtes med et spargeskema.’*® Skemaet havde til formal at kortlegge
elevernes begrebsforstaelse og genrekendskab. Elevernes svar afdekkede en bred
begrebsforvirring omkring den indre og ydre komposition. Eksempelvis svarede en
elev: “novelle, roman, keerlighed..” pa spgrgsmalet: Hvad er genre? — giv eksempler.
Undervisningen planlegges herefter ud fra at styrke elevernes forstaelse for

tekstaktivitetens kompositoriske indhold og for at begrebsafdakke genren.***

Det serlige for de fleste artikler er deres sarlige made at handtere sproget og kilder
pa. Ekspertudtalelser og uddrag af interview er sarlige kendetegn for artiklens
sproglige opbygning, hensigt og troveerdighed. Genkendelsen af artiklen sker derfor
pa to niveauer. Den ydre komposition er karakteristisk og let at genkende. Den indre
tekstopbygning er umiddelbart mindre igjnefaldende for eleverne, men falger ikke et
mindre traditionelt sprogligt manster. Pa trods af artiklens multigeneriske form, er den
ikke mindre aktuel at handtere. Multigeneriske tekster er pA mange omrader taettere pa

virkelighedens lase- og skrivekompetence. *4°

Leesning og bearbejdning af artikel
Den valgte nyhedsartikel indeholdt eksemplariske, kompositoriske elementer i
overensstemmelse med genren. Elevopgaverne lgd saledes:
e La&s artiklen og analyser herefter artiklens layout — ydre komposition.
e Find og markere herefter udtalelser og uddrag af interview i teksten — indre
komposition.

e Analyser tekstens hensigt.

43 Bilag 2
%4 Nielsen (2012) s. 113
145 \ulvad (2009) s. 30
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Efter elevernes arbejde med opgaverne, hangte vi en stor kopi af artiklen op pa
tavlen. Hvorefter eleverne skrev og trak streger til teksten i forhold til deres

opgavebesvarelser.

Klassificering af tekstaktivitet

For at synliggere tekstaktivitetens sproglige manster, fik eleverne udleveret en tekst
(artikel). Artiklen var pa forhand sammenskrevet til én lang tekst i én skrifttype og en
skriftstgrrelse. Alle former for genrebestemt layout og billeder var fjernet.
Bradteksten blev udleveret, og eleverne fik til opgave at klassificere genren og
begrunde deres analyse ud fra sproget i teksten. Herefter fik eleverne til opgave at

opstille og omskrive teksten og udseendet til en typisk artikel.

Skrivning af artikel

Den falgende model praver at samle og beskrive skriveprocessen og den givende
sammenhang der kan veere mellem lasning og skrivning. Derudover belyses det,
hvorledes tekstaktiviteten ma overvejes, i forhold til genrekoden, indhold og

malgruppe.**®

Farskrivning
| den forste fase benyttes verktgjer som mindmap, brainstorm,

hurtigskrivning, genrebestemmelse, samtale etc. Disse abninger bruges til at
motivere eleven til at abne sig over for opgaven og samtidig indkredse sig om
et muligt emne eller en tilgang til det skriftlige arbejde. Der kan vendes tilbage
til denne del af processen undervejs i forlgbet, enten til en helt ny
farskrivningsproces eller til tidligere notater eller tanker. Processen er i

praksis langt mere cirkulart end linezrt. *4’

146 Mailand (2009) s. 43
47 Mailand (2009) s. 17+18
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Skriveproces del 1
Eleven pabegynder nu sin egentlige skriveproces. | denne del af processen

bevaeger eleven sig i en beslutningsfase om genrevalg, malgruppe, sproglige
overvejelser osv. Disse beslutninger sker bade bevidst og ubevidst i lgbet af
skriveprocessen. Pa dette tidspunkt samler eleven bade sit fokus, men er
samtidig i en fase, hvor der kan opleves en spredning, som senere skal

indkredses.*

Vejledning
Vejledningen sker lgbende i hele processen, men for at opskrive en opskrift,

far det her et punkt for sig. Vejledning kan udmgnte sig pa mange mader, bade
fra andre elever, foraeldre og lerere. Det er dog leererens opgave som faglig
vejleder, at fa eleven til at se det, der fungerer i teksten pa bade mikro- og
makroplan. Desuden skal elevens opmarksomhed henledes pa vaekstpunkter i
teksten. Leesningen/oplevelsen af professionelle tekster skaber et samspil og
en spejlende effekt mellem det og elevens igangvarende produkt.**® Her skal
”The teaching-learning cycle” prasenteres som den barende teori. Modellen
ligger til grund for den vedvarende proces, der ligger i at omseette analysen til
konstruktion og videre til produktion.’® Resultatet af denne proces hastes i en

vedvarende videns og kompetence tilegnelse.

Skriveproces del 2
Eleven beveger sig ind i en skriveproces, der opsamler og tolker vejledningen

og preeger ferdiggerelsen af produktet. Skriveprocessen er meget individuel
og kan i virkeligheden ikke fastsattes til en sa linear forstaelse, som det
praves at skildres. Der opleves stor variation af elevernes behov for vejledning

og tilbagevendelse til spejlende tekster.**

148 Mailand (2009) s. 17
%% Mailand (2009) s. 16
150 Mailand (2009) s. 43
151 Mailand (2009) s. 19-20
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Praesentation
Modellen beveaeger sig nu ind i sin afsluttende fase. Her redigeres,

gennemlzases, finpudses og forberedes til aflevering eller fremlaggelse.™

Opsummering

| felge Bodil Nielsen har danskfaget og dansklareren en speciel opgave nar det
kommer til faglig lesning og skrivning. Dansklereren og faget star for den
grundleeggende undervisning i skrive- og laesefeerdigheder. Genrepaedagogikken og
herigennem faglig laesning og skrivning, kan derved danne udgangspunktet for
danskfaget metode, indhold og hensigt.>® Den faglige indgangsvinkel udbygger de
almindelige laese- og skriveferdigheder, og er ikke alene gavnlig i dansk, men i alle
fag. Dette perspektiv pa en faglig forstaelse og anvendelse giver leereren en metode og
tilgang til danskfaget.™* Genrepadagogikken muligger ydermere en grundlaggende
mulighed for at danne og uddanne eleverne til at gennemskue genrekoden i dansk.**
Genrepadagogikken udvider anvendelsen af faglig lsesning og skrivning til brugbare
analytiske og kommunikative kompetencer.®® Skriveprocessen er pravet illustreret i
ovennavnte afsnit, skent forsgget er meget forenklet. | skriveprocessen kan
spejlingen af egne produkter eller proces mod en eksemplarisk tekst have en positiv
indflydelse p& bevidstggrelsen om form og indhold.™" Den sproglige bevidsthed
indenfor hver tekstaktivitet er i direkte forleengelse heraf.™®® Mailand benytter
begrebet veekstpunkter, i forbindelse med vejledning af elevprodukter under og efter
processen. Begrebet er taget med for at understrege den vejledende rolle lzereren har.
Det belyser en indsigt og indstilling til formuleringen og synet pa elevens tekst og
proces — hvilke omrader eleven og teksten, lige nu og her, potentiale for vaekst. Dette

begreb haenger godt i trad med en procesorienteret tilgang til elevarbejdet.

152 Mailand (2009) s. 16

158 Nielsen (2012) s. 111

154 Nielsen (2012) s. 112-113
1% Kristensen (2011) s. 23
156 Mailand (2009) s. 33-34
%7 Mailand (2009) s. 44

158 Mulvad (2009) s. 8

15 Mailand (2009) s. 16
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Faglige leese- og skrivekompetencer er udslagsgivende for en faglig tilgang til fagene
og deres indhold, men det kreever treening at overfare leese- og skrivestrategier fra et
fag til en andet.’®® Det folgende afsnit vil se nermere pa genrepadagogik, samt faglig
leesning og skrivning, som en brugbar metode til at gge fagligheden i skolens gvrige

fag.

Genrepadagogik pa tvaers

| dette afsnit vurderes det, hvorledes et starre samarbejde og fokus pa faglig leesning
og skrivning kan komme alle fag til gode. Bogen ”Lewsning og skrivning i alle fag”
vil udgere det teoretiske fundament for diskussionen. Det vurderes, hvorfor faglig
leesning og skrivning skal inddrages i alle fag og hvilken rolle fagleererne spiller.

Genrepaedagogik bliver farst meningsfuld nar alle fagleerere i teamet tilleegger deres
ekspertise i hvert af deres fagomrader og stetter op om fagsproget og de teksttyper der
er serlige for deres fag.'®* Hvert fag kreever sit fagsprog for at kunne begd sig
mundtligt, skriftligt og leeseligt. Da det er faglaererne, der kan kvalificere det felles
sprog og tilgangen til faglig leesning og skrivning, er det vigtigt, at der samarbejdes pa
tvaers af fagene.’® Der ligger en tvarfaglig opgave i at gd fra hverdagssprog til
fagsprog og tilmed indstille fagsproget til det fag der er aktuelt og samtidig lade
fagene opbygge og komplementere hinanden.’®® Et felles fokus pa forforstaelse,
formal med undervisningen, ord og begrebsafklaring samt leese og skrivefaerdigheder i
hvert fag vil gavne elevernes faglige leese og skrivekompetencer'® Et storre
samarbejde omkring laesning og skrivning vil give eleverne en virkningsfuld og

brugbar faglig tilgang til de forskellige fagsprog og tekstkoder.

At kunne laese er ikke det samme som at laese med forstaelse i alle fag. Hvert fag har
sin unikke kode og sine faglige registre og det betyder, at man skal leere det sprog, der
er i hvert fag.'® Der er endvidere forskel pa at lzese sken- eller faglitteratur.

160 Bijlow-Olsen (2012) s. 83

161 Biilow-Olsen (2012) s. 81

162 Mulvad (2012) s. 24

163 Mulvad (2009) s. 11

164 Bilow-Olsen (2012) s. 83-84
165 Bondo, A. (2012) s. 9
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Skolen rummer begge hovedgenrer og tilhgrende genrer og undergenrer. Teksttyperne
adskiller sig fra hinanden ved sproget, s@tningssammensatningen, hensigten og
arsagen til tilblivelsen. Det vil sige, at det betyder noget, hvordan teksten laeses og
forstas ud fra de spilleregler teksten er blevet til pa, og hvad den vil med sin leaeser.
Derudover har det ligeledes betydning, hvordan teksten bliver introduceret.

Mulvad peger pa at danskfagets traditionelle genreundervisningen umiddelbart ikke
bare kan overfares til andre fag og hun opererer derfor med fem andre inddelinger af
genrer, som hun kalder tekstaktiviteter; berette, instruere, beskrive/informere, forklare
og argumentere. Denne inddeling kan bruges som et felles udgangspunkt til at
handtere forskellige typer tekster.'®” Skal alle lzrere nu til at vere lesevejledere og
dansklearere? | stedet for at se samarbejdet pa tveers af fagene som en ekstra opgave,
kunne det ses som en hjeelp i det fag man underviser i. | virkeligheden underviser alle
fagleerere i lesning og skrivning. Det ses bl.a. i1 undervisningen i gennem

undervisningsmaterialet, tekster, rapporter, notater osv.*®®

Faglig leering er ogsa laesning og skrivning. Det handler maske i hgjere grad om at
seette ord pa det vi allerede ger og sa lere at traekke pa den sproglige grundlering der
foregar i dansk. Naste trin i processen bliver dernest at italesette det over for
eleverne og medtanke det i sine respektive undervisningsplaner. Lererteamet lgfter

her en samarbejdsopgave og udveksling af strategier.'®°

Herholdt fremhaver, at det ikke er dansklarerens opgave at lzere eleverne sprog- og
leesekoden i hvert enkelt fag. Det er en del af fagleererens opgave og dette fremhaves
i felles mal.'"® Desuden er faglarerne langt mere kvalificeret inde for deres omrade
end dansklareren er.*’* Det kreever dog at faglererne satter fokus pa faglig leesning
og skrivning. Det vil sige undervisning i laesestrategier, skrivegvelser og notatteknik

inden for fagets egne tekster og fagsprog.

166 Mulvad (2012) s. 23

187 Mulvad (2012) s. 27-28 + figur 2
168 Mulvad (2012) s. 24+28

16% Herholdt (2012) s. 57-58

170 Herholdt (2012) s. 57

1 Mulvad (2012) s. 24-25
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Pointen er at faglareren mé veere bevidst om leese og skrive forméalet.'” Det evige
problem for mange faglarer er tidsperspektivet og det er selvfglgelig en forstaelig
bekymring.*”® Der er dog ingen vej udenom — lesesvelser og notattekniker er en del
af undervisningen, her kan man gere god brug af lesevejlederen og veere med til at
skabe veerdifulde erfaringer og refleksioner til fremadrettet udvikling. Det kan vere
godt givet ud, hvis eleverne for stgrre forstaelse af det de laeser og kan gge deres
kompetencer og deltagelse i faget.™ Der findes gode erfaringer med
tvaerprofessionelt samarbejde omkring tidsperspektivet.!” Praktikken har budt pa
flere speendende og kreative metoder, hvor laererne hjalp hinanden med at strukturere
deres timer saledes, at der udformedes tveerfaglige forlgb, hvor en eller flere leerer gik
sammen og tilrettelagde malrettede forlgb til gavn for elevernes faglige leering i de
mindre fag. En anden metode der her blev demonstreret i praktikken var, hvorledes
falererordningen gavnede eleverne pa den made at lereren kerte parallelle forlgb
mellem to fag som historie og dansk.

Der er, trods alle gode bestraebelser, udfordringer forbundet ved faglig lseesning og

skrivning, uanset fag.'"

Ved laesning af Bllow-Olsens kapitel om faglig leesning og
samarbejde var det relevant at undersgge vores holdning og brug af lesevejledere pa
praktikskolen. Det viste sig, at vi ingen lesevejleder har. Da jeg forherte mig lidt
rundt pd gangene kom svarene prompte fra langt de fleste: “Nej, vi har ingen
leesevejleder, eleverne skal kunne lcese ndr de kommer her.” Lasning og skrivning er
mere end bare afkodning og bogstavskendskab. Den faglige laesning og skrivning har
et langt hgjere dannelsesperspektiv, man aldrig bliver ferdig med at lere eller
udvikle.!”” Efter et par samtaler blev jeg henvist til en dansklerer, som har veeret
leesekoordinator pa skolen de sidste par ar. Han papegede at laerernes faggrupper

bliver efteruddannet lidt ad gangen i forbindelse med sma kurser om fagliglaesning.

172 Herholdt (2012) s. 59

178 | arsen, s. (2012) s. 147

74 Herholdt (2012) s. 60-64

175 Bijlow-Olsen (2012) s. 81

176 Bijlow-Olsen (2012) s. 81-86
Y77 Mailand (2009) s. 31-32
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Pa den ene side er det godt at leererne bliver tilbudt kurser i faglig leesning inden for
deres faglige omrade og bliver i hgjere grad end fer i stand til at leegge et fagligt syn
pd lesning og skrivning.}”® P4 den anden side, er der en styrke i at have en uddannet
leesevejleder, som samarbejdspartner der kan deltage og reflektere sammen med
lzereren og teamet.'” En af de starste udfordringer ved gget fokus pa faglig lasning
og skrivning, samt synet og brugen af leesevejlederen er maske laererne selv. Larernes
generelle syn og viden om faglig fokus pa lasning og skrivning i undervisningen
rokker ved et traditionelt syn pa hvad laesning og skrivning er og ikke mindst hvem
der har ansvaret for at undervise i det.**®® ”Lesevejlederen er en faglig engageret og
erfaren laseunderviser.. Laesevejlederen vejleder i alle former for sprog- og
leeseundervisning for at sikre, at undervisningen i den almene undervisning bliver
tilpasset de enkelte elever.”*® Lasevejlederen kan bidrage med en viden og
feerdigheder der kan lgfte eleverne og leererne — sa hvorfor ikke benytte sig af denne

mulighed for vidensdeling og samarbejde?

Opsummering

| dette afsnit er det begrundet ud fra forskellige forfattere og falles mal at faglig
leesning og skrivning ikke alene haenger pa dansklaereren. Dansklareren kan pa ingen
made varetage den form for undervisning. Faglarerne er de bedste til at undervise og
inddrage faglig leesning og skrivning i de respektive fag.’®? Faglig lesning og
skrivning kreaever et fagligt sprog og begrebsapparat. Genrepadagogikken kan til en
vis grad tilbyde begrebsapparatet og en metode.'®® Det faglige indhold og
teksthandtering ligger hos faglaererne, som de allerede har en solid faglig viden til at
behandle. Tidsperspektivet er ligeledes blevet bergrt i dette afsnit. Det kan diskuteres,
om faglereren har tid til at lade vere med at undervise i faglig lesning og

skrivning.'®*

178 Biilow-Olsen (2012) s. 88

7% Biilow-Olsen (2012) s. 87-89
180 Bijlow-Olsen (2012) s. 81

181 Frost, J. (2009) s. 15

182 Herholdt (2012) s. 57-65

183 Mulvad (2012) s. 30

184 | arsen, S. (2012) s. 147-149
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Der har veeret grund til bade bekymring og glaede i dette afsnit. Glaede, fordi det har
vist sig i praktikken, at mange larer er gode til at gegre plads til hinanden og
samarbejde til gavn for eleverne pa kryds og tvaers. bekymring, fordi lzererne til en vis
grad selv er med til at oparbejde myter om faglig lsesning og skrivning — herunder
brugen af laesevejledere. Laesevejledere er en styrke for en skole og en gave til den

genrepadagogiske undervisningsmetode.'®

Sprogligt fokus i samfundsfag og historie

| dette afsnit vil interessefeltet omhandle faglig laesning og skrivning i samfundsfag
og historie. Der tages udgangspunkt i Sten Larsens artikel: ”Det er der vist ikke tid til
— faglig lesning og skrivning i historie og samfundsfag”.*®® Derudover inddrages
flere artikler fra samme bog: “lwesning og skrivning i alle fag”. Der fokuseres pa
fagleererens ansvar og opgave inden for faglig leesning og skrivning. Det vurderes,
hvordan genrepaedagogikken kan effektueres i forskellige undervisningsforlgb i

samfundsfag og historie, med faget sproglige kode som centrum.

2 99

Larsen pédpeger aspektet mellem “er” og “ber” med hensyn til tidsperspektivet ved
faglig leesning og skrivning i samfundsfag og historie. Hvorfor overhovedet bruge den
kostbare tid i disse fag til det? Fordi et fag rummer fagtekster der kraever en forstaelse
for forskellige teksttyper, fagsprog og tekstens hensigt hensigt. Det afhaenger af
teksttypen, hvilken laesestrategi man bruger, hvilken analytisk tilgang man vil benytte
og hvilken type spgrgsmal der stilles til teksten. Det har altsa stor betydning for
fagenes kvalitet, at interessere sig for de forskellige tekstaktiviteter og deres
betydning. Denne bevidsthed hos lerere og elever er ligeledes afgerende for de
skriftlige produkter og deres besvarelser af opgaver.’®” Faglig viden kraever fagligt
sprog. Bulow-Olsen peger pa at eleverne mangler sprog og faglige begreber i den
daglige undervisning. Manglende forstaelse ger leesning og skrivning besveerlig, om

ikke umulig.'®

18 Bijlow-Olsen (2012) s. 87-89
18 | arsen, S. (2012) s. 147-149
87 | arsen, S. (2012) s. 147-153
188 B{ilow-Olsen (2012) s. 82
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Historie og samfundsfag har flere lighedspunkter og overlapper hinandens emner og
tekster. Den store forskel er kort sagt metoden. Historiefagets metode ligger ifalge
Lund i elevernes begrebsapparat og anvendelse af disse historiefaglige redskaber. **
Den samme tekst kan leses i dansk, samfundsfag og historie. Det er metoden og
fagets didaktik der afgreenser fagene fra hinanden. Hensigten med faget er simpelthen
forskellig. Hvis eleverne ikke leerer det funktionelle kildesyn og kildekritik opleves
historiefaget blot som en fortelling, god hukommelse og udenadslare.'®
Undervisningen i historie er i hgj grad afhaengig af sproget og elevernes evner til at
italeszette og forklare metoden. Pa baggrund af denne argumentation giver det god
mening at inddrage genrepadagogikken og Mulvads argumentation for sprogets
betydning for forstéelsen i fagene.*® Faglig leesning og skrivning har betydning for
elevernes faglighed og deres mulighed for at laese, skrive og mundtligt fremholde eller
argumentere for fagets indhold.'*? Faglig leesning og skrivning er historiefaget ikke

kun en del af det.

Larsen fremholder ligevaegten i undervisningen af faglig lsesning og skrivning:
" Aldrig for at undervise i teksttypernes kendetegn, men for at undervise med dem.***”
Faglig leesning og skrivning er ikke malet for samfundsfag og historie i sig selv, men
gget faglighed og lzring ved hjalp af det.!** P4 samme made skal det faglige sprog
medtaenkes i samfundsfag. samfundsfaget kan firkantet deles op i 4 emner: politik,
international politik, gkonomi og sociologi. Det faglgende undervisningsforlgb
omhandler international politik.®® Undervisningen er begrundet ud fra feelles mal.'*
For at styrke elevernes kulturelle kapital tilrettel&egges undervisningen med fokus pa
de nye sproglige begreber der preaesenteres.'®” Undervisningsplanen indeholder
sproglige begreber, der tilsammen udger en metode til at lese og analysere

tekstaktiviteterne og deres hensigt.*®

18| und, E. (2011) s. 13-38

190 ynd, E. (2011) s. 85-113

191 Mulvad (2009) s. 24

192 | arsen, S. (2012) s. 147

198 | arsen, S. (2012) s. 147

194 arsen, S. (2012) s. 148

1% Bilag 4

1% Undervisningsministeriet (2009b)

97 Gregersen & Mikkelsen (2005) kap. 6
1% Heurlin, B. (2009) s. 165-310
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Denne undervisningsplan udsprang af en undring der opstod i 3. ars praktikken.
Bearbejdningen af tekster og mundtligt fremholdelse i samfundsfag havde en tendens
til at virke faglig svag. Efter flere observeringer af elevernes arbejde med teksterne,
stod problemfeltet tydeligere. Eleverne besad lidt eller intet fagsprog. De manglede et
fagsprog og tilhgrende begreber til at analysere og forklare teksterne ud fra.'*® Tanken
om en konstrueret analysemodel ligger ikke langt fra en danskleerers tankegang og
hvorfor skulle det ikke virke i samfundsfag? Elevernes mundtlige og skriftlige arbejde
i samfundsfag blev merkbart forbedret.

Opsummering
Inddragelsen af samfundsfag og historie er relevant, da det viser, hvor vigtig faglig

leesning og skrivning er i andre fag en dansk. Et fagligt fokus pa leesning og skrivning,
og herigennem pa det faglige register i fagets tekstaktiviteter, hgjner lererens og
elevernes muligheder for at forklare og forsta fagenes sproglige fagbegreber, fagets
hensigt og brugen af teksterne i faget.?®® Historieundervisning uden fokus pa
kildeanalyse, ophavssituation eller et fagsprog til at i talessette og nedskrive den
historiske viden eller undring, er ikke historieundervisning.*® Samfundsfag uden
indblik i tekstaktiviteternes fremstilling eller sproglige feerdigheder til at kvalificeres
diskussionen, er ikke samfundsfag. Fagets handtering og undervisningsgrundlag
udger et fundament for bevidstgarelsen og dannelsen i fagenes formal. Det kraver en
forstaelse for fagets hensigt at vare kritisk og analytisk.?*? Historie og samfundsfag,
som i denne opgave er trukket frem, har hver deres metode og hensigt. Den samme
tekst kan laeses i dansk, historie og samfundsfag, men det er fagets metode og det
faglige register der adskiller hensigten. Udbyttet og konklusionen vil derfor vare
forskellig fra fag til fag. Det springende punkt falder igen tilbage pa leererens syn og

vurdering af faglig leesning og skrivning i undervisningen — uanset fag.

199 Mulvad (2009) s. 25

200 Mulvad (2009) s. 17-30
21| arsen, S. (2012) s. 148
22| arsen, S. (2012) s. 150
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Konklusion
Dette projekt har sat fokus pa en genrepaedagogisk undervisningstilgang i dansk, og

dens betydning for elevernes leringsforudsatninger i skolen. Det er endvidere
vurderet, hvorledes genrepeedagogikken danner kompetencer ud fra et
dannelsesperspektiv. Eleverne uddannes og dannes igennem undervisningen. Vi har
mulighed for at styrke elevernes formidlings- og kommunikationskompetencer ved
hjelp af faglig og sproglig indsigt. Det kan, pa baggrund af Ruth Mulvad’, Mette Kirk
Mailand’ og udgivelsen “Leesning og skrivning i alle fag”, konkluderes, at et fagligt
fokus pa laesning og skrivning i alle fag, er ngdvendigt for, at eleverne knaekker koden
i fagene. Uden faglig leesning og skrivning giver vi ikke eleverne forudsatninger for
at handtere og formidle tekstaktiviteterne sprogligt. Danskfaget har i denne
forbindelse mulighed for at danne grundlaget for genrepaedagogikken.

Det tveerfaglige element er medtaget i dette projekt, da det underbygger hele ideen
med faglig leesning og skrivning, nemlig at det ikke er afhaengigt af et fag. Pa dette
grundlag er historie og samfundsfag trukket frem som diskussion af, hvor vigtig et
fagsprog og viden om tekstaktiviteterne er for den faglige forstaelse. Danskfaget er
blot det naturlige udgangspunkt, da faget i forvejen veegter laese- og
skrivekompetencer. Danskfaget rummer derfor en tilgang til sproget som kan
udbygges og inspirerer andre fag. Udfordringerne ved genrepadagogikken samt
faglig leesning og skrivning i skolen, kan imidlertid antydes at veere et internt syn, der
ligger forhindringer for undervisningen og de hjelpemidler der kan tilbydes. Synet pa
brug af lesevejledere kan ikke generaliseres pa det empiriske grundlag, der i
forbindelse med denne opgave er blive indhentet. Alligevel kan det antydes, at nogle
leerere ikke er informeret om, hvad en laesevejleder er eller kan. Et andet aspekt der
foruroliger nogle lerere er tidsperspektivet. |1 denne forbindelse argumenteres der for
det modsatte, at der ikke er tid til at lade veere med at undervise i faglig leesning og
skrivning. Foruden den faglige indsigt i undervisningsmetoden har lerer-elev
relationen stor og maske afgerende betydning, for elevernes laering. Per Schultz
Jargensen’ artikel "“Den relationsorienterede lcerer” har forklaret vigtigheden af
denne relation. Leererens narhed og troveerdighed syntes at indvirke direkte pa

elevernes laeringsproces.



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Ida Cecilie Marschener Andersen 13/05-2013
Professionsbachelorprojekt Vordingborg seminarium
Vejledere: Sofia Esmann og Karsten Mellon studienr: Lv290301

Shultz og Legstrup tager begge hgjde for den pavirkning vi har pa hinanden, iseer
leereren over for eleven — voksen overfor barn. Relationen medfgrer et etisk ansvar,
som skal ses som en social side der udspringer af forholdets egentlige grundlag,

nemlig det faglige. | vores skolekultur kan det ene ikke vurderes uden det andet.

Dette bachelorprojekt har bidraget til en personlig bevidstgarelse omkring formalet
med faglig lesning og skrivnings plads i undervisningen i alle fag. Tillige fales
danskundervisningen nu endnu mere vigtig, i forhold til elevernes grundlaeggende
muligheder for at forsta sprogets facetter og tekstaktiviteter. Pa trods af, at danskfaget
er det faglige udgangspunktet for denne opgave, kan det ikke ignoreres at linjefagene,
historie og samfundsfag, ville implementeres i opgaven. Deres tilstedevearelse i
opgaven begrunder yderligere den konklusion, at fag ikke ngdvendigvis skal tenkes
adskilt. Samarbejdet skal bade teenkes mellem leerere og mellem fag. Fagene supplere
hinanden og hvert fag kan bidrage med noget der i det samlede billede kommer til at

udgare vores opfattelse af verden.
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Bilag 1 — Elevtekst fra OSO opgaven (uddrag)

Dato: 21-05-2012

Emne: verden Underemne: Danmarks overforbrug og miljgvenlige og pkonomiske fremtid.

Emnebegrundelse: jeg har valgt emnet er fordi at jeg en dag vil sikre Danmarks fremtid selvfglgelig
fordi jeg bor her. Og s har jeg altid veeret fascineret af evnen til at finde nye energikilder.

Problemformulering:

Hvad er det vi overforbruger og hvordan kan vi formindske vores overforbrug
Hvor miljg og energivenlig er Danmark i forhold til andre europziske lande?
Hvordan er Danmarks gkonomi lige nu?

Danmarks ressourceforbrug

Noget Danmark er blevet kendt for er deres kampe ressourceforbrug pr indbygger. Danmark
ligger som nummer 3 af verdens mest ressource forbrugende lande baseret pa indbyggerantal. Pa
forste, og anden pladsen er det emiraterne og Qatar som tager fgringen.

Miljg og energi

Desvaerre geelder tredjepladsen ogsa vores hgje CO2-udslip som kommer fra vores el- og
fiernvarmeforsyning udvundet af fossile braendstoffer, isaer kul. De seneste 20 ar har der vaeret en
stgt stigning i energiforbruget til vejtransport. Danskernes spisevaner har ogsa pavirket forbruget,
da de faktisk spiser mere end Amerikanerne, og det far Danmarks CO2-udledning til at stige hgjt,
da svine, og kvaeghold er yderst ressourcekraevende. Hvis man nu gerne vil ggre noget godt for
Danmark, kunne man omlzegge sin madplan og skifte lidt af svine og oksekgd ud med noget gront,
fisk eller kylling. Hvis vi skal formindske vores overforbrug, sa er man ngd til at tage drastiske
beslutninger fra regeringens side.

Der er mange steder man kan spare pa forbruget, men i sidste ende er det Danmarks befolkning,
der har ansvaret. Det er sveert at forudse om Danmarks overforbrug vil formindskes, men hvis
befolkningen kan tage initiativet til zendre nogle forhold, vil det formentlig se lyst ud i den
narmeste fremtid. Jeg ved med sikkerhed, at hvis regeringen indgar andre besparelser i 2020-
planen ud over pengebesparelser, ma befolkningen hurtigt @ndre deres daglige vaner. Jeg ser ikke
2020-planen for den Igsningsmulighed, men som en mulighed, som vi kan forbedre forholdene. i
2020 planen indgar der en effektivisering af EU’s energieffektivitet, som skal hjzlpe med at gge
effekten med 20 %. 20 % reduktion i udledning og 20 % VE-andel i energiforsyningen. EU
kommissionen gnsker i haj grad gren vakst, men det krever ogsd at mange af EU landene, specielt
Danmark skal investere i renere og grennere energiteknologi og derfra opbygge flere
arbejdspladser. Det skal ogsd hjelpe med at reducere luftforurening og afhengigheden af importeret
energi. Investeringerne i renere energi skal i stort omfang oge besparelserne af importeret olie og
naturgas. Hvis Danmark i fremtiden vil rette sig efter EU’s kereplaner om renere energi i de naste

41/46



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Ida Cecilie Marschener Andersen 13/05-2013
Professionsbachelorprojekt Vordingborg seminarium
Vejledere: Sofia Esmann og Karsten Mellon

Bilag 2 — Spgrgeskema
Spargeskema — Genrekendskab i dansk

Hvad er genre? Giv flere eksempler

Faler du dig sikker i at genkende og analysere forskellige genre?
Hvorfor/hvorfor ikke?

Er du overvejende blevet undervist ud fra genre- eller emnebaseret
undervisning?

Hvad er genretrek? — giv eksempler

Benytter du sikkert de forskellige genretraek nar du skriver opgaver? Giv
eksempler pa genretraek..

Hvad foretraekker du at blive undervist ud fra, genre eller emne —
hvorfor?

Faler du at den daglige undervisning haenger sammen med de skriftlige
opgaver du aflevere i lgbet af aret og til eksamen? Hvorfor/hvorfor ikke?

Hvad leegger du mest veegt pa ved en skriftlig opgave? Layout,
grammatik eller indhold — hvorfor?

Hvad er forskellen pa ydre og indre komposition — fx ved en artikel?

Bliver du inspireret af tekster du har laest, nar du selv skriver opgaver?
Giv et eksempel
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Bilag 3 — Spgrgeskema og svar

Tema: den relationsorienteret laerer

e Mener du at det er vigtigt for en leerer at danne gode relationer til
eleverne — hvorfor?

Gode relationer er en af de vigtigste forudsetninger for at skabe leering. Relationer
farst, sa leering. Gode relationer skaber gladere bgrn og unge, og det uligt meget
lettere at skabe rum for laering, nar eleverne er glade og trygge. Trivsel og leering
haenger sammen.
“Farst oplive, sd oplyse” sagde Kresten Kold. Her skal det forstés saledes, at barn, og
mennesker i det hele taget, lerer bedst, nar de kan se en mening med at leere. Igennem
de gode relationer kan man skabe en mening med at leere.

e Hvad ggr du for at danne relationer til eleverne?
Jeg bruger tid pa at tale med dem og vise interesse. Jeg forsgger at lytte til
dem, inddrage dem i beslutninger, se ting fra deres perspektiv og behandle
dem, som det de er: Nasten voksne (10. klasse). Jeg forsgger at skabe
gensidig respekt.

e Hvordan giver du rum for at veere narverende...
Samtalen! | begge tilfeelde herunder. Jeg er menneske og leerer, og det er
vigtigt, at de oplever mig sadan. Jeg finder det vigtigt at tale med eleverne,
interessere mig for dem og deres liv.

o Over for hver enkelt elev?

o For klassen som helhed?

e Hovilke overvejelser ggr du dig i forbindelse med din ”rolle” over for
eleverne?
Det er vigtigt at etablere mig selv som klar klasserumsleder. Jeg er personen,
der sammen med dem skal skabe et rum for laring. Jeg er ogsa et helt
almindeligt mennesker, og det er vigtigt, at de ser mig som sadan et.

e Har du pataget dig en bevidst lererrolle?
Jeg tror jeg ubevidst har pataget en rolle. Jeg ger meget ud af ikke at skeelde
ud, veere sur eller negativ. Jeg straeber efter at made eleverne med godt humar
0g interesse.

43/46



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2013

Ida Cecilie Marschener Andersen 13/05-2013
Professionsbachelorprojekt Vordingborg seminarium
Vejledere: Sofia Esmann og Karsten Mellon

Arbejder du pa at udvikle din relationskompetence til eleverne —
hvordan?

| en eller anden forstand forsgger jeg nok at udvikle relationskompetencen
forstaet pa den made, at jeg hele tiden er opmaerksom pa, at jeg er
klasserumsleder og ikke skal veere en god ven. Man kan sagtens have gode
relationer uden at fremsta som en ven overfor eleverne. Det er vigtigt at
opretholde et professionelt forhold.

Oplever du at nogen elever har mere brug for naerhed end andre elever?
Det er meget tydeligt, at nogle elever har mere brug for naerhed og
opmearksomhed fra en laerer og voksen end andre. Alle af vidt forskellige
arsager.

Hvordan tager du hensyn til elever med meget forskellige relationsbehov?

e | undervisningen?
Er der elever, som, jeg oplever, har et starre nerhedsbehov, sa forsgger jeg
at inddrage dem mere i undervisningen og lade dem traeffe beslutninger.
Jeg forsgger efter bedste evne at statte dem i deres arbejde i
undervisningen. Typisk kan det ogsa veere vigtigt at tale om noget andet
end netop det undervisningsrelaterede.
| undervisningsmaessig sammenhang bruger vi bl.a. CL.

e Socialt?
Elever med stort nerhedsbehov har det med at veaere marginaliserede i
forhold til det samlede klassefallesskab. I 10. klasse gar vi pa det korte
meget for at styrke deres sociale kompetencer. Derfor har vi flere
forskellige arrangementer, der er med til at udvikle dem som sociale
vaesner. Dog respekteres det ogsa fuldt ud, at nogle ikke gnsker at vere en
del af feellesskabet.
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Bilag 4 — Undervisningsplan i samfundsfag

studienr: Lv290301

Leerings- Ramme- Leere-
Forudseet- Mal Indhold Vurdering
. faktorer processer
ninger
Hvordan vurdere
Oplgs Hvilke bager - du om malet
- . Ta . ' Hvad gar .

timeni | Hvad skal g materialer, 0. lign Hvad er vigtige gf, nas?

udgangspunkt begrundelser ved lzereren?

flere eleverne kunne | S S et | skal du have klar, dotte indhold? Tegn? Hvad

dele, s | foratlesedenne | ' ' % nar timen starter? Hvad g8 ' Hvad agr holder du gje

du opgave? pios Evt. ndret vad gar . g med undervejs?

) delmal og : o aktiviteten ud p&? eleven? :
sikrer beskriv det s& bordopstilling. (proces-

atkdsr Husk forskellige | ejeverne kan Lokalebooking Hvordan hanger Differentierings- eEV?IuF?ngth

SKabes foruq' forstd malet. OsV. det sammen med muligheder? VL. Frodukt-

variatio | satninger! Leererens arsolan/elevolaner? evaluering —

n forberedelse! P P ' hvordan/hvorfor

?
Felles Min forberedelse:
. . . Jeg har opstartet
diskussion om A sammensatte en Eleverne ser tv og Leereren: starter
. Mal: tilegne et . . . et helt nyt emne
IP sproglige hensigtsmaessig leeser nyheder hver | med en intro/ .
sprog der kan : S 0g en ny tilgang
analyse analyse model ud | dag, de bliver sammenligning .
forklare magt. - til faget
redskaber. fra begerne “krig | bombarderet med med dansk- .
(Aktarer, " . : - samfundsfag. Vi
Eleverne lerer - og fred” og informationer om faglige -
a kapabiliteter, A . . vil leengere
. et nyt sprog og - civilationernes internationale redskaber. .
Timens ; realist, - . henne i forlgbet
treener i at . . sammensted konflikter og Eleverne skal . 2 2
anslag liberalist, . : 0g sidst pa aret
bruge sproget | . - sammenfatte en samarbejde. her deltage i L
isolations-, - ; se virkningerne,
og analysere - . intro til Derudover kunne debatten og ytre

> ud fra de nye tilpasnings- og begreberne nogle af eleverne deres mening fx bruger

lektioner dominanspoliti ' eleverne det

ialt— begreber. k) VEIE mere om . faglige sprog og
Medtaenke personlig berart af handteringen og

samme . . . . er deres
varieret krige rundt om i analysearbejdet o

dag. - ; forstaelse af IP
undervisning. verden. Eleverne i samfundsfag. .

i, hgjnet?

Traditionel mangler et sprog og | tage notater og

undervisning, analyseredskab til nedskrive

gruppearbejde og | at handtere ”analysemodelle

individuelle informationer. n”.

opgaver.
Eleverne Mal: anvende | Artikel: “hvem Nu bliver teori Leereren: vigtigt Frerrjlaeggglser
arbejder i sproget i en bliver den omsat til praksis! at jeg traeder og diskussion af
grupper med analyse og naeste?” Nu har eleverne mere i artiklen. )
at laese og redeger for (Jyllandsposten) skrevet analysen baggrunden nu Her legger jeg
analysere forskellige kopieres. ned, det er blevet og lader vagt pa om de
artikler og magtudgvere forklaret og eleverne benytter de lerte
derefter og forklare Laeses og debatteret, nu skal arbejde. Men begreber.
fremlaegge kapabiliteterne | analyseres det anvendes. Kan | kan hjlp:

b deres analyse. | s indflydelse. | hjemmefra af de anvende det de coach. Er der brug for
lereren ud frade | har leert? De mé Eleverne at forklare nogle
begreber eleverne | hjalpe hinanden i analyserer i af begreberne pa
skal leere i denne | sma grupper. grupper og en anden made?
periode. skriver det ned.

Tag hgjde for Kan eleverne
elevernes evt. forklare
spredte hinanden
resultater og begreberne?
forstaelse.
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Stil uddybende
spgrgsmal il
elevernes
fremlaeggelse sa
alle i klassen
kan fa gavn af
gentagelsen.

Afsnittet bruges for
at vise eleverne
analysens
anvendelighed.
Nogle elever har

Eleverne skal
veare
opmarksomme
og tage notater
under filmen
Fokus: beskriv
filmen ud fra de

OBS! s
Eleverne skal Smartboard. mZSkf fn en;[nere :)egtrelger de har Néede de at
individuelt Mal: forst& Film: udvalgt \ég ribe?zsea: aafgé.d;r fange de vigtige
have konflikter og | afsnit fra ”’Fra forghold til filmen eIevérne alene steder i filmen i
grundleggend | samarbejde. kap til Derudover gves ' og der er ikke forhold til
c e styr pa Konsekvenser | kilimanjaro” eleverne i at tenke | plads til analysen? Gik
begreberne nér | lokalt, Laerer: analysere 04 begreberne mens | spargsmél under det for staerk i
Vi ser og nationalt og hjemmefral de ser filmen filmen forhold til at
bagefter taler globalt. Vurdere ’ X leese en artikel i
om filmen sveerhedsarad Desuden er det en Leererens samler sit eget tempo?
' grad. lang dag med det elevernes '
ene fag. Filmen iagtagelser pa
bruges tavlen og stiller
efterfalgende pa uddybende
samme made som spergsmal til
artiklen. klassen pa
baggrund af
analysen.
Evaluering:
Har eleverne
faeten Fra feelles mal:
forstéelse/dan | forklare, Vi runder dagen af Mundtlig
nelse i og hvordan . . mundtligt. Hvad har (oevaluermg et
omkring IP? forskellige Seette tid af til varet godt/skidt? Lereren lytter! abent forum.
q Har de tilegnet | former for evalueringen. Resumere dagens Hvad har : medbestemmelse
Timens sig et magt og Prove at skabe et | ¢ og den eleverne lart i - hvad skal
afrundin fagsprog? ressourcer forum hvor vi indledende samtale | dag? Hvad vil uddybes, gares
Hvad har de medvirker til satter ord pa hvad | har der veeret en d orli Tt bedre/anderledes
g ment om konflikt o vi mangler af ; € seriigt tage naeste gang?
g 9 red snor igennem | med videre?
dagens samarbejde pa | redskaber. dagen? Ideer?
program og lokalt,

undervisnings
metode? Hvad
har de faet ud

af det?

nationalt og
globalt plan.






