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1. Indledning

[ ar fejrer den danske folkeskole sit 200 ars jubileeum. Gennem de sidste 200 ar har skolen udviklet sig
fra en landsbyskole og en industrisamfundets skole mod en skole, der i dag er praget af modernitetens
to store tendenser; en stigende grad af globalisering og individualisering (Skanstrgm 2009: 14).

Skolens virke og formal har til alle tider veret en spejling af det omkringliggende samfunds idealer og
gnsker til elevernes (senere borgernes) kundskaber, faerdigheder og dannelse, og gennem de seneste
ar har dette veeret udtrykt i et staerkt fokus pa dels mere faglighed og flere kompetencer (bl.a. Skan-
strem 2009: 13, Rohde 2013: 11, Rasmussen 2012: 74). Kravet om mere faglighed og flere kompeten-
cer kan sdledes ses som en konsekvens af globaliseringen og den dbne markedsdannelse, hvor savel
offentlige institutioner som private virksomheder szettes under pres fra andre aktgrer, som tilbyder
samme ydelse eller produkt - bedre eller billigere...

Ifglge fremtidsforsker Anne Skare Nielsen vil fremtiden dog stille helt andre krav til personlige egen-
skaber (Nielsen 27.1.2014) end de faerdigheder og kundskaber, som vi i folkeskolen har fokuseret sa
kraftigt pa de seneste ar. Men hvem ved (egentlig), hvilke krav eller hvilken virkelighed eleverne i fol-
keskolen vil blive mgdt af den dag, de forlader folkeskolen - for slet ikke at tale om 10, 20 eller 30 ar
efter de har forladt folkeskolen? En ting lader dog til at veere sikker: Verden sndrer sig med hastige
skridt, og den verden, som eleverne oplever den dag i dag, vil veere maerkbart forandret den dag, de
forlader folkeskolen.

Innovation har i flere ar veeret genstand for stor bevagenhed og er af savel menigmand som Christi-
ansborg-politikere blevet udrabt til svaret pd mange bgnner (herunder bla. det stigende globalise-
ringspres), og ved preesentationen af arbejdet med forenklingen af Faelles Mal i oktober 2013 stod det
klart, at bl.a. innovation fremover skal have en fremtreedende plads i undervisningen i folkeskolen.
Innovation skal sdledes - sammen med it-feerdigheder og sproglig opmaerksomhed - fremover tenkes
ind i alle skolens fag (UVM 23.10.2013).

Men hvorfor overhovedet innovation i undervisningen? Hvad er det, innovation kan? Og hvilke kompe-
tencer styrkes, nar der undervises i innovation?! Hvilken faglighed opnar eleverne ved at arbejde in-
novativt i fx dansk? Det var denne undren og nysgerrighed i forhold til innovationspaedagogikken, som
lagde kimen til, at jeg takkede ja til at deltage i Innovationscamp Rosenlund? i forbindelse med min 4.
ars praktik pa Rosenlundskolen. Min undren og nysgerrighed blev dog ikke stillet - men tveertimod
tirret, pirret og neeret - og jeg har efterfglgende gennemfgrt yderligere to innovationsforlgb for en 5.
klasse pa samme skole.

Min nysgerrighed i forhold til innovationspaedagogikken forholder sig saledes til to problemstillinger.
Den fgrste er innovationspaedagogikkens egenart, som beskrevet i forrige afsnit, og den anden forhol-
der sig til, hvilke muligheder innovationspaedagogikken giver for at udvikle elevernes kommunikative
kompetencer indenfor et fagligt felt. Adeekvate kommunikative kompetencer indenfor mange forskel-
lige faglige felter giver forstaelse af og adgang til viden - og netop forstaelse af og adgang til samfun-
dets vidensressourcer ma vere én af folkeskolens vigtigste opgaver. Spgrgsmalet er blot, om innovati-

L]f. Lotte Darsgs skelnen mellem at undervise i innovation og at undervise om innovation (Darsg 2012: 11)
2 Se evt. projektbeskrivelse af samarbejdet mellem Professionshgjskolen UCC og Rosenlundskolen i bilag 1
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onspaedagogikken giver mulighed for at praktisere en undervisning, hvor der ogsd er fokus pa elever-
nes sproglige udvikling i forhold til de faglige felter - og deraf hvilke forudszetninger en sddan praksis
kreaever for at opna succes med bdde innovation/entreprengrskab og sproglig opmaerksomhed.

Min bacheloropgave beveaeger sig derfor i krydsfeltet mellem faglighed, kompetencer og dannelse og
forholder sig saledes til Undervisningsministeriets krav om sproglig opmarksomhed og innovati-
on/entreprengrskab.

Tese

Bade innovationspaedagogik og kommunikativ undervisning er undersggende, opsggende og afprg-
vende3i sin struktur, men hvor innovationspaedagogikken er det i forhold til problemfeltet* (fx CO»-
udledning og grgn energi), er den kommunikative undervisning det i forhold til et genreafgraenset felts
(fx instruerende eller informerende tekster).

Min tese, som baserer sig pd mine erfaringer med tre forskellige undervisningsforlgb i innovation, er,
at uden et strengt fokus fra leereren pa at afgreense bdde problemfeltet og genrefeltet, taber enten den
sproglige opmaerksomhed eller innovations- og entreprengrskabsdelen terraen i forhold til den anden.

Denne tese leder mig frem til min problemformulering.

Problemformulering

Pa baggrund af erfaringer fra tre separate undervisningsforlgb i innovation gnsker jeg at undersgge,
hvordan innovative leeringsforlgb kan inddrage elementer fra kommunikativ undervisning med det
sigte at udvikle bade elevernes innovationskompetence og kommunikative kompetence, og hvilke for-
udseetninger en sadan inddragelse kraever.

Valg af metode

Da min undren og nysgerrighed over innovation i lezeringsrummet udspringer af erfaringer med inno-
vation fra praksisfeltet, er empirien i min opgave tre forskellige undervisningsforlgb i innovation og
mine erfaringer derfra. Deraf fglger ogsa, at opgavens hovedmal er at kvalificere undervisningsforlgb i
innovation, saledes at bdde innovation/entreprengrskab og sproglig opmeerksomhed pa det faglige felt
tilgodeses jf. Undervisningsministeriet (UVM 23.10.2013).

Opgavens hovedomdrejningspunkt er saledes innovationspaedagogik, vurderet og analyseret i forhold
til mulighederne for samtidig at skabe rum for en kommunikativ undervisning, og det fglger heraf, at
opgavens hjerte er de didaktiske handlemuligheder for netop at tilvejebringe rammerne for en sadan

3] forhold til innovation omtaler Lotte Darsg dette, som at “innovationskompetence (mad) ngdvendigvis udvikles
gennem oplevelse, opdagelse og erfaring i innovation.”(Darsg 2012: 14)

4]f. definitionen pa side 4

5Jf. definitionen pa side 4
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undervisning. Selve opgaven baserer sig pa en tredelt struktur: et teoretisk fundament for analyse og
diskussion af empiri og en didaktisk del, som przaesenterer nye handlemuligheder.

I mine gjne er det interessante ved savel innovationspaedagogikken som den sprogbaserede undervis-
ning spaendingsfeltet fra ikke-viden til viden og udnyttelsen af det laeringspotentiale, som ligger i pro-
cessen fra ikke-viden til viden (Darsg 2012: 68-69) - dels nar dette angar elevernes innovationskom-
petence, og dels nar dette angar elevernes kommunikative kompetence.

Jeg vil derfor fgrst redeggre for innovationspaedagogikkens muligheder for at danne hypoteser og fo-
restillinger om sammenhange ved brug af bla. Lotte Darsgs innovationspaedagogiske teoriramme
(Darsg 2012: 95), og jeg vil derefter redeggre for den kommunikative undervisnings muligheder for
samme ved brug af begreber fra bl.a. sprogtilegnelsesteori og genrepaedagogik.

Med udgangspunkt i ovenstdende teoriramme vil jeg analyse og diskutere, hvorvidt de gennemfgrte
undervisningsforlgb i innovation gav eleverne mulighed for tilegnelse af sprog, og hvor de gennemfgr-
te undervisningsforlgb eventuelt kunne forbedres og hvordan.

Sluttelig vil jeg preesentere nye didaktiske handlemuligheder til leererens planlaegning, gennemfgrelse
og evaluering af innovative og sprogbaserede undervisningsforlgb.

Videnskabsteoretisk befinder min opgave sig i indenfor hermeneutikken, idet genstandsomraderne for
min opgave er flere menneskeskabt faenomener: undervisning, det at skabe og det at kommunikere.
Min opgave vil veksle mellem forstaelse og fortolkning, og jeg er sdledes ogsa bevidst om, at jeg i mit
fortolkningsmgde med empiri sdvel som teori er et resultat af min egen livshistorie og de kulturfeelles-
skaber, jeg er en del af (Hautop & Holst 2010).
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Definitioner og begrebsafklaring

Innovation baserer sig i denne opgave pa Lilian Rohdes definition: som nyskabelse (Rohde 2013: 10).

Problemfeltet i denne opgave baserer sig pa Lilian Rohdes beskrivelse af et problemfelt som vaerende
det felt, som gnskes udviklet gennem innovation (Rohde 2013: 36). I problemfeltet findes desuden en
opdragsgiver, som i andre tekster betegnes enten som hhv. kunde, modtager eller ekstern partner,
men jeg finder disse betegnelser problematiske, da der dels kan vaere forskel pa hhv. modtager af re-
sultatet af innovationsprocessen og den part, som har initieret innovationsprocessen, og dels henleder
betegnelserne mine tanker pa den teknokapitalistiske innovationsforstaelse. I problemfeltet findes
desuden en modtager, som i denne opgave alene vil betegne den part, som modtager resultatet af en
innovationsproces og oplever vaerdié herved. Derved er der altsd skabt semantisk rum mellem op-
dragsgiver og modtager.

Genre betegner i denne opgave “en social proces med genkendelige traek og et specifikt socialt formdl”
(Martin 1984, gengivet i Johansson & Ring 2012: 23), og derved kan begrebet ogsa rakke udover fag-
graenser, idet samme sociale proces med samme genkendelige traeek og samme specifikke sociale for-
mal kan vere at finde i savel fx fysik som hjemmekundskab; eksempelvis i form af en instruktion. Der-
af fglger, at genrefeltet betegner det felt, indenfor hvilket en bestemt genre optrader.

Sprog betegner i denne opgave ikke sprog i klassisk forstand forstdet som nationale/regionale sprog,
som fx dansk, svensk, engelsk eller spansk, men baserer sig pa en udvidet forstdelse af Hallidays for-
staelse af fagsprog og faglige registre, som “en klynge af forbundne traek, der har mere-end-tilfaeldig
tendens til at optreede sammen”(Laursen & Holm 2010: 169). Denne opgaves definition af sprog be-
greenser sig altsa ikke til sproglige feellestraek afgraenset af fag, fx historie eller fysik, som i Hallidays
oprindelige forstdelse, men til sproglige fellestraek afgreenset af genrer, fx argumenterende eller in-
struerende tekster. Safremt der i opgaven henvises til en raekke sproglige feellestraek afgreenset af fag,
benyttes termen fagsprog. Heraf fglger ogsa, at termen sprogtilegnelse skal forstas i forlaengelse af
denne opgaves definition af sprog; som tilegnelsen af et genreafgraenset sprog og ikke som tilegnelsen
af et national- eller regionalsprog.

Tekster baserer sig i denne opgave pa det udvidede tekstbegrebs forstaelse og er altsa ikke som sadan
begranset til skriftlige repraesentationer. Tekster kan sdledes ogsd omfatte mundtlige og visuelle re-
praesentationer. Teksttyper betegner i denne opgave det konkrete repraesentationer (eksempelvis
artikel, laeserbrev, anmeldelse, rapport o. lign.) af en genre og er som sadan underlagt genrebegrebet i
denne opgave.

6 Veerdi er her ikke forstaet som gkonomisk vaerdi, men mere bredt som eksempelvis gget velvaere, lavere CO»-
udledning eller lignende. Rent gkonomisk kan en innovationslgsning sagtens have negativ effekt, hvis mal med
gkonomiske/finansielle briller, men den veerdimaessigt kan have stor vaerdi for sin modtager.
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2. Teoretisk afsaet

Innovation og entreprengrskab skal fremover indga i alle skolens fag - s langt sd godt. Men hvordan
forstdr vi egentlig innovation og entreprengrskab? Som en feerdighed, en kompetence eller noget helt
tredje? I det fglgende vil jeg med udgangspunkt Michael Paulsens tre forstaelser for innovationsfaglig-
hed redeggre for, hvilken faglighed man kan tilleegge innovationsbegrebet, og jeg vil forsgge at give et
bud p3, hvilken faglighed Undervisningsministeriet tilleegger innovationsbegrebet.

Tre forstaelserafinnovationsfaglighed

Nar innovation og entreprengrskab fremover skal indgd i alle skolens fag, er vi sa alle enige om, hvil-
ken forstaelse af innovation vi laegger til grund for vores undervisning? Hvad skal innovation handle
om i folkeskolen, hvorfor skal vi (overhovedet) undervise i innovation, og hvordan skal det forega?
Michael Paulsen tegner tre fremherskende idealtypiske forstdelser af innovation i skolesammenhaeng
og hvilke fagligheder, de hver iszer fordrer og stimulerer.

Inden da bliver jeg ngdt til at introducere innovationens dialektik, for nu at bruge Michael Paulsens
betegnelse. Innovation er (ogsa som i denne opgaves definition) fremkomsten eller skabelsen af noget
nyt til det bedre. For at noget overhovedet kan betegnes som nyt, ma der veere en modsatning hertil;
noget gammelt, noget foraeldet, noget darligere, et noget hvortil det er muligt og veerdiskabende (ikke
alene eller ngdvendigvis i gkonomisk forstand) at skabe noget nyt. Men innovation er flygtig. Praecis
ved fremkomsten af dette nye, indtager dette nye jo selvsamme position som det, der i sin tid affgdte
innovationen selv, og deri opstar innovationens dialektik (Paulsen 2012: 15-18).

Den teknokapitalistiske innovationsforstaelse bygger - som navnet antyder - pa dels et Kkapitali-
stisk gnske om veerdi- eller profitmaksimering og dels pa et gnske om teknologisk udvikling. Det er
saledes en forstdelse af innovation som et middel til at forbedre produkter, lgsninger eller services,
saledes at de "kan skabe konkret vaerdi pd et marked”(Paulsen 2012: 37). Indenfor den teknokapitali-
stiske innovationsforstdelse arbejdes der indenfor greenserne af det kendte ved at videreudvikle, for-
bedre og forfine; dette eksemplificeret ved softwareopdateringer til styresystemer eller en mobiltele-
fon, der nu taler vand. Disse eksempler er eksempler pa innovation, der netop har veaerdiskabelsen som
mal. Deraf fglger ogsa, at "elevernes opgave - med stgtte fra deres laerere og fagenes ressourcer - er at
forbedre de eksisterende midler. Man kan derfor sige, at processen er en instrumentel form for mdlorien-
tering” (Paulsen 2012: 37). Idet teknokapitalismen bevager sig indenfor graenserne af det kendte og
innoverer videre pd det kendte, forfglger teknokapitalismen netop innovationens egen dialektik: ved
at forbedre midlet, (gen)skabes behovet for innovation og sa fremdeles. (Paulsen 2012: 37). Teknoka-
pitalismen er sdledes kendetegnet ved et markedsorienteret, erhvervsforberedende og malorienteret
fokus (Paulsen 2012: 36).

I den friggrende innovationsforstdelse er det derimod ikke gnsket om vaerdi- eller profitmaksime-
ring, der driver innovationen fremad. Det er derimod et gnske om “at bryde med undertrykkende tan-
kegang og praksis for at frigare og skabe et bedre liv for alle” (Paulsen 2012: 39). Hvor eleverne i den
teknokapitalistiske innovationsforstaelse skal bevaege sig indenfor graensen, skal de i den friggrende
innovationsforstaelse "bevage sig til greensen - og ud over denne” (Paulsen 2012: 39). Den friggrende
innovationsforstaelse arbejder problemorienteret med absolutte og universelle problemstillinger, som
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kan veere alle til gavn. I den friggrende innovationsforstaelse arbejder eleverne saledes for et domane
eller et felt, ikke en kunde eller en virksomhed (Paulsen 2012: 27), hvilket giver rum og mulighed for
dialog og gensidig undring mellem alle feltets eller domanets interessenter og en felles afsggning af
nye horisonter. Malet er ikke at udvikle et produkt eller en service, som skaber gkonomisk veerdi, men
at lgse almengyldige problemstillinger til det feelles gode. Hertil kraeves et grundig, kritisk og dybdega-
ende innovationsarbejde indenfor et problemfelt (Paulsen 2012: 39).

Hvor bdde den teknokapitalistiske og den friggrende innovationsforstdelse vender sig mod innovation
udenfor skolen, vender den faglige innovationsforstaelse sig mod innovation indenfor skolen (Paul-
sen 2012: 13). Den faglige innovationsforstdelse handler fgrst og fremmest om at arbejde innovativt i
fagene for derved at opna en forstaelse for fagenes repertoirer som vidensomrader, og i denne sam-
menhang seerligt fagenes selvsteendige omrader og fagenes krydsningsomrader, og ikke mindst i for-
hold til spgrgsmalene: hvad vi ved (med nogen form for sikkerhed), og hvad der (endnu) hersker
uenighed om. Formalet med den faglige innovationsforstaelse traeekker mere i retning af studieforbe-
redelse og sigter mod, at eleverne skal blive forskere (Paulsen 2012: 40-41).

Diskussionen bliver - dels pa leererveerelser, over familiefrokoster og i ministerier — hvilken af disse
innovationsforstaelser, der skal laegge fundament til arbejdet med innovation i folkeskolen i kommen-
de ar.

- og et (kvalificeret) geet pa Undervisningsministeriets forstdelse

Ved praesentationen af arbejdet med forenklingen af Feelles Mal i oktober sidste ar (UVM 23.10.2013),
blev det sldet fast, at innovation fremover skal indga i alle skolens fag. I den sammenhang er det rele-
vant og bydende ngdvendigt med en precisering, af hvilken forstdelse af innovationsbegrebet Under-
visningsministeriet laegger til grund for innovationens indtog i alle skolens fag.

[ en master for forenklingen af Feelles Mal (UVM 6.9.2013) kan vi muligvis ane konturerne af hvilken
faglighed og forstdelse for innovationsbegrebet, som Undervisningsministeriet leener sig op ad. Pa
trods af at innovation/entreprengrskab fremover skal indga i alle skolens fag, opstilles der - ifglge
denne master - ikke konkrete mal herfor; i stedet “tydeliggares” innovation og entreprengrskab i alle
fag, og innovation/entreprengrskab vil indgd “som seerskilt omrdde i det vejledende materiale” (UVM
6.9.2013: 9). I masteren kan man udlede, at formalet med innovation/entreprengrskab er, at “eleverne
skal tilegne sig viden, innovation, entreprengrskab og kreativitet, der gor dem i stand til og giver dem
forstdelse for at omszette viden til produkter af vaerdi for andre” (UVM 6.9.2013: 9). Heri anes konturer-
ne af Paulsens technokapitalistiske innovationsforstaelse, hvilket kun forstaerkes, da man videre kan
leese, at innovation/entreprengrskab “preeciseres i faget hdndvark og design” (UVM 6.9.2013: 9).
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Fire vidensformer

Med en forstaelse af forskellige opfattelser af innovationsfagligheden pa plads bliver det interessant at
undersgge, hvordan innovative laereprocesser kan gribes an, og hvilke vidensformer der tilegnes og
udfordres gennem innovationsprocessen? Dertil vil jeg benytte Lotte Darsgs innovationsdiamant som
en model, der kan forklare, hvorledes innovationsprocesser kan forlgbe, og hvilken vidensform de
forskellige processer kraever og udvikler. Modellen kan dels benyttes som et analyseredskab og dels
som et didaktisk redskab for planlaegning af innovative leeringsforlgb (Darsg 2012: 11-12).

For at forstd innovationsdia-
manten er det ngdvendigt at Videns
redeggre for relationen mel- konceptualisering

Konceptualisering
Eksplicit
viden

lem diamantens modsatte
spidser; viden og ikke-viden,
relationer og koncepter. Disse .
yderpunkter skal ikke forstés Ikke-viden € -~ - - > Viden
som hinandens modsaetninger, i
om end det pa teoretisk plan

kan lette forstdelsen, da de i Oplevelses Praksis
realiteten optreeder samtidigt viden viden
(Darsg 2012: 68). Relationer

Viden er naturligvis essentielt, Fig. 1-Darsg 2012: 94

nar det handler om at skabe innovation. Det sarlige ved viden er, at det i hgj grad er subjektivt funde-
ret - viden opfattes som en personlig samling erfaringer, oplevelser og fakta. Det overraskende er, at
viden i nogle tilfeelde ogsa kan forhindre innovation (Darsg 2012: 68). Ifglge Darsg kan innovation
faktisk forstyrres eller ligefrem forhindres af sdkaldte ekspertudsagn. Personer, som opfattes som ek-
sperter indenfor et givent felt, kan med deres udsagn forstyrre eller forhindre innovation, idet disse
udsagn ikke er egentlige ekspertudsagn. Disse eksperter udtaler sig dog ikke med det formal at forpur-
re eller forhindre innovation, og de er saledes heller ikke bevidste om, at deres udsagn hviler pa et
spinkelt grundlag, men qua eksperternes status regnes udsagnene for sande (Darsg 2012: 68-69).

Ikke-viden betegner al den viden, vi ikke kan saette ord pa. Det er alle vores erfaringer, oplevelser og
fakta, som vi ikke kan fremkalde, da er ubevidste, og deraf fglger, at vi heller ikke forklare det med ord
(Darsg 2012: 91). Ifglge Darsg er det sveert at afsgge og komme "langt nok ud” pa ikke-videns-aksen,
da de fleste mennesker finder det ubekvemt at bevaege sig i ikke-videns-feltet. Darsg beskriver det at
befinde sig i ikke-videns-feltet som: "Det er usikkert, uvist og fales som at vare pd dybt vand eller gyn-
gende grund. Og sd fpler man sig oven i kgbet dum og sdrbar” (Darsg 2012: 69). Det interessante ved
ikke-viden er, at innovation ofte opstar i det, vi ikke ved; altsa i vores ikke-viden (Darsg 2012: 69).

Pa de to andre spidser finder vi relationer og viden. Darsg betegner relationer som “en grundlaeggen-
de forudsaetning for menneskers liv og udvikling. [..] Det er derfor oplagt, at relationernes kvalitet er cen-
tral for lering, ja ligefrem udger ‘nerven’ i paedagogisk arbejde” (Darsg 2012: 98). Relationernes betyd-
ning for innovation bestar i, at vi i trygge relationer, som er praeget af gensidig tillid og respekt, tgr
beveaege os lengere ud pa ikke-videns-aksen.
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Pa den modsatte spids star koncepter. Koncepter kan forstds bade som det resultat, der udspringer af
en innovationsproces, eller som det der satte selve innovationsprocessen i gang (Darsg 2012: 71).

Mellem diamantens spidser findes fire felter, som betegner de vidensformer, som opstar i spaendings-
felterne mellem viden og ikke-viden, koncepter og relationer.

Oplevelsesviden forstas som det at vide noget gennem oplevelser og det at erfare noget, og videns-
formen baserer sig pa en kropsindlejring af en oplevelse eller en sansemaessig erkendelse af det ople-
vede. Idet oplevelsesviden i hgj grad er kropslig og sansemaessig, er den vanskelig at szette ord pa. Lot-
te Darsg betegner derfor denne vidensform som tavs og praeverbal (Darsg 2012: 88). Oplevelsesviden
opstar altsa i spaendingsfeltet mellem ikke-viden og relationer.

Videnskonceptualisering fungerer som en bro mellem oplevelsesviden og eksplicit viden, idet man,
inden man kan udtrykke sig verbalt, kan give udtryk for sine oplevelser og erfaringer nonverbalt
(Darsg 2012: 89). Videnskonceptualisering opstar deraf i speendingsfeltet mellem ikke-viden og kon-
cepter.

Eksplicit viden forstas som det at kunne omsaette ikke-viden til viden ved hjeelp af ord. Eksempler pa
eksplicit viden er bl.a. det, vi kalder “fakta, viden, information, ekspertise, naturlove, evidens, men det
kan ogsd vaere meninger, holdninger, propaganda, kulturelt bestemte udsagn, erfaringsbaserede udsagn,
osv.” (Darsg 2012: 89-90). Ngglebegrebet i den eksplicitte viden er evnen til at formulere sin viden i
ord og saetninger. Eksplicit viden opstar i speendingsfeltet mellem koncepter og viden.

Praksisviden omhandler det at kunne handle pa sin viden. Det fglger deraf ogsa, at praksisviden fin-
des pa mange forskellige niveauer og optraeder i mange forskellige sammenhange. Praksisviden kan
optraede i en mere sanselig eller kropslig orienteret praksisviden, som fx at vide at en kage, der tages
ud af ovnen, er varm til den mere avancerede praksisviden, som den viden som en bygningsingenigr
har om baerende konstruktioner, og som han ggr og handler pd i sit job. "Det essentielle er, at man ikke
blot taler om noget, men ogsd kan udfare det” (Darsg 2012: 90). Praksisviden opstar i spaendingsfeltet
mellem relationer og viden.

Kommunikativ undervisning

Kommunikativ sprogundervisning er et bredt begreb, som dakker over en rakke forskellige tilgange,
som har visse fellestrak, men som ogsa adskiller sig fra hinanden. Indenfor kommunikativ sprogun-
dervisning opereres der med to overordnede, forskellige tilgange til kommunikativ sprogundervis-
ning; en staerk og en svag tilgang (Laursen & Holm 2004: 87-88). Den stzerke tilgang ser kommunikati-
on som bdade mal og middel, og det er bade ngdvendigt og tiltraekkeligt at bruge sproget for at leere det.
Den svage tilgang er baseret pa et funktionelt, kommunikativt sprogsyn, idet sproget ses som et middel
og kommunikation som selve malet (Laursen & Holm 2004: 88); altsd, "i denne tradition opfattes sprog
som det at kunne ggre forskellige ting med sprog” (Laursen & Holm 2004: 89).
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Kommunikativ kompetence og den kompetence sprogbruger

I kommunikativ undervisning er der fokus pa elevernes kommunikative kompetencer, og jeg vil derfor
redeggre for den kommunikative kompetence og den kompetente sprogbruger ved at benytte mig af
Karen Lunds opdeling” af kommunikativ kompetence.

Kommunikativ kompetence er en kompleks stgrrelse og kan bedst beskrives som summen af alle de
kompetencer, der er i spil, nar vi kommunikerer - herunder bl.a. viden om sprogets strukturer og ud-
tale, en bevidsthed om hvem vi kommunikerer med og med hvilket formal (Lund 1996: 8). Kommuni-
kativ kompetence begranser sig samtidig ikke til hverken skriftsproget eller talesproget alene, men
omfatter alle fire feerdigheders; produktive som receptive (Lund 1996: 8).

Karen Lund inddeler kommunikativ kompetence i fire
delkompetencer (se fig. 1), som hver gver indflydelse S0CIC-KULTLREL KOMPETENCE
pa hinanden, og som alle er lige betydningsfulde
(Lund 1996: 8 og 14). Til kommunikativ kompetence
hgrer ogsa strategisk kompetence, som betegner den
hob af "hjeelpeveerktgjer”, som vi kan tage i brug, nar
vi ikke besidder fx tilstraekkelig lingvistisk kompeten-
ce til at fa vores budskab igennem til modtageren, fx
ved manglende ordforrad. Strategisk kompetence er
derfor bl.a. evnen til at omskrive, benytte gestik, mi-
mik eller lignende (Lund 1996: 8).

Pragmalisk

kompetence

Den lingvistiske kompetence omfatter viden om spro-
gets bestanddele eller byggestene; herunder sprogets Fig. 2- Lund 1996: 14
mindste dele i form af ortografi/fonologi og morfologi

til seetningsopbygning/syntaks (Lund 1996: 9). Diskurs- og tekstkompetence betegner viden om tekst-
sammenhaenge i sproget; herunder bl.a. kohaerens, genrer og teksttyper samt modtagerforhold (Lund
1996: 9). Pragmatisk kompetence daekker over en forstdelse for modtageren af en tekst samt tekstens
formal i det hele taget, forstaet som en bevidsthed om hvem jeg taler/skriver med og med hvilket for-
mal. Der vil eksempelvis vaere stor forskel pa den telefonsamtale, jeg har med min mormor pa 87, og
den jeg har med min tandlaege (Lund 1996: 11). Den sociokulturelle kompetence handler om viden om
de sociokulturelle regler (skrevne som uskrevne) og normer, som satter rammen for kommunikatio-
nen. Det er altsd viden om fx tabubelagte emner eller almindelig/forventelig hgflighed (Lund 1996:
12).

Det, der kendetegner den kompetente sprogbruger, er en bevidsthed om alle sprogets facetter; fra-
sprogets mindste dele (lingvistisk kompetence), til genre- og kontekstbevidsthed (diskurs- og tekst-
kompetence) til modtager-afsenderforhold (pragmatisk kompetence) til viden om sociale og kulturelle
normer og forventninger (sociokulturel kompetence) - og at sprogbrugeren kan aktivere disse kompe-

7 Jeg veelger at benytte Karen Lunds opdeling, om end jeg er bevidst om, at der findes andre opdelinger af kom-
munikativ kompetence, fx Michael Canale og Merrild Swains 3-deling (Laursen & Holm 2010: 70).
8 De fire feerdigheder: tale, lytte /forstd, leese, skrive (Lund 1996: 8)
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tencer, saledes at sprogbrugeren lykkes med sit foretagende: at kommunikere pa bedst mulig made i
en given situation (Lund 1996: 8).

Hverdagssprog og skolesprog

Kommunikativ undervisning og fokus pa elevernes kommunikative kompetencer er essentielt, hvis vi
gnsker at give alle elever lige adgang og muligheder for skole- og uddannelsessucces. For hvor eleven
(eller i dette tilfaelde: barnet) tilegner sig hverdagssproget relativt hurtigt og tilsyneladende af sig
selv?, skal der arbejdes anderledes bevidst og struktureret for udvikling af skolesprog (Johansson &
Ring 2012: 29). For hvor hverdagssproget er karakteriseret ved at veere et uformelt, overvejende
mundtligt sprog med lav informationsteethed, er skolesproget karakteriseret ved at veere abstrakt,
informationstaet, formelt og overvejende skriftligt (Johansson & Ring 2012: 28-29). Johansson & Ring
opstiller viser med denne model (se fig. 2) spaendet fra hverdagssprog til skolesprog som et kontinu-
um mellem to poler.

Felt .

Almen
Dagligdags

Relation

Specialiseret
Teknisk ell. abstrakt

Uformel og personlig

Lige magt- og statusforhold
Jaevnlig kontakt

Staerk emotionel involvering

<

Kommunikationsmade

Formel og upersonlig

Ulige magt- og status

Svag eller ingen kontakt
Svag emotionel involvering

Mundtlig Skriftlig

Naerhed Distance

Sprog som handling Sprog som refleksion
Interaktiv, dialogisk Monologisk

Spontan Afsluttet

Fig. 3 - Johansson & Ring 2012: 29

Denne vaesensforskellighed mellem hverdagssprog og skolesprog forsteerkes desuden ved, at der i
skolesproget optraeder et helt andet og komplekst ordforrad, der pa leksikalt niveau er kendetegnet
ved to ordgrupper; 1) de faglige ord eller faglige registre, der beskrives som de ord, der knytter sig
saerligt teet til det pageeldende fag, og 2) de fgrfaglige ord, der beskrives som de ord, der bliver tilbage,
nar teksten renses for faglige registre og frekvente ord, og ifglge Jorgen Gimbel kan op mod halvdelen
af ordene i en fagtekst betegnes som fgrfaglige ord (Gimbel 2001: 1). Dertil kommer en raekke gram-
matiske forhold, der raekker udover ordforradet, og som kan volde problemer i tilegnelsen af skole-

9 Naturligvis forudsat, at barnet ikke har kognitive eller fysiske begraensninger, som kan forhindre en naturlig
sprogudvikling.
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sproget. Disse kategorier er: 1) Indbyrdes sammenhaengende definitioner, 2) Tekniske taksonomier,
3) Informationsteethed, 4) Syntaktisk flertydighed og 5) Grammatiske metaforer (Laursen 2004: 60).

At tilegne sig skolesprog er altsa en kompleks proces, der kraever opmarksom pa alle sprogets facet-
ter, der straekker sig fra konteksten og genren til semantikken og syntaksen. Tilegnelsen af skolespro-
get kan derfor pa mange mader sammenlignes med tilegnelsen af et andetsprog, selvom selve kommu-
nikationsrammen stadig er situeret af et nationalsprog (eksempelvis dansk), da skolesproget er bade
vasensforskelligt fra hverdagssproget og kun sjaeldent optreeder udenfor skolens rammer, hvilket igen
mindsker elevernes muligheder for selvsteendigt at tilegne sig skolesproget (Gimbel 2001: 1).

Sprogtilegnelse

Teorier om sprogtilegnelse kan ses i et udviklingsperspektiv fra Stephen Krashens inputhypotese og
de canadiske sprogbade til Michael Longs fokus pa interaktion og endelig til Merrild Swains teorier om
output og pushed output (Haastrup & Pedersen 1998), og i dag lader der til at veere rimelig enighed
om, ".. at bdde input, interaktion og output spiller en vasentlig rolle for sprogtilegnelsesprocessen”
(Haastrup & Svendsen 1998: 11), og jeg vil i forleengelse heraf definere nogle ngglebegreber i forhold

til sprogtilegnelse.

Inputhypotesen, fremsat af Stephen Krashen, baserer sig pa en naermest naturlovsgiven forstaelse af
sprogtilegnelse. Eleven tilegner sig sproget naturligt og i en bestemt raekkefglge, nar blot vedkom-
mende udsaettes for et sprogligt input, der ligger lige over det sproglige niveau, som eleven allerede
besidder (Laursen & Holm 2010: 37). Krashen betegner dette som comprehensible input + 1 (Haastrup
& Pedersen 1998: 8). Denne metode er bl.a. anvendt i Canada i forbindelse med de sakaldte immersion
programmes, eller sprogbadsprogrammer, hvor det viste sig, at eleverne blev enormt dygtige til at for-
std og til at udtale sproget, men samtidig manglede viden om sprogets grammatiske forhold (Haastrup
& Pedersen 1998: 10). Kritikere af inputhypotesen papeger dels det ensidige fokus pa receptive feer-
digheder og dels det faktum, at hypotesen ikke tager hensyn til, at sprog er socialt skabt og situeret
(Laursen & Holm 2010: 37). Input er altsa blot en del af formlen, ndr man skal tilegne sig et sprog.

Med interaktionsmodellen indfgrer Michael Long den manglende interaktion, som Krashen bl.a. kri-
tiseres for. I interaktionsmodellen far leereren en medierende rolle, idet hans opgave bliver at tilpasse
inputtet til eleven ved eksempelvis simplificeringer eller ved at saette rammen for den kontekst, som
inputtet forekommer i. Gennem ytringer bliver leererens opgave at afklare, hvorvidt inputtet er forsta-
et eller ej - og derefter tilpasse inputtet til elevens niveau. PA4 den made skal eleven indga i forhandlin-
ger om betydning (negotiation of meaning) med lereren eller andre elever (Haastrup & Pedersen
1998: 9). Herved lgste Michael Long tilsyneladende inputhypotesens mangler, idet han ogsa inddrog
de produktive feerdigheder; eleverne skal ikke leengere blot modtage et forstaeligt input, nu skal de
ogsa levere et forstaeligt output. Risikoen ved interaktionsmodellen er, at interaktionen begraenser sig
til en IRF-struktur?? (Gibbons 2009: 38), og at zegte, autentisk interaktion udebliver, hvorved kommu-
nikationen risikerer at blive mekanisk.

10 [nitiering-respons-feedback: Et spgrgsmal fra leereren initierer en respons fra eleven, som vurderes, og endelig
gives der et feedback (i stil med: godt, flot, en gentagelse af elevens svar eller en rettelse af elevens svar).
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Outputhypotesen blev fremsat af Merrild Swain, og denne handler om, at eleverne ikke leengere blot
skal interagere med hinanden pd sproget, de skal ogsa interagere med hinanden om sproget. Swain
bygger dermed videre pa Longs begreb negotiation of meaning (forhandling om betydning/indhold)
ved at introducere begrebet negotiation of form (forhandling om form). Hos Swain skal eleverne - i
lighed med Long - arbejde med savel de receptive som de produktive feerdigheder. Forskellen mellem
Swain og Long ligger i, at hvor Long er tilfreds, s laenge eleverne interagerer og kommunikerer med
hinanden, stiller Swain krav om, at eleverne nu ogsa skal presses til at producere et mere korrekt out-
put. Eleverne skal - qua den feedback de modtager fra enten leerer eller samtalepartner - opdage hul-
ler eller mangler mellem deres eget sprog (noticing the gap) og det sprog, de nu er ved at tilegne sig.
Nar eleverne samtidig presses til at producere et mere korrekt sprog, skal de 'straekke sproget’, og de
er ngdt til at ggre sig reelle overvejelser om sproget form, altsa at danne sig hypoteser om sproget.
Disse hypoteser afprgves i interaktionen og bekraeftes eller forkastes afhaengig af faromtalte feedback,
og derved dannes der pa ny nye hypoteser om sproget (Haastrup & Pedersen 1998: 10-11).

Udgangspunktet er det samme for savel Krashen, Long og Swain, idet de alle forudsaetter, at sprogtil-
egnelsen foregdr som en aktiv proces hos eleven som et resultat af dennes hypotesedannelse- og af-
prgvning (Haastrup & Pedersen 1998: 11).

For at kunne tilegne sig skolesproget (eller sprog i det hele taget) ma man altsa udszettes for et forstae-
ligt input+1 af skolesproget, inputtet danner de fgrste spaede hypoteser om skolesprogets regler, nor-
mer og strukturer. Dernzest ma man have mulighed for at efterligne og imitere inputtet og samtidig
have mulighed for at afprgve ens hypoteser om skolesproget; der skal altsa produceres et output. For at
dette output samtidig neermer sig skolesprogets form, ma man blive opmarksom pd huller i det output,
man leverer. Man kan kun blive opmarksom pa hullerne i ens eget sprog, hvis andre - i en agte og
autentisk kommunikationssituation - stiller krav til det output, man leverer: at man presses pd sit out-
put. Det er altsa ogsa ngdvendigt at have et metasprog for at kunne tale om sproget.

Genrepadagogik

Kommunikativ undervisning kan derfor naturligt tage udgangspunkt i en genrepaedagogisk undervis-
ning, hvor der netop er fokus pa fagenes unikke made at bruge sprog og tekster pa - det er jo netop
dette, der er centralt, nar man skal lere sig et fag og et sprog: “Straks man anerkender sproget som en
ressource for betydningsdannelse, vil man se, at der er mgnstre i denne ressource, og at disse mgnstre
spaender over alt fra lyde og bogstaver til tekster - alt sammen indenfor en kontekst. [..] Genrepaedagogik
indebaerer, at man baserer det, der skal lzeres, pd disse genremgnstre” (Johansson & Ring 2012: 16).

Genrepaedagogikken kredser om tre hovedelementer:

1) Det fgrste handler om, hvordan leering sker. Heri tilleegges et socialkonstruktivistisk laerings-
syn, idet leering sker gennem samarbejdet og mgdet med andre og baserer sig dermed pa stil-
ladsering (Jerome Bruner) og zonen for nzermeste udvikling (Lev Vygotsky).

2) Det naeste handler om, hvad leering skal fokusere pa. Her kommer Hallidays systemisk-
funktionelle grammatik, som deekker over en viden om sproget, dets strukturer og kontekst
som middel til kommunikation, i spil.

3) Detsidste handler om, hvordan lzering skal forega. Her fordres en undervisningsform, der fo-
kuserer pa at skabe et metasprog om det sprog og den genre, som er genstand for opmaerk-
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somheden, og hvor en cyklisk proces gradvist gentager og udbygger genreforstaelsen- og me-
stringen (Johansson & Ring 2012: 11). Eksempler pa didaktiske planleegningsmodeller, der
bygger pa genrepaedagogikken, er blandt andre The Teaching Learning Cycle og Bewerly
Derewiankas Faglig Litercy-model.

At sprogligggre innovation

Jeg vil i dette korte afsnit afrunde mit teoriafsnit og samtidig ggre rede for, hvilken sammenhaeng jeg
ser mellem kommunikativ undervisning, som den udmgnter sig i genrepaedagogikken, og innovations-
paedagogik, idet sammenfaldet mellem disse danner afszettet for min analyse og diskussion.

Innovationspaedagogikken handler bl.a. om at ggre ikke-viden til eksplicit viden. Processen fra ikke-
viden til eksplicit viden fglger pd mange mader samme mgnster, som en genrepaedagogisk undervis-
ning vil fglge. Nar man forstar den innovative leereproces i Lotte Darsgs optik, vil den innovative leere-
proces starte i et feellesskab ved at opleve eller erfare ét eller andet, som vil give braendstof videre til
en egentlig konkretisering af denne oplevelse eller erfaring, som sidenhen vil kunne sattes pa ord,
inden det endelig munder ud i en praksisviden; en art kunnen- eller ggren-viden.

Den samme proces ser jeg i genrepaedagogikken og den kommunikative undervisning, hvor det netop
ogsa handler om at afprgve og undersgge hypoteser om sproget. Kommunikativ undervisning vil tage
sit udgangspunkt i “elevernes selvstaendige kommunikative praksis” (Laursen & Holm 2010: 83), og her-
af kan feellesskabet sa undersgge det, som Johansson & Ring betegner som “en social proces med gen-
kendelige treek og et specifikt socialt formdl” (Johansson & Ring 2012: 23). Sidenhen kan resultaterne af
undersggelsen uddrages, og eleverne vil kunne omsaette resultaterne herfra til dels et metasprog om
undersggelsen og dels en egenproduktion af selvsamme genre.

Jeg har hermed forsggt at vise, hvori jeg ser sammenfaldene mellem den del af innovationsprocessen,
som handler om at ggre tavs viden til eksplicit viden, og kommunikativ, genrepaedagogisk undervis-
ning.

Innovative laeringsforlgb rummer mange muligheder for rigelige maengder input, interaktion og out-

put, men som min analyse og diskussion senere vil vise, skal der mere til end blot tilstedeveerelsen af
disse, hvis en egentlig sprogtilegnelse af skolesprog skal finde sted.
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3. Analyse og diskussion af empiri

Jeg vil i det fglgende analysere og inddrage erfaringer fra mine undervisningsforlgb, sammenholde
disse med begreber fra teorien for derved at anskueligggre, hvilke forhold der har betydning, hvis man
ogsa gnsker at undervise sprogbaseret i innovative laereprocesser. Jeg indleder analysen med en dis-
kussion af sprogets betydning som en nggle til viden og ikke-viden.

Jeg vil sla ned pa forskellige punkter, som jeg qua egen erfaring har oplevet som enten problematiske
eller interessante i forhold til at praktisere innovative leeringsforlgb med fokus pa sprog. Det fgrste
vedrgrer interaktionens betydning for sprogtilegnelsen, hvor jeg szerligt fokuserer pa tilegnelsen af
skolesprog. Det naeste handler om mulighederne for forhandling af form fremfor blot forhandling af
betydning.

Empirien bestar af tre undervisningsforlgb i innovation. Alle forlgbene er planlagt og struktureret over
FIRE-modellen, hvorfor det i store traek er FIRE-modellens faser og gvelser - konkretiseret ved ned-
slag fra mine undervisningsplaner - der er genstand for min opmeerksomhed. Jeg vil her i korte traek

saette scenen for hvert af forlgbene:

Academicbooks Eurovision Thorvaldsens Museum
8. argang 5. argang 5. argang
Arbejds- Hvordan kan vi hjzelpe Aca- Hvordan kan vi hjzelpe Eu- Hvordan kan vi hjzelpe
problem- demicbooks med at blive ropa og Danmark med at Thorvaldsens Museum med
formulering | mere kendte blandt nye stu- | blive grgnnere? at fa flere aktiviteter og
derende og dermed at szelge dermed ggre museet og dets
flere bgger? undervisning mere spaen-
dende?
Rammer 1 uges undervisning 10 lektioner i dansk til selve | 1 uges undervisning
Dagligt, 8-13 innovationsforlgbet Dagligt, 8-12:50
Forud for selve innovations-
forlgbet havde eleverne dog
arbejdet med grgn energi og
baeredygtighed i natur/
teknik samt lyrik og trykte
reklamer i dansk.
Fag Tveerfagligt Dansk og natur/teknik Tveerfagligt
Eksempler | e Studerende skulle kunne | e Sejl ogsolenergi pd olie- | ¢ Teaterforestillinger om
pa lgsninger kgbe studiebgger pa af- tankere de graeske myter frem-
betaling e Cykler pa solenergi bragt af de besggende
o Loyalitets- eller kunde- e ”"Nudging”-lgsninger pa e Skattejagt, quiz/QR-
program skrald i naturen kodejagt, O-lgb, mm.

e Academicbooks bog-
handlere skulle tilbyde
"biblioteksservices” som
hjeelp til litteratur, borde
til studiegrupper, mm.

e Overskuddet fra bogsalg
skulle ga direkte til live-
musik til studiefester

e Lovkrav om stop af
treefeeldning

e Etslags "Olympens
haunted house”, hvor
den besggende treeder
ind i et interaktivt rum
af graeske myter og skal
"lgse opgaver” for at
komme ud.
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Sprog som "nggle”

I innovative leeringsforlgb stilles der store krav til elevernes sproglige formaen, receptive som produk-
tive. Eleverne skal undersgge deres forstaelse af feltet ved bl.a. afsgge bade viden og ikke-viden. Viden
og ikke-viden kan altsa ses i to perspektiver; eleverne skal bade bevage sig mellem ikke-viden og vi-
den pa vidensaksen for at afsgge egen og fellesskabets viden og ikke-viden, men de skal ogsa pa sigt
transformere deres ikke-viden til viden. Sproget er altsd ngglen gennem hele innovationsforlgbet, idet
eleverne skal bruge sproget i alle innovationens faser - hvad end innovationsprocessen beror pa FIRE-
modellen, KIE-modellen eller andre modeller.

I alle tre undervisningsforlgb har jeg oplevet en vis grad af frustration over elevernes afsggning af ik-
ke-viden og viden. Eleverne szetter kun sjeeldent spgrgsmalstegn ved sakaldte "ekspertudsagn” - uan-
set om disse kommer fra eleverne selv eller fra interessenter i feltet, hvorved bade reel viden, for-
domme og formodninger behandles pa lige fod. Samtidig baserer en stor del af elevernes forstaelse sig
pa den viden, de allerede har, og det er sveert at fa eleverne til at bevaege sig langt nok ud pa ikke-
videns-aksen. Denne erfaring deler jeg med Paulsen, der har beskrevet et innovationsforlgb baseret pa
KIE-modellen: "Der er en sldende mangel pa tilstedevearelse af faglig viden, leerebgger, beregninger, op-
slag pa nettet af faglig og substantiel karakter. Eleverne "kaeemper” primaert med de midler, de i forvejen
besidder” (Paulsen 2012: 24).

Sproget er ngglen til savel viden som ikke-viden i alle innovationens faser, og eleverne kan - ikke blot i
forstaelsesfasen i FIRE-modellen, men i alle innovationsprocessens faser - stgde pa alle mulige tekster
og genrer. Det er derfor, det er sa vigtigt ogsd at have fokus pa sprog i innovationsprocesser, hvis ele-
verne virkelig skal lykkes med innovation. Ruth Mulvad slar i den forbindelse hovedet pa sgmmet:

"Mdlet er at eleverne kan forholde sig til, hdndtere, forklare, danne hypoteser, fortolke deres omverden.
Det at kunne et fag bliver i naturfag ligesom i andre fag som fx historie pd mange mdder langt mere ar-
gumenterende, og pd den mdde stiller det langt stgrre krav til elevernes sproglige udvikling at kunne
klare sig godt i skolen - og langt flere er i farezonen for at falde igennem netop fordi det ikke er tilstraek-
keligt at kunne et fag pd et reproducerende niveau”(Mulvad 2009: 19).

Selve sprogtilegnelsen ses som en aktiv, medskabende og meningssggende proces (Laursen & Holm
2004: 88), hvor en raekke faktorer har medindflydelse pa processen. Dette er fx maengden og kvalite-
ten af input, muligheden for dannelse og afprgvning af hypoteser samt muligheden for at producere
output og ikke mindst pushed output gennem interaktion med andre. Jeg vil i det fglgende undersgge,
hvordan disse muligheder fremkommer, og hvordan de kan aktiveres.

Den autentiske interaktion

FIRE-modellen laegger op til mange forskellige former for interaktion i processen. Eleverne indgar i
interaktion med hinanden, med laereren, med modtageren, med opdragsgiveren og med feltets gvrige
interessenter. Interaktion er af stor betydning for sprogtilegnelsen, for det er bl.a. i interaktionen, at
eleven far lejlighed til at danne hypoteser om sproget og at afprgve dem.
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Men der sker noget "ekstra” seerligt ved sprogtilegnelsen, nar interaktionen er autentisk, og der er et
reelt behov for kommunikationen med den anden. Karen Lund beskriver det saledes: "Pd samme mdde
skal kommunikative aktiviteter i klassen ogsd veere bdret af enten kommunikative eller sociale formdl.
Hvis man pd forhdnd ved hvad den anden vil sige, hvorfor sd overhovedet bruge tiden til at lytte; hvis man
ikke skal bruge det man laeser, til noget, hvorfor sd bruge ressourcer pd at koncentrere sig om det man
leeser? En undervisning hvor eleverne skriver, taler, lytter og laeser uden at have noget egentligt formal
hermed - bortset fra at tilfredsstille laererens krav - er ikke kommunikativ” (Lund 1999: 27)

Innovationspaedagogikkens store force i forhold til kommunikativ undervisning er muligheden for
autentiske kommunikationssituationer. | disse situationer er der mulighed for at opstille og afprgve
hypoteser til alle niveauer i den kommunikative kompetence.

[ alle undervisningsforlgbene har der veeret autentiske kommunikationssituationer, men det har vist
sig vanskeligt at aktivere mulighederne for sprogtilegnelse, idet der ikke har veeret en klar aftegning af
genren.

Forhandling om betydning - forhandling om form

Ifglge Karen Lund (1999: 30) er det vigtigt at veksle mellem en undervisning, der fokuserer pa ind-
hold, og en undervisning der fokuserer pa form. Argumentet er med Karen Lunds ord, at “nogle aktivi-
teter er gode til at fremme den kreative sprogbrug og dermed sztte gang i bl.a. hypotesedannelser og
-afprgvninger. Andre giver mulighed for at arbejde med sofistikering af sproget ” (Lund 1999: 30).

I undervisningsforlgbet Thorvaldsens Museum opsatte vi ikke sproglige mal, da leererteamet ikke gn-
skede at begraense eleverne i deres iderigdom, og jeg fandt det derfor sveert at fa inddraget eller skabt
bro til skolesproget - for hvilket skolesprog skulle jeg have fokus pa? Undervejs i forlgbet opstod der
gode muligheder for forhandling om form i produktionen i forbindelse med produktionen af elevernes
lgsninger til Thorvaldsens Museum, som jeg ikke havde forudset i min planleegning af forlgbet. Samtli-
ge teams endte med lgsninger, hvortil Thorvaldsens Museum kunne have brug for en instruktion eller
en betjeningsvejledning: altsa den instruerende genre. Her havde jeg en oplagt mulighed for at udnytte
den autentiske kommunikationssituation, som 13 i gruppernes lgsninger til Thorvaldsens Museum, og
derved opna den funktionelle sammenhaeng, som ifglge Karen Lund er sa vigtig: "Noget helt centralt er
imidlertid at de formfokuserede aktiviteter tager afsaet i aktiviteter der er indholdsbaserede, sdledes at
anledningen til formfokuseret arbejde udspringer af de indholdsbaserede aktivitet, og ikke mindst at fo-
kus pd form altid indgdr i en funktionel sammenhzaeng” (Lund 1999: 30). Det lykkedes mig dog ikke at
aktivere denne mulighed i form af grundig genrepaedagogisk undervisning, da erkendelsen af, at alle
grupper arbejdede indenfor samme genre, fgrst kom til mig sent i forlgbet. I min efterrationalisering
ville en grundigere overvejelse af samspillet mellem felt, opdragsgiver, modtager og mal forhabentlig
have affgdt erkendelsen af, at aktiviteter beveeger sig indenfor den instruerende genre (mere om sam-
spillet mellem felt, opdragsgiver, modtager og mal i mine didaktiske overvejelser).
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Den der nyskabelse ...

I de foregdende afsnit har jeg forholdt mig kritisk i forhold til mulighederne for sprogtilegnelse i inno-
vative leeringsforlgb. I dette korte afsnit vil jeg forholde mig til, hvilken nyskabelse de forskellige forlgb
har frembragt, for hvordan gik det med det innovative? Endte eleverne med innovative og nyskabende
lgsninger?

I alle tre forlgb endte eleverne med at komme med mange anderledes og interessante lgsninger pa
problemstillingerne, men jeg kan ikke komme i tanke om én ide eller Igsning, som har vaeret direkte
nyskabende pa alle leder og kanter og i ordets absolut fulde betydning. Mange af lgsningerne og idéer-
ne er kombinationer af allerede kendt viden, teknologier eller lgsninger. Jeg har en tese om, at dette
skyldes, at eleverne ikke har afsggt feltet og deres ikke-viden grundigt "nok, og sdledes fglger ogsa
denne tese og erfaring i Paulsens fodspor: “Hvis i stedet bestraebelsen pd at skabe innovation var blevet
heeftet sammen med langvarige grublende taenke- og diskussionsprocesser, hvor vanskelige problemstil-
linger blev vendt og drejet, ville eleverne kun have skabt fd eller ingen ideer. Dette peger pd to fundamen-
talt forskellige opfattelser af innovation: skabelse af mange forholdsvis konventionelle og smd ideer eller
skabelse af fa ukonventionelle og mdske endda uacceptable, men sjaldne ideer.” (Paulsen 2012: 26)

Eleverne har i alle forlgbene faet masser og atter masser af idéer til at lgse den udfordring, de blev
stillet. Diskussionen ma igen - pa leererveaerelser, seminarier og ved Kaffebordene - blive, om vi bedri-
ver innovation for innovationens skyld eller for lzeringens skyld? Sa laenge innovation skal inddrages i
en skolekontekst, ma det vaere for leeringens skyld, og selve innovationsprocessen ma altsa basere sig
pa viden - og gerne veerdirefleksion: “"Hvis man i en skolekontekst systematisk vil straebe efter at gore
kreative processer innovative, forudsaetter det, at processerne baseres pd viden og vaerdirefleksion. Viden
krzeves for at kunne vurdere om der er tale om fornyelse, men vaerdirefleksion kraeves for at kunne vurde-
re, om der ogsd er tale om forbedring.” (Paulsen 2012: 23)

En del af den viden, som eleverne skal tilegne sig i innovationsprocesserne, kan derfor passende veere
sproglig viden; kommunikativ kompetence.

Delkonklusion

I min analyse har jeg undersggt og konkluderet, at mine undervisningsforlgb har haft et sldende fokus
pa forhandling om betydning fremfor forhandling om form. Dette er for sa vidt ikke problematisk i
forhold til udvikling af innovationskompetence, men det er problematisk, hvis eleverne i tillaeg til at
tilegne sig innovationskompetence ogsa skal udvikle deres kommunikative kompetence.

Baseret pd mine erfaringer med innovative undervisningsforlgb og denne analyse og diskussion vil jeg
konkludere, at der kraeves en hgj grad af ssmmenhaeng mellem sproglige mal og aktiviteter, hvis en
egentlig sprogtilegnelse af skolesprog skal finde sted. Sprogtilegnelse af skolesprog kraever dernaest en
hgj grad af stilladsering fra leererens side for netop rette elevernes opmaerksomhed mod skolesproget
fremfor hverdagssproget. Sprogtilegnelse af skolesprog - i innovative laeringsforlgb - fordrer dermed
ogsa leerere, der er sig bevidste om forskellige genrer, forstar sig pa sprogtilegnelse og kan navigere i
abne og afsggende laereprocesser, som netop kendetegner de innovative lzeringsforlgb.
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Det er altsa pa ingen made let at kombinere sproglig opmarksomhed og innovation/entreprengrskab,
men hvis vi som leerere ikke ogsa tager det sproglige ansvar pa os, risikerer vi at ga glip af de abenlyse
muligheder for autentiske leeringssituationer, som innovative leereprocesser besidder - og at den vig-
tige forhandling om form reduceres til en forhandling om betydning. Da det netop er i vekselvirknin-
gen mellem forhandling om betydning og forhandling om form, at en egentlig sprogtilegnelse fore-
kommer, er det vigtigt, at vi som leerere udnytter de muligheder, innovative leeringsforlgb besidder,
hvis vi skal ggre os forhabninger om, at eleverne ogsd skal tilegne sig skolesproget (Lund 1999: 30).

Kritik af empiri

Jeg vil afslutte mit analyse- og diskussionsafsnit med en kort kritik af empirien i min opgave. Empirien
er - desvaerre - ikke struktureret efter eksempelvis aktionsleering, men udspringer af mine egne ob-
servationer, erfaringer og erkendelser i forbindelse med planlaegning, gennemfgrsel og evaluering af
forskellige undervisningsforlgb i innovation.

Ingen af undervisningsforlgbene har veeret ideelle, og de efterfglgende forlgb er blevet til pa baggrund
af lige dele fornyet nysgerrighed om innovative leeringsprocesser og en grad irritation over ikke at
veere tilfreds med udbyttet i det forrige forlgb; en art "det-ma-kunne-ggres-bedre”- erkendelse. Ideelt
set skulle disse erfaringer have varet systematiseret, saledes at hvert forlgb kunne evalueres og sam-
menlignes pa baggrund af en samlet struktur.
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4. Didaktiske overvejelser

Pa baggrund af min analyse og diskussion vil jeg praesentere og argumentere for en raekke didaktiske
overvejelser, som kan hjelpe leereren i planleegning og strukturering af innovative leeringsforlgb, hvor
der samtidig kan vaere plads til sproglig fordybelse.

Mal, mal, mal ...

Det er ikke nyt, at leereren bgr udveelge og indkredse mélene for hans/hendes undervisning. Dette
afsnit preesenterer derfor ikke ngdvendigvis nye handlemuligheder, men ngdvendigheden af klare og
konkrete mal kan ikke understreges nok - derfor denne pamindelse.

For hver fase i FIRE-modellen opfordres laereren til at fastsaette mal for sin undervisning i den pageel-
dende fase. Der henvises til faglige mdl pa grundlag af Feelles Mal, produktmdl som henviser til hvad
eleverne skal producere og leeringsmdl for innovationskompetence.

Hvis man gnsker fokus pa sprogtilegnelse, bgr der ogsa opstilles selvstaendige sproglige mal. Jeg vil i
det fglgende praesentere en minivejledning til fastseettelse af de sproglige mal og en huskeliste for bru-
gen af disse. Disse mal kan tage udgangspunkt i feltet, opdragsgiveren eller modtageren, men de kan
ogsa tage udgangspunkt i produktmdlene. Min vigtigste erfaring er, at uden selvsteendige sproglige mal,
taber sprogtilegnelsen terraen i forhold til innovationskompetencen.

Minivejledning til udredning af sproglige mal
e De sproglige mal skal veere konkrete og have udgangspunkt i en genre

Overvej derfor, om:

e Feltet, opdragsgiveren eller modtageren har rod i en szerlig genre? Fx berettende tekster?
Hvis der ikke tegner sig et tydeligt billede, kan laereren overveje:

e Hvilken viden eleverne skal opsgge, og hvor skal de sgge den? Skal de hente viden fra szerlige
genrer? Fx informerende tekster, argumenterende tekster?
Hvis der stadig ikke tegner sig et tydeligt billede, kan lzereren overveje:

e Atlade de sproglige mal have udgangspunkt i en genrebestemt afleveringsform til modtageren
(se eksempler i det naestfglgende afsnit)

Husk ogsa at:
e Gore eleverne opmarksomme pa malene (i lighed med de gvrige mal), sa eleverne ved, hvor og

hvad de arbejder hen imod
e Ver hele tiden opmaerksom pa om felt, opdragsgiver eller modtager modarbejder malene (se
naeste afsnit)

Samspillet mellem felt, opdragsgiver, modtager og mal

At udvzelge og indkredse felt, opdragsgiver og modtager kan veere en kompleks opgave, og dette arbej-
de kraever overblik over bade felt, opdragsgiver og modtagers egenskaber i forhold til at na de opstil-
lede mal (forstaet som faglige mal, innovationskompetencemal, leeringsmal og sproglige mal).
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Det vigtigste er - i mine gjne - at valget af felt, opdragsgiver og modtager haenger sammen med de mal,
man har opstillet for forlgbet. [ det fglgende vil jeg vha. to eksempler fra empirien vise, hvordan hhv.
en uoverensstemmelse mellem de opstillede mal og feltet, opdragsgiver og modtager kan forplumre
innovationsprocessen, og hvordan mal ogsa kan udledes pa baggrund af felt, opdragsgiver og modta-
ger.

Jeg har opstillet en simpel model (fig. 4) til at Mal
skabe overblik over den dynamik, jeg har ople-
vet i processen med at udvzelge og indsnaevre ‘
savel mal som felt, opdragsgiver og modtager.
Hvilken innovationsforstaelse?

Hvilken genre?
Modellen bestar af to cirkler, som hver reprae-
senterer hhv. mal og felt-, opdragsgiver- og t
modtager. De to cirkler overlapper hinanden, og
pilene indikerer, hvordan malcirklen og felt-,
opdragsgiver- og modtagercirklen gver indfly-
delse pd hinanden. Pilene skal desuden indikere Fig. 4 - Model til at skabe sammenhaeng mellem mal og
en dynamik, forstaet pa den made, at overlap- felt, opdragsgiver og modtager
pet mellem de to cirkler bliver stgrre eller min-
dre, afhaengig af hvor stor en - for nu at lane et begreb fra matematikkens verden - feellesmaengde de
cirkler har. Jo stgrre feellesmangde, desto bedre samspil mellem mal og felt-, opdragsgiver og modta-
ger. Vurderingen af feellesmaengden kan passende tage afszet i en overvejelse af, hvilken innovations-

Felt, opdragsgiver, modtager

forstaelse der ligger til grund for fastsaettelsen af malene for forlgbet, og hvilken innovationsforstaelse
felt, opdragsgiver og modtager baserer sig pa. Malene er desuden opstillet gverst i modellen ud fra en
idealistisk tanke om, at det altid bgr veere malene, der saetter dagsordenen for det, der sker i skolen -
hvad end malene sa er fagligt, socialt eller dannende situeret. Omend jeg ogsa er bevidst om, at malene
fra tid til anden vil blive dannet pa baggrund af felt, opdragsgiver og modtager. Jeg har valgt at samle
felt, opdragsgiver og modtager i samme cirkel, da disse i hgj grad er udlgbere af hinanden.

At udveelge og indkredse et felt, en opdragsgiver eller en modtager, der kan bidrage til at na de opstil-
lede mal, er - i min spaede erfaring - bl.a. det, der adskiller de gode innovationsforlgb fra de mindre
gode. Jeg vil med tre eksempler synligggre, hvor sveert det er at opna den friggrende innovationsfor-
stdelse i krydsfeltet mellem felt, opdragsgiver, modtager og mal for undervisningen.

Den teknokapitalistiske innovationsforstaelse
Undervisningsforlgbet Academicbooks danner ramme for det darlige eksempel med fastszettelse af

mal pa baggrund af felt, opdragsgiver og modtager. I dette undervisningsforlgb blev opdragsgiveren
(Academicbooks) fundet og kontaktet af skolelederen pa Rosenlundskolen, hvorved vi, der planlagde
forlgbet, matte tilpasse malene for forlgbet i forhold til feltet, opdragsgiveren og modtageren. Dette
forlgb baserede sig pa en klar teknokapitalistisk innovationsforstaelse.
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Fra friggrende innovationsforstdelse til teknokapitalistisk

Undervisningsforlgbet Eurovision School Contest!! danner ramme for det gode eksempel, hvor malene
for forlgbet blev fastsat pa baggrund af feltet, opdragsgiveren og modtageren. Opdragsgiveren var Eu-
rovision School Contest, mens modtageren var miljget og alle os, der lever i miljget. Derved blev feltet
ogsa indkredset til grgn energi, miljg og baeredygtighed. Dette forlgb var altsa i hgj grad baseret pa den
friggrende innovationsforstdelse. Dog blev den friggrende innovationsforstdelse undervejs aflgst af en
teknokapitalistisk innovationsforstaelse, da eleverne - i trad med at afleveringsfristen naermede sig -

blev mere og mere opmarksomme p3, at deres lgsning ogsd var et produkt i en konkurrence, hvorved
elevernes fokus i realiseringsfasen forskubbede sig fra den egentlige modtager (miljget og alle os, der
lever i det) til dommerne for konkurrencen. Denne erfaring deler jeg med Paulsen: "Eleverne i campen
er uden tvivl kreative. De skaber ideer, modeller, visioner, tegner, bygger og konstruerer tredimensionelle
animationer pd computer. De inddrager ogsd viden og vardirefleksion, som fdr de kreative processer til
at naerme sig noget innovativt. Imidlertid forplumres inddragelsen af sdvel viden som etisk refleksion af et
strategisk hensyn om at performe godt i forhold til, hvad de eksterne parter vil synes om. Det virker derfor
problematisk at give de eksterne parter en rolle som finale dommere og overlade vardimdlestokken til
den” (Paulsen 2012: 25).

Néar den friggrende innovationsforstaelse faktisk er teknokapitalistisk
Undervisningsforlgbet Thorvaldsens Museum danner ramme for det gode eksempel, hvor malene og

en diskussion af innovationsforstaelser dannede baggrund for valg af felt, opdragsgiver og modtager.
Dette forlgb blev til i forbindelse med en tvearfaglig/alternativ uge pa 5. dargang pa Rosenlundskolen.

Argangsteamet havde mange mal og forventninger til forlgbet. Dels gnskede laererne at "afprgve” et
innovationsforlgb med henblik pa leererleering forud for neaeste skoledr, at styrke sammenholdet mel-
lem eleverne pa tveers af argangen, "at treekke samfundet ind i skolen - eller skolen ud i samfundet”, og
endelig at give en gget forstdelse for klassiske formidlingsformer af kunst/kultur.

En ophedet diskussion i argangsteamet trak i retning af, at teamet ikke gnskede at gennemfgre et in-
novationsforlgb i den teknokapitalistiske innovationsforstaelse, men i den friggrende innovationsfor-
stdelses dnd. Det affgdte diskussionen om, hvilket felt og hvilken opdragsgiver der ville kunne bidrage
til et sadant forlgb. Diskussionen endte med at opdragsgiverne skulle vare kunst- eller kulturformid-
lingsinstitutioner, og i forleengelse heraf blev der lavet aftaler med hhv. Immigrantmuseet, Det Konge-
lige Teater, Heerup Museum og Thorvaldsens Museum. Men som det skulle vise sig, endte samtlige
teams med et opdrag, der naermere trak i retning af den teknokapitalistiske innovationsforstaelse end
den friggrende - selvom dette havde varet et Klart gnske og mal fra leererne pa argangsteamet. Det
team, der arbejdede med Thorvaldsens Museum som opdragsgiver, endte med et opdrag, der lgd:

Hvordan kan vi hjelpe Thorvaldsens Museum med at fa flere aktiviteter og dermed ggre museet og
dets undervisning mere speendende?

Derved neermede dette forlgb sig ogsa en teknokapitalistisk innovationsforstdelse, om end gnsket og
ambitionen fra lzererne fra et andet, idet modtageren her begraenser sig til Thorvaldsens Museum og
dets geester. Feltet er ligeledes snaevret ind til aktiviteter fremfor kulturformidling.

11 Klassens bidrag til konkurrencen udlgste i gvrigt billetter til generalprgven pa Eurovision Song Contest.
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Jeg vil slutte dette afsnit om overvejelserne om samspillet mellem felt, opdragsgiver og modtager med
et citat fra Paulsen, som pa glimrende vis synligggr, hvorfor den teknokapitalistiske innovationsforsta-
else er problematisk, og hvorfor vi i stedet bgr straebe efter noget andet og mere: "Men man bgr ikke
leegge eleverne i haenderne pa vilkarlige eksterne parters saerinteresser. Derimod bgr eleverne reflektere
over og gve sig pd, hvordan man kan bruge faglig viden til at skabe forbedringer af almene domzener”
(Paulsen 2012: 25).

Genrebestemte krav til afleveringen

Et enkelt greb i forhold til at sikre inddragelsen af sprog i innovationsundervisningen er ved at styre
eller udveelge en genre, indenfor hvilken elevernes koncept, lgsning eller produkt skal videreformidles
til modtageren. Derved opndr man to ting: 1) elevernes innovationsproces begranses ikke, idet det
ikke er elevernes koncept, lgsning eller produkt, hvortil der stilles genrebestemte krav, men til selve
afleveringen til modtageren, og 2) det er muligt at planleegge undervisning i genren enten forud for
innovationsforlgbet eller undervejs i innovationsforlgbet.

Et katalog over genrebestemte afleveringer kunne veere:
o Informerende tekster
» Artikel til et fagblad
o Instruerende tekster
e Opskrifter
» Regelsat/procedurer til nye handlemader
* Regelseet til spil
» Betjeningsvejledninger til produkter
o Argumenterende tekster
» Elevatortalen
* Reklame

Jeg vil i tilleeg hertil understrege, at man ikke ngdvendigvis taenker disse afleveringstyper alene som
skriftlige repraesentationer. Et regelseet eller en opskrift kan eksempelvis sagtens formidles mundtligt.
[ forleengelse heraf kan det veere relevant med en diskussion i klassen eller med eleverne, hvori man
kan diskutere modtager-afsender-forhold eller sociokulturelle forhold, og pa den made inddrages sa-
vel hele spektret af den kommunikative kompetence - og den bringes endda i spil i et autentisk kom-
munikationsforhold.

Planleegning

[ de forrige afsnit har jeg praesenteret enkle "fritstdende” bud pa handlemuligheder i forbindelse med
planleegningen af undervisningen. I det fglgende vil jeg preesentere et bud pa en lgsning, der samler og
danner overblik over tilrettelaeggelsen af sidanne forlgb. Man kan inddrage kommunikativ undervis-
ning pa mange forskellige mader i innovative leeringsforlgb, og det, jeg vil praesentere, er saledes bare
én lgsning blandt utallige andre. Det vigtigste for sprogtilegnelsen er, at den kommunikative undervis-
ning inddrages.
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Jeg har tidligere argumenteret for sammenfaldene i strukturen mellem innovationspaedagogikken og
genrepadagogikken. Jeg har ligeledes i min analyse argumenteret for interaktionens betydning for
forhandling om form og forhandling om betydning. Jeg vil nu praesentere en model, som tydeligggr
sammenfaldene mellem de innovative leeringsforlgb og kommunikativ eller genrebaseret undervisning

(fig. 5.

Modellen tager udgangspunkt i Lotte Darsgs innovationsdiamant og sammensmeltes med FIRE-
modellen og The Teaching Learning Cycle. Men da bade FIRE-modellen og The Teaching Learning Cy-
cle er sekventielle modeller, kraeves en redeggrelse for, hvilket formdl innovationsdiamanten tjener,
da denne ikke er en sekventiel model (Darsg 2012: 68). Innovationsdiamantens formal er her at skabe
en ramme for de dynamikker og processer, der er pa spil i hver fase af henholdsvis FIRE-modellen og
The Teaching Learning Cycle. Innovationsdiamantens formal er at synligggre, hvordan relationer, kon-
cepter, viden og ikke-viden gver indflydelse pa hver fase. Mit gnske er derved at kortleegge interakti-
onsmulighederne i hver fase i forhold til at sprogligggre innovationsprocessen.

Fase 2: Fase 3:
Modellering og dekonstruktion Koncepter Feelles tekstkonstruktion

Videnskonceptualisering Eksplicit viden

Idéudvikling Realiséring

lkke-viden Viden

Forstaelse Evaluering

Oplevelsesviden Praksisviden

Fase g:
Selvstendig tekstkonstruktion

Fase 1:
Opbygning af viden

Relationer

Fig.5 - Mit bud pa en udvidelse afinnovationsdiamanten med inddragelse af faserne fra The Teaching
Learning Cycle og FIRE-modellen

Selve berettigelsen i at sammentaenke innovation og sprogbaseret undervisning handler alt sammen
om kongstanken i innovationspaedagogikken: Praksisviden; at kunne og at ggre. Skanstrgm formulerer
det som, at en mere praksis- og anvendelsesorienteret drejning i skolen handler om "verdien og an-
vendelsen af bestemte kundskaber og faerdigheder i relation til forskellige og eksterne sammenhaenge af
fx kulturel, social og institutionel art” (Skanstrgm 2009: 17).
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At planlaegge og gennemfgre undervisningsforlgb, hvor der bade er fokus pa fremelskningen af inno-
vationskompetence og elevernes kommunikative kompetence er uhyre kraevende. Innovationsproces-
ser er i sig selv dbne og afsggende, og athaengig af elevernes afsggning af ikke-viden eller vidensind-
samling i forstaelsesfasen kan innovationsprocessen tage én andre steder hen, end man fgrst (eller
overhovedet) havde forudset.

For at planleegge og gennemfgre undervisningsforlgb, hvor der bade er fokus pa fremelskningen af
innovationskompetence og kommunikativ kompetence, kreeves der et overblik over forlgbet fra start
til slut, en villighed til at skifte kurs og sadle om, hvis innovationsprocessen byder det og ikke mindst
et fokus pa savel sproglige som innovationsfaglige mal.

Jeg har i dette afsnit praesenteret og argumenteret for mine enkeltstdende didaktiske overvejelser i
forhold til fastsaettelse af sproglige mal, samspillet mellem mal, felt, opdragsgiver og modtager og en-
delig genrebestemte afleveringsformer. Jeg har slutteligt preesenteret og argumenteret for en didaktisk
model, ud fra hvilken det er mit mal, at leereren kan planleegge innovative leereprocesser med henblik
udvikling af sdvel innovationskompetence som kommunikativ kompetence. Modellen giver en ramme,
indenfor hvilken lzereren kan overveje interaktionens muligheder og begraensninger i forhold til mal-
satningerne.
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5. Konklusion

Jeg gnskede pa baggrund af mine erfaringer med tre gennemfgrte undervisningsforlgb i innovation at
undersgge, hvordan innovative laeringsforlgb kunne inddrage elementer fra kommunikativ undervis-
ning for derved at udvikle bade elevernes innovationskompetence og kommunikative kompetencer, og
hvilke forudsaetninger en sidan inddragelse kraevede.

[ mit teoriafsnit har jeg redegjort for forskellige opfattelser af innovation og faglighed og givet et bud
pa en tolkning af Undervisningsministeriets opfattelse af innovationsfaglighed. Begreberne om innova-
tion og faglighed er anvendt i analysen og diskussionen, bl.a. i forbindelse med valg og afgreensning af
felt, opdragsgiver og modtager. P4 samme vis har en gennemgang af kommunikativ kompetence,
sprogtilegnelse og genrepaedagogikken givet et begrebsapparat til analyse og diskussion af de gen-
nemfgrte undervisningsforlgbs muligheder for at bidrage til sprogtilegnelsen.

Jeg har i mit didaktiske afsnit praesenteret og argumenteret for en raekke nye handlemuligheder i for-
hold til lzererens planleegning og gennemfgrsel af innovative leeringsforlgb, sdledes at sddanne forlgb
ogsa far fokus pa det sproglige potentiale, innovative leeringsforlgb besidder. Jeg har argumenteret for,
at tydelige sproglige mal er en ngdvendighed og en forudsaetning, som gar forud for valg og afgreens-
ning af feltet, idet de sproglige malsaetninger ogsa har indflydelse pa valg og afgraensning af feltet. Jeg
har praesenteret en udvidelse til Lotte Darsgs innovationsdiamant, som har til formal at skabe et over-
blik over tilretteleeggelsen af sidanne forlgb.

Jeg vil pa baggrund af denne opgave konkludere, at det bestemt er muligt at inddrage elementer fra
kommunikativ undervisning for derved at udvikle bade elevernes innovationskompetence og kommu-
nikative kompetencer, jf. delkonklusionen i min analyse. Jeg vil i forleengelse heraf ogsa konkludere, at
sddanne forlgb kraever en udvidet planlaegning og tilrettelaeggelse fra laererens side, jf. delkonklusio-
nen i mit didaktiske afsnit.

Perspektivering

Det er fgrst og fremmest skolens - og dermed leererens - opgave at satte rammerne for en undervis-
ning, som giver eleverne mulighed for at tilegne sig de kompetencer, som senere skal danne funda-
mentet for, at eleverne kan tage del i uddannelse og samfundslivet i det hele taget. Som Ruth Mulvad
skriver, er dette ingen let ej heller lille opgave (Mulvad 2009: 46), men det er skolens opgave. At give
elever adgang lige adgang og handlemuligheder handler fgrst og fremmest om at give dem kompeten-
cerne til at opsgge, undersgge og tilegne sig viden - og dertil betragter jeg bade innovationspaedago-
gikken og genrepadagogikken som velegnede midler.

Ifglge fremtidsforsker Anne Skare Nielsen vil én af fremtidens allervigtigste kompetencer veere dygtig-
hed. Dygtighed forstaet som en kombination af teknik, metode og vedholdenhed (Nielsen 27.01.2014).
I de innovationsforlgb, som jeg har haft forngjelsen af at veere en del af, har eleverne arbejdet med
teknikker i massevis, og de har prgvet én metode (den innovationspaedagogiske) til at handtere nye og
kraevende udfordringer pa. Om innovationsforlgbene ogsa har skubbet til elevernes vedholdenhed, tgr
jeg ikke gisne om - men jeg tgr habe. Men nar eleverne opnar en praksisviden, som seetter dem i stand
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til at kunne og gore, er dette for mig at se ikke blot en tilegnelse af kompetencer, men en dannelse, der
reekker udover selve kompetencerne i denne praksisviden.

Jeg har ad tre omgange forsggt mig med innovationspaedagogisk praksis og pa forskellig vis gjort mig
overvejelser om, hvordan genrepaedagogisk undervisning kunne inddrages. Noget er gaet godt, andet
et gdet mindre godt. Jeg har endnu til gode at opleve et innovationsforlgb, hvor eleverne samtidig til-
egner sig skolesproget, og hvor samspillet mellem genrepaedagogik og innovationspsedagogik lgfter
elevernes forstielse og praksisviden til nye hgjder. Arsagerne hertil kan vaere mange, men jeg har med
denne opgave forsggt at give et bud pa nogle af arsagerne.

Sluttelig vil jeg vende blikket indad og reflektere over min egen leering og erfaring udi innovation. Med
inspiration i Lotte Darsgs rejsemetafor (Darsg 2012: 177) vil jeg ogsa beskrive min leererleering udi
innovation som en rejse, der fglger innovationsdiamantens fire felter fra oplevelsesviden til praksisvi-
den. Jeg har qua mine egne spaede erfaringer med innovative leereprocesser erfaret pa egen krop og
eget sind, hvordan det fgles at veere pa gyngende grund, og hvor frustrerende og usikker innovations-
processen kan vaere, nar man afsgger ens egen og feellesskabets ikke-viden. Jo leengere man bevaegede
sig ud pa ikke-viden-aksen, desto mere ubekvem blev rejsen. Jeg har samtidig erfaret, hvor veerdifuldt
netop faellesskabet og relationerne er i en sadan proces. Feellesskabet og relationerne - i mit tilfaelde
andre studerende, lektorer fra seminariet og leerere fra Rosenlundskolen - blev de rejsemakkere,
sammen med hvilke jeg vovede at bevaege mig helt derud i det fremmede og ukendte, hvor jeg hverken
kendte vejen eller sproget til at bega mig. Fzellesskabet og relationerne blev ogsa det afggrende i for-
hold til at begynde at skabe en vej og siden et sprog ud af det ukendte; fra en fglen-sig-frem-i-det-
ukendete til en begrebsligggrelse og transformation af ikke-viden til viden. Sdledes er hver rejse endt pa
et nyt udsigtspunkt eller erfaringspunkt: en evne til at kunne og gare.

Erfaringer og oplevelser fra disse innovationsrejser har affgdt en praksisviden hos mig; en evne til at
kunne og ggre. Denne praksisviden har sa affgdt nye innovationsrejser mod nye, ukendte horisonter,
og disse rejser har igen affgdt en udvidelse af min praksisviden. Hver ny innovationsrejse er altsa ble-
vet til pa baggrund af en oplevelse eller erfaring fra den forrige innovationsrejse, og hver rejse har
resulteret i et biddrag til min praksisviden.

P4 den made minder min laererlering fra mine forskellige innovationsrejser om den teknokapitalisti-

ske innovationsforstaelse, da hver nyskabelse eller nye innovationsrejse beror pa at kombinere allere-
de kendt viden pa nye mader, ligesom den udsprang af et gnske om at aendre noget til det bedre.
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Bilag

Bilag 1: Uddrag fra projektbeskrivelse "Rosenlund Innovationscamp 2013-14"

Uddrag fra projektbeskrivelsen af "Rosenlund Innovationscamp 2013-2014". Den komplette projekt-
beskrivelse kan ses pa: http://medemy.wix.com/bachelor2014

Projektbeskrivelse Projektets praksisbaserede udfordring er at fa indfert systematisk arbejde med
innovation pa skolen, som samtidig opkvalificerer skolens arbejde med projektopgaven.
Skolen vil i arbejdet inddrage samarbejde med private virksomheder i lokalomradet.

Med den nye skolereform er innovation indtaenkt i forhold til alle fag og i tvaergdende
forlob, projekter og projektopgaven. Dette projekts styrke er, at bade de studerende og
laererne far viden og erfaring med innovative undervisningsmetoder og
eksperimenterende preveformer pa projektopgaven.

Der findes allerede en del forskellige undervisnings- og projektmetoder som
understotter innovative undervisningsforleb. Derimod er der faerre skoler som
systematisk implementerer det som en faelles metode for hele skolen som
Rosenlundskolen har besluttet.

Opstart af innovationsarbejdet pa Rosenlundskolen vil foregd gennem en 1-uges
innovationscamp for alle skolens 8. klasser. Campen udger desuden forberedelse af
elever og laerere pa arbejdet med projektopgaven i 9. klasse.

Projektet vil styrke de studerendes arbejde med innovation og skabe nye muligheder
for praktik- og praksisforleb, herunder empiriindsamling og —behandling til
bachelorforleb. Projektet kan dermed give en skabelon for fremtidige praksisforieb.
Projektets forventede Et antal saerligt interesserede studerende fra 3. og 4. argang gennemforer deres
forleb praktik pd skolen i den ordinzere praktikperiode. Den sidste uge af denne praktik
udgeres af en 1-uges innovationscamp for skolens 8. klasser.

Studerende, lzerere og udvalgte elever gennemforer et mede- og uddannelsesforleb i
efteraret 2013 med laerere fra UCC's Center for Innovation. P8 basis heraf planlagger
og gennemferer denne gruppe af studerende, laerere og elever innovationscampen med
sparring fra UCC laererne. Der vil blive evalueret pa savel elevernes
innovationskompetencer samt pa laerere og studerendes innovationsdidaktiske
kompetencer.

Nogle af de studerende vil sandsynligvis anvende forlgbet som empiri til deres
bacheloropgave. Hvis dette bliver tilfaeldet, onsker projektet at afprove en
eksamensform, hvor repraesentanter fra skolen deltager i eksamination.

Der skal findes saerligt interesserede studerende til forlobet, men det vil samtidig
vaere tilstraskkeligt med 6 studerende for forlgbets gennemforelse.

Forventede effekter De forventede effekter er:

¢ Indferelse af innovation som arbejdsform pa Rosenlundskolen, tilknyttet
overbygningen.

* Opkvalificering af skolens arbejde med projektopgaven, som kan blive mere
praksisnaer og inddrage innovative arbejdsformer.

e Konkrete udmentninger af innovative forleb pa laereruddannelsen i forbindelse med
praktik, praksis og bachelor.

* En skabelon for praksisnaert samarbejde, der involverer studerende, lzerere, elever
og undervisere pa laereruddannelse i et feelles projektforieb. .

* Mulighed for nye eksamensformer pa laereruddannelsen, og muligvis pa skolen.

* Styrkede innovationskompetencer blandt skolens 8. klasses elever

« Styrkede innovationsdidaktiske kompetencer blandt skolens laerere og de
lzererstuderende
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Bilag 2: Forkortet undervisningsforlgb, 8. argang — Academicbooks

Forkortet undervisningsplan i forbindelse med innovationscampen for 8. argang pa Rosenlundskolen.
Den komplette undervisningsplan kan ses pa: http://medemy.wix.com/bachelor2014

Kort om undervisningsplanen:
Undervisningsforlgbet er planlagt vha. Lilian Rohdes FIRE-model, og mange af gvelserne baserer sig

ogsa ente direkte pa gvelser fra "Innovative elever - undervisning i FIRE-faser” eller med inspiration
herfra. Undervisningsforlgbet er planlagt i samarbejde med en anden studerende, Stig Haslund Jensen.

Leeringsmal
Eleverne skal
* kunne sortere egen-viden i forskellige, passende kategorier og navngive kategorierne
kunne benytte interview og spargeskemaer til at kunne forsta og fortolke indholdet herfra til viden
blive bekendte med reklamegenren og dennes virkemidler
tilegne sig et begrebsapparat til at analysere, vurdere og producere reklamer
kunne udtrykke/formidle tanker og forestillinger med ord (skriftligt og mundtligt) og i billeder bade
i forhold til egen teenkning, samt med hensyn til modtagerens udbytte
kunne samarbejde med andre om at na et faelles mal
* kunne lytte til andres ideer og opmuntre andre til at dele viden og ideer

* O % %

*

Sproglige mal
Eleverne skal:
- kunne genkende og forklare modtager-afsender-forhold i reklamer; trykte savel som levende

Fase/proces Indhold/aktivitet Mal
Forsta 1 1. Spgrgeskema 1. Iskal kende til reklamegenren.
Mandag 2. Ommgbler 2. Iskal kunne samarbejde og lytte til
13.1.2014 3. Gruppedannelse hinandensideer.
KI. 8-13 4. Dialoogle + fang en makker 3. Iskal kunne formidle jeres tanker
5. Hjernekort evt. som postkasse og ideer i ord og billeder.
6. Intro til Academicbooks:
7. "Academicbooks vil gerne blive bedre kendt og have at

nystartede studerende forbinder det at lsese og kgbe
bpger med Academicbooks”
8. Minviden-vores viden
9. Sorter og kategoriser under overskrifter og begreber
10. Vidensgnsker

Forsta 2 1. Godmorgen-hilsen Leeringsmal
Tirsdag - fremmgderegistrering 1. Iskal kende til reklamegenren.
14.1.2014 - praesentation af dagens program 2. Iskal kunne lave spgrgsmal til
8-13 - FIRE-modellen + hvor vi er i modellen interview og spgrgeskema og ana-
- Nissen har vaeret pa spil: idévaeggen lysere svarene, sa de bliver brug-
2. @velser til interviewspgrgsmal bare.
- Martins leg med spgrgsmal (max 15 min.) 3. Iskal kunne samarbejde og lytte til
3. Viarbejder videre med interviewspgrgsmal hinandens ideer.
Vi deler os: 4. Iskal kunne formidle jeres tanker
Den ene halvdel af teamet tager mod seminariet og inter- og ideer i ord og billeder.
viewer brugere. Klare aftaler/rollefordeling. Den anden 5. Iskal blive dygtigere til at arbejde
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halvdel finpudser og forbedrer spgrgsmal til Academicbooks
i feellesskab med mig (Mette).

4. Interview en bruger

4. Del gruppernes spgrgsmal til fagperson pa faelles “spgrge-
vaeg”, ordn spgrgsmal i kategorier - tjek spgrgsmal for dob-
beltgeengere/blanke kategorier og forbedr spgrgsmalene

- brug evt. Martins leg

5. (maske evt. onsdag) Del viden fra interviews med brugere
med hinanden pa en brugervaeg

- hver gruppe placerer spgrgsmal og svar pa vaeggen

6. KI. 12.00 Pressemgde-interview med Tanja fra AB (inter-
view en fagperson)

Logbog

- Se pa leeringsmalene. Har du faet et bedre kendskab til et
eller flere af lzeringsmalene i dag? Hvorfor mon/hvorfor
mon ikke?

innovativt og skabe nye Igsninger
pa problemstillinger.

Produktmal:
e Interviewspgrgsmal til fagperson +
bruger

e Vidensvaeg
e (Begyndende)idevaeg

Ide1+2 Godmorgen Leeringsmal
Onsdag - oprydning 1. Iskal kende til reklamegenren.
15.1.2014 - dagens mal/program 2. Iskal kunne lave spgrgsmal til
8-13 interview og spgrgeskema og ana-
Opsamling pa interview/pressemgde lysere svarene, sa de bliver brug-
- vi skal producere to vidensvaegge bare.
3. Iskal kunne samarbejde og lytte til
Arbejdsproblemformulering hinandensideer.
“Hvordan kan vi hjelpe Academicbooks med at blive mere 4. |skal kunne formidle jeres tanker
kendte blandt nye studerende og dermed at s=lge flere og ideer i ord og billeder.
bgger?” 5. Iskal blive dygtigere til at arbejde
innovativt og skabe nye Igsninger
I11: Regler for idegenerering pa problemstillinger.
Yes vi har lavet en fejl!
Giv en gave Produktmal:
Hvad sker der sa e Svarfrainterviewspgrgsmal til
Brainstorm ca. 2-3 min evt. efterfulgt af brainstorm med fagperson + bruger, koncentreret
associationsord. til to vidensvaegge
12: 2X2-sortering e Mange og forskelligartede ideer
Matrix
Hjertebarn
Videreudvikl
Valg
Ranking
Logbog
Realisering1 | Godmorgen Leeringsmal
+2 - oprydning 1. Iskal kende til reklamegenren.
Torsdag - dagens program og mal + dagens gaester 2. Iskal kunne lave spgrgsmal til
16.1.2014 interview og spgrgeskema og ana-
8-13 21-punktsliste lysere svarene, sa de bliver brug-

Projektplan

Prototype: Byg for at teenke
Prototype: Q&A’s

Tjek med vidensvaeg

bare.

3. Iskal kunne samarbejde og lytte til
hinandens ideer.

4. |skal kunne formidle jeres tanker
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Test med brugerne

kl. 12.00
Hvert team fremlaegger elevatortale og visualiseret Igs-
ning/produkt

og ideer i ord og billeder.

5. | skal blive dygtigere til at arbejde
innovativt og skabe nye Igsninger
pa problemstillinger.

Produktmal:
Logbog e En overordnet idé som skal visuali-
seres i én eller anden form
e Enelevatortale
Realisering2 | Godmorgen Leeringsmal
Evaluering Sidste "handspalaeggelse” forud for aflevering 1. Iskal kende til reklamegenren.
Fredag Aflevering 2. Iskal kunne lave spgrgsmal til
17.1.2014 Evaluering interview og sp@grgeskema og ana-
8-13 Sp@rgeskemaer lysere svarene, sa de bliver brug-
Logbog bare.

3. Iskal kunne samarbejde og lytte til
hinandens ideer.

4. |skal kunne formidle jeres tanker
og ideer i ord og billeder.

5. Iskal blive dygtigere til at arbejde
innovativt og skabe nye Igsninger
pa problemstillinger.

Produktmal:

e Enoverordnet idé som skal visuali-
seresi én eller anden form
En elevatortale
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Bilag 3: Forkortet undervisningsforlgb, 5. dargang — Eurovision School Contest

Forkortet undervisningsplan i forbindelse med 5. klasses deltagelse i Eurovision School Contest: et
innovativt samarbejde mellem dansk og natur/teknik. Den komplette undervisningsplan samt grundi-
gere beskrivelse kan ses pa: http://medemy.wix.com/bachelor2014

Aktivitet
Forsta 1 e Praesentation af Eurovision School Contest-konkurrence og den innovative metode
Mandag e Arbejdsproblemformulering:
2 lektioner Hvordan kan vi hjeelpe Europa/Danmark med at blive grgnnere?

e Omformuleret til fglgende hjelpespgrgsmal:

e Hvilke miljgproblemer ser | i jeres hverdag? Hvilke (store) miljgproblemer teenker | pa?
e Min viden —vores viden

e Begyndende vidensvaeg

Forsta 2 e Onlinefotojagt + print til vidensvaeg
Tirsdag

2 lektioner

Ide 1 e Kort om forskellige former for taenkning
Fredag e Yes! Vihar lavet en fejl

2 lektioner | ¢  Tegn en cirkelting

e Regler for brainstorm (feelles)
e Brainstorm

e Associationsgvelse

Ide 2 e 2x2 sortering
Mandag e Valg
2 lektioner

Realiser1 | e Byg for at taenke

Tirsdag o Tjek med vidensvaeggen
2 lektioner

Realiser2 | e Byg feerdig

Fredag e Aflevering:
2 lektioner Alle grupper prasenterer deres Igsning med en elevatortale samt fremvisning af pro-
totype

e Valg af bedste idé til konkurrencen

Evaluering | ¢ Refleksionscirkel
Mandag e Verdilinje
2 lektioner
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Bilag 4: Forkortet undervisningsforlgb, 5. argang - Thorvaldsens Museum

Bilag 4 er en forkortet undervisningsplan i forbindelse med afholdelse af tvaerfaglig/alternativ uge for
5. argang pa Rosenlundskolen. Den komplette undervisningsplan med gvelsesbeskrivelser samt Po-
werPoint-slides til hver dag kan ses pa: http://medemy.wix.com/bachelor2014

Kort om undervisningsforlgbets tilblivelse:
Undervisningsplanen "Thorvaldsen” blev til i forbindelse med en tvaerfaglig/alternativ uge pa 5. ar-

gang pa Rosenlundskolen. Argangsteamet gnskede dels at ”afprgve” et innovationsforlgb, dels at styr-
ke sammenholdet pa tveers af argangen, dels "at treekke samfundet ind i skolen - eller skolen ud i sam-
fundet” og endelig at give en gget forstaelse for klassiske formidlingsformer af kunst/kultur. De over-
ordnede mal er derfor ogsa de mal, som teamet i feellesskab har diskuteret og fattet enighed om.

Selve undervisningsforlgbet er planlagt vha. Lilian Rohdes FIRE-model, og mange af gvelserne baserer
sig ogsa ente direkte pa gvelser fra "Innovative elever - undervisning i FIRE-faser” eller med inspirati-
on herfra.

Overordnede mal for ugen i forhold til:

Innovationskompetencemal Faglige mal Sociale- og samfundsdannende
mal

At eleverne tilegner sig viden | -
om og forstaelse for:

At eleverne laerer elever fra
andre klasser pa argangen

e Atelevernetilegnersiginno-
vationskompetence, forstiet

Forstaelsesfase 1

som: - Bertel Thorvaldsen, bedre at kende og derved
- Nysgerrighed som historisk person styrker feellesskabet pa tveers
- Samarbejdsevne og kunstner af drgangen
- Divergent teenkning - Antikken ogdenside- |- Ateleverne arbejder oplever
- Handlekraft og eksperi- aler en sammenhang mellem
menteren - Graeske sagn og myter ”"skoleverdenen” og omver-
- Tro pa egen formden - Billedhugning som denen
kunstart og metode
Undervisnings- Mal Aktiviteter
plan
Mandag Innovationskompetencemal: e Velkommen og prasentation af ugens

¢ Kunne identificere et problem
e Undersgge problemet ved at bruge den
viden, eleverne allerede har, og ved at

opsgge ny viden

Produktmal:

e Atproducere en fzlles arbejdspro-
blemformulering

e Atproducere en feelles vidensvaeg

program, dagens program, daglige rol-
ler samtarbejdsteams

e Teamnavn, slogan oglogo (15 min.)

e Indretning af arbejdsplads (30 min.)

e Opsamling pa ekskursion og problem-
brainstorm

e Minviden - vores viden (s. 96-97)
For-gvelse: At spgrge mange gange

e Vidensgnsker (s. 100)

e Kortopsamling:
Min viden - vores viden kontra vi-
densgnsker

e Hvor finder vi viden?

e Vidensveaeg (s.103)
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Tirsdag Forstaelsesfase Praesentation af dagens program og

Forstaelsesfase 2

Innovationskompetencemal:

¢ Kunne identificere et problem

e Undersgge problemet ved at bruge den
viden, eleverne allerede har, og ved at

opsg@ge ny viden

Produktmal:

e Atproducere en fzlles endelig arbejds-
problemformulering

e Atproducere en falles vidensvaeg

Idéfase

Innovationskompetencemal:

e Atfd mange idéer baseret pa erfaringer,
viden og fantasi

e Atsamarbejde med andre om at f3,
videreudvikle og udveelge idéer

Produktmal:

e Atfamange og forskelligartede idéer
pa sKkrift

e Atformulere en udvalgt idé sa praecist,
at den kan udvikles til en prototype

dagens mal, rollefordeling

Fortsaette arbejdet med "Vidensgn-
sker” og "Vidensvaeg”

Spotbrugeren

Lidt om forskellige former for teenk-
ning

@velse: Tegn en cirkelting

@velse: Hvad sker der sd i kgen pa
MacDonald’s?
http://www.uva.aau.dk/3D+Didaktik/
3D+Cases/

@velse: Brainstorm

@velse: Hvad nu, hvis ... Associations-
gvelse:

@velse: Del, sortér og kategoriser
@velse: Valg

Afrunding og evaluering af dagen

Onsdag
Realiseringsfase 1

Innovationskompetencemal:

e Atproducere og undersgge forslag til
prototyper

e Atsamarbejde om at udvikle og pree-
sentere prototyper

e Atstille gode spgrgsmal til brugerne
om prototypen

e Atkunne justere prototypen ift. feed-
back

Produktmal:

e Atproducere en hurtig prototype eller
lgsning som kan testes og afprgves

e Atproducere en prototype, som er
justeret og forbedret, efter den feed-
back som testningen har affgdt

Praesentation af dagens program og
dagens mal

Dagens motto:

@velse: Prototyper - byg for at teenke
(45 min.)

@velse: Prototyper - Q&A’s (45 min.)
@velse: Test med brugerne

@velse: Prototype 1.0

Afrunding og evaluering af dagen

Torsdag Innovationskompetencemal: Preesentation af dagens program og
Realiseringsfase 2 e Atkunne justere prototypen ift. feed- dagens mal
back Prototype 1.0 (45 min.)
e Atsamarbejde om at udvikle en endelig 4-feedback (30 min)
prototype Prototype 2.0
e Atsamarbejde om atlave en praesenta- Visuel, elektronisk preaesentation af
tion af jeres lgsning jeres idé/lgsning/produkt til Thor-
Produktmal: valdsens Museum:
e Atproducere en prototype, som er Afrunding og evaluering af dagen
justeret og forbedret, efter den feed-
back som testningen har affgdt
e At producere en praesentation i elek-
tronisk form som viser fordelene ved
jereslgsning
Fredag Dagens mal: Praesentation af dagens program og
Evaluering e "Sikring” af alle teams: mal
- prototyper @ve elevatortaler
OBS: - elevatortaler K1.9:00-ca.10:00 "Terkel i knibe”-
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Leererskifte! - visuelle praesentationer musical, opfgrt af 6. argang

Mette er ikke til inden paskeferien, sdledes at vi kan Pause, 20 minutter

stede — TA tager
over

genfinde det efter ferien og aflevere til
Thorvaldsens Museum
Evaluering af ugen

Sikre elementer til aflevering til TM
Evaluering af ugen
Oprydning
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