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Indledning

Citat

“Hvor evaluering tidligere fungerede som et veerdseettelsesanliggende og som afdaekning af
udviklingsmuligheder for den enkelte elev, anvendes evaluering nu ogsd som et nationalt og
internationalt sammenligningsinstrument og ikke mindst som et afg@rende politisk

styringsredskab. ”

Dette citat fra bogen ”“Evaluering i skolen” (Thrane 2011 s. 11) beskriver meget rammende, den
udvikling folkeskolen har gennemgaet de seneste 10 ar. Jeg finder det interessant, men samtidig
foruroligende, at der, fra politisk side, laegges op til og gennemfgres en meget stram styring og

kontrol af lzerere, elever og undervisning.

Denne styring kommer blandt andet til udtryk gennem den evaluerings- og testkultur, som
efterhanden er etableret i folkeskolen. Der er blandt andet indfgrt elevplaner for alle elever i
folkeskolen, kanon i bade dansk og historie og bundne nationale tests i 2. 4. 6 og 8. klasse samt
bindende trin- og slutmal for alle skolens fag. Ligeledes deltager Danmark i de internationale Pisa
undersggelser (Programme for International Student Assessment), hvor samtlige OECD lande bliver

testet og sammenlignet indenfor omraderne laesning, matematik og naturfag.

Da folkeskolens formal blev revideret i 2006, opstod der en heftig debat, idet mange mente, det
nye formal var udtryk for en “uddannelsesorienteret” skoleforstaelse. Opgvelse af faerdigheder og
kompetencer, der har en malbar effekt, og som kan sikre den enkelte elev videre uddannelse, kom
i centrum. Dette mente man, overskyggede den “dannelsesorienterede” skoleforstaelse, der hidtil
havde vaeret fremherskende i folkeskolen, og indfgrelsen af obligatoriske tests og elevplaner blev

opfattet som en understregning af den uddannelsesorienterede skoleforstaelse.

Som kommende lzerer finder jeg det som min og skolens vaesentligste opgave at sikre den enkelte
elevs mulighed for at tilegne sig et fagligt indhold, samtidig med at den personlige udvikling og
feellesskabet styrkes. Eleverne skal leere at navigere i verdenen og have evner og viden til at eendre
forhold, som de finder forkerte. Den personlige integritet, at have en mening og turde sta ved den,
er af afggrende betydning i dagens samfund. Samtidig er der vigtigt, at eleverne leerer at indordne

sig i et faellesskab, og give plads og rum til hinandens forskelligheder, saledes at samfundet kan
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fungere og danne ramme om “det gode liv”. Skolen skal derfor bade vaegte faglighed, inklusion og
feellesskab og sikre en differentieret undervisning, tilpasset den enkelte elevs udvikling og evner.
Historiefaget har, for mig at se, en unik mulighed for at bidrage til Igsningen af denne opgave. Med
begrebet “historiebevidsthed” som omdrejningspunkt for faget, mener jeg, faget kan bidrage til, at
eleverne opnar handle-kompetencer, selvindsigt og personlig integritet samtidig med, at de
oparbejder en historiefaglig viden, der bade indeholder udsagnskundskaber, metodekundskaber
og begrebskundskaber (jf. Erik Lund 2009 s.29). Historiefaget kan ligeledes, i lighed med
samfundsfag, bidrage til en stgrre forstaelse af det nationale faellesskabs rolle i et internationalt og

globalt perspektiv.

Spergsmalet er, om den uddannelsesorienterede skoleforstaelse, hvor politisk styring og kontrol
og en styrkelse af fagligheden er fremherskende, har konsekvenser for de mere traditionelle
dannelsesorienterede aspekter ved skolegangen. Ligeledes kan det diskuteres om en
resultatorienteret tilgang til lzering og undervisning er ved at aflgse den procesorienterede tilgang,
som er normal praksis i de fleste undervisningssituationer. Evalueringskulturen lader ikke til at
veere et forbigdende faenomen, men derimod et omrade, der i fremtiden vil kreeve mere og mere
af den enkelte i form af dokumentation, evaluering og vurdering af de handlinger, der saettes i

vaerk.

Med disse problemfelter som udgangspunkt og med min baggrund som kommende historielaerer
finder jeg det interessant at undersgge, hvorledes lzereren kan imgdekomme evalueringskulturens
krav om evaluering og dokumentation og politikernes krav om gget faglighed og fokus pa
uddannelse og samtidig sikre den enkelte elevs alsidige udvikling. Dette leder mig frem til fglgende

problemformulering:

Problemformulering
Pa hvilken made kan man arbejde med malsaetning og evaluering i historiefaget, sa det bidrager
til en kvalificering af elevernes udbytte af undervisningen, og giver mulighed for gget faglighed

og alsidig udvikling, for den enkelte elev.
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Metode

Neaerverende opgave er bred i den forstand, at jeg vil inddrage flere relevante perspektiver i
forhold til evaluering generelt. Dette finder jeg relevant for at forsta den evaluerings-praksis der

finder sted, eller bgr finde sted, i skolen og herunder i historiefaget.

Indledningsvis vil jeg ud fra en sociologisk og en uddannelsespolitisk forstaelsesramme diskutere,
hvorfor vi evaluerer som aldrig fgr. Til at belyse dette spgrgsmal vil jeg inddrage professor ved
SDU, Peter Dahler Larsen, der er forfatter til en raekke b@ger om evaluering og er praesident i

European Evaluation Society.
Herefter vil jeg diskutere kriterierne for intern evaluering i en laeringsteoretisk forstaelsesramme.

Til at forsta kompleksiteten ved lzering vil jeg inddrage Knud llleris teori om lzering som et samspil
mellem den psykodynamiske, den kognitive og den samfundsmaessige dimension. Denne
kompleksitet har betydning for hvordan, der bgr evalueres, og hvilke resultater man kan forvente

af en given evaluering.

Herefter vil jeg ud fra en paedagogisk, didaktisk forstaelsesramme analysere, hvorfor det er vigtigt
at opstille realistiske mal for undervisning og evaluering, og jeg vil her inddrage Vygotskys teori om

den narmeste udviklingszone.

Dernaest vil jeg inddrage Qvortrups teori om de fire vidensformer. Hvad er viden og hvilken form

for viden er ngdvendig i det moderne samfund og dermed relevant at evaluere pa?

| anden del vil jeg analysere og problematisere folkeskolens og historiefagets opgave anno 2012.
Dette gor jeg med begrundelse i, at formal og faglige mal skal sta i forhold til den evaluering, der
skal forega. Set i lyset af de politiske tiltag, der foregar pa skoleomradet, vil jeg diskutere, om der
er belaeg for at pasta, at folkeskolen har faet et mere uddannelsespolitisk sigte med et
resultatorienteret fokus, og om dette sker pa bekostning af, og til skade for elevernes faglighed og
alsidige udvikling. Jeg vil i denne forbindelse diskutere, hvilke konsekvenser en uddannelsespolitisk
skoleforstaelse har for, hvordan og hvad vi evaluerer i skolen. Til at belyse den
uddannelsesorienterede kontra den dannelsesorienterede skoleforstaelse vil jeg inddrage Eva
Kielgast og Anne Knudsens definition af Klafkis teori om den kategoriale dannelse. Til at belyse og

diskutere folkeskolens opgave vil jeg inddrage ”Folkeskolens formal”, "Feellesmal historie”, og
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faghaefte 47 "Elevernes alsidige udvikling” samt Danmarks laererforenings hgringssvar i forbindelse

med indfgrelsen af det nyeste formal for folkeskolen.

Overordnet set skal fgrste og anden del ligeledes vaere med til at belyse, hvordan arbejdet med
malsaetning og evaluering kan bidrage til en kvalificering af elevernes udbytte af undervisningen,

som min problemformulering laegger op til.

Tredje del af denne opgave er en undersggelse af praksis foretaget i min praktik pa 4. argang i
historiefaget i en 5. klasse. Undersggelsen har bade et praktisk og et teoretisk formal. Det
praktiske gar ud p3, at jeg vil undersgge om et observationsskema til brug for evaluering af
elevernes alsidige udvikling, har en gavnlig effekt pa elevernes alsidige udvikling, samt undersgge
hvilken betydning udformningen af et spgrgeskema har for de resultater, der opnas. Det
teoretiske formal er at afdaekke det paradoks, der kan vaere i at spge efter objektive, malbare svar
i fag, der benytter fortolkende erkendelses - og lzeringsformer, som fx i historiefaget. Gennem
denne undersggelse forventer jeg at komme narmere et svar pa min problemformulering - altsa
pa hvilken made arbejde med malsaetning og evaluering i historiefaget kan bidrage til gget

faglighed og alsidig udvikling hos den enkelte elev.

Formalet med denne undersggelse er saledes, pa metaniveau, at afdaekke fordele og ulemper ved

den evaluering, jeg har foretaget i praksis.

Undersggelsen benytter en hermeneutisk tilgang med brug af indsamlet empiri af kvalitativ art
som fx observations skema, interview og sp@grgeskemaer med plads til at begrunde svar.
Undersggelsen inddrager ogsa empiri af mere kvalitativ art, ved at anvende spgrgeskema med
skala til afkrydsning. Under del 3 inddrager jeg et metodeafsnit, som forholder sig til de enkelte

evalueringsspgrgsmal.
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Begrebsafklaring

Evaluering

Generelt handler evaluering om at undersgge og vurdere en given praksis eller proces. Resultatet
af evalueringen anvendes fremadrettet til at eendre eller fastholde praksis. Evaluering adskiller sig
fra maling, idet maling ikke forholder sig til veerdien af det malte, hvor evaluering ofte baserer sig

pa en vurdering og fortolkning.

"En vurdering af kvalitet baseret pa systematisk indsamlede data ud fra opstillede mal”. (Pietras

2011)

Metaevaluering
”"En metaevaluering er en sammenfatning af en raekke evalueringer og en vurdering af kvaliteten

af de gennemfgrte evalueringer”. (EVA.dk)

Evalueringsformer

Evaluering kan opdeles i 4 grupper. Formativ, summativ, intern og ekstern evaluering.

Den formative evaluering betegnes ogsa ”Igbende evaluering” eller "virkningsevaluering” og sigter
pa at stgtte elevens leeringsprocesser, og skaffe viden om sammenhangen mellem aktiviteter og

resultater, altsa en procesorienteret tilgang.

Den summative evaluering betegnes ogsa ”slutevaluering”, eller "malopfyldelsesevaluering” og er
en undersggelse af, om malene er indfriet, og hvilket slutresultat eleven har opnaet. Altsa en

resultatorienteret tilgang. (Pietras 2011 s.95)

Ekstern og intern evaluering drejer sig om, hvem der foretager evalueringen, og hvem den er
rettet imod. Ekstern evaluering foretages af personer udenfor det system, som evalueres, mens

intern evaluering foretages af personer indenfor systemet.

Opdelingen af evalueringsformerne kan forekomme kunstig, da enhver evaluering indeholder

bade summative og formative dele.

Historiebevidsthed
Historiebevidsthed forklares ofte som bevidstheden om samspillet mellem fortidsfortolkning,

nutidsforstaelse og fremtidsforventninger.
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”"Man kan forklare historiebevidsthed som den mentale proces gennem hvilken vi, pa baggrund af

vores historiske erfaringer, og forventninger til fremtiden, orienterer os i tid”. (Pietras s.64)

"Historiebevidsthed er visheden om menneskets grundvilkar. Pa den ene side er vi historieskabte,
dvs. at vi er et produkt af og er pavirket af historiske og samfundsmaessige omstaendigheder. Pa
den anden side er vi ogsa historieskabende. Dels fordi vi gennem vores liv og handlinger er
medspillere og pavirker udviklingen, dvs. den retning historien tager. Og dels fordi vi, for at kunne
bruge historien (forstaet som fortiden eller den fortalte historie), fgrst ma skabe eller saette den i

scene som fortzelling”. (Pietras s.65)
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Del 1. Formalet med at evaluere i folkeskolen

Et centralt spgrgsmal, hvis man vil arbejde malrettet med evaluering i folkeskolen, er at forsta,
hvorfor vi evaluerer som aldrig fgr, og hvad vi kan bruge det til. Hvad er formalet med at evaluere?
Svaret pa dette spgrgsmal kan man belyse fra flere forskellige perspektiver. Fgrst vil jeg analysere
begrundelserne fra et sociologisk og uddannelsespolitisk perspektiv, dernaest vil jeg analysere
begrundelserne fra et laeringsteoretisk perspektiv og til sidst fra et paedagogisk og didaktisk
perspektiv. Begrundelserne vaever sig ind i hinanden, men jeg vil alligevel forspge at holde dem

adskilt.
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didaktisk l
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forstaelsesramme

Lzereringsteoretisk
forstaelsesramme

Evaluering af skolen i en sociologisk forstaelsesramme

Siden midten af 90érne har vores samfund, af sociologerne Ulrik Beck og Anthony Giddens vaeret
beskrevet som risikosamfundet, det senmoderne- eller refleksive - moderne samfund. Begreber
som globalisering, aftraditionalisering og kontingens er blevet brugt til at beskrive den tidsepoke,
vi lever i. Vi gg@r ikke laengere noget fordi der er tradition for det, og vi accepterer ikke
overleverede normer og forestillinger. Myter og fordomme er erstattet af viden og rationel indsigt.
Men samtidig bliver vi i stigende grad bevidste om, at der ikke findes nogle absolut sandhed, og at
viden kun er forelgbig og altid kan revideres. Derfor bliver vi refleksive. Alt er i princippet til
diskussion og den enkelte er tvunget til at reflektere over, hvad han skal tro og mene og traeffe
valg pa baggrund af disse refleksioner.”Vi befinder os i en verden, som grundlaeeggende
konstitueres gennem refleksivt anvendt viden, men samtidig en verden, hvor vi aldrig kan veere
sikre pd, at et givent element af denne viden ikke far eller siden revideres. (Citat af Giddens.

Mglgaard 2006 s. 12)

Peter Dahler Larsen, der er professor i evaluering ved Syddansk Universitet, ser evalueringsbglgen

som et resultat af disse grundlaeggende samfundssendringer. | en tid, hvor alting tilsyneladende

10
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afhanger af menneskelige valg og det faktum, at naesten alt kunne veere anderledes, hvis vi havde
gjort andre valg, ma det ngdvendigvis betyde, at vi far et stadig stgrre behov for at dokumentere,

fastholde og forklare de valg, vi traeffer.

”En institution der tydeligt udsaettes for kontingens, ma forholde sig til at kontingens findes. Det
kan den ggre ved at forklare og begrunde sin praksis, ndr nu sG mange alternativer er mulige.”

(Dahler — Larsen 2006. s.52)
Ogsa skolen er ramt af kontingens, mener han.

| takt med at flere og flere produktions-arbejdspladser flyttes til udlandet, kommer der et stigende
pres pa skolen, idet det er her, fremtidens arbejdsstyrke skal findes. Vi har bevaeget os fra
industrisamfundet til videnssamfundet og mange mener, at skolen halter bagefter. Skolen spiller
en stadig st@rre rolle for velfaerdssamfundets evne til at overleve i et globaliseret samfund, fordi
fremtidens job, formentligt vil indeholde krav om kvalificeret viden og kreative og innovative
kompetencer hos de ansatte, og disse kvalifikationer og kompetencer skal genereres allerede i
skolen. Derfor stiller en raekke samfundsmaessige, og politiske instanser krav til skolen om

omstilling, effektivisering og dokumentation.

“Efter al sandsynlighed ma skolen besinde sig pa at der Igbende offentligggres forskellige
evalueringsinformationer om skolen fra forskellige synspunkter og baseret pa forskellige metoder
og kriterier. (..) ”"Disse evalueringsstréamme afventer ikke, at vi fgrst seetter os ned og bliver enige
om “veerdierne” eller ”i tillid aftaler hvad der skal foregd.” Sadan er den refleksive modernitets og

informationssamfundets spilleregler ikke.”(Dahler-Larsen 2006 s.54)

Ifglge Dahler Larsen er evaluering altsa et nyt grundvilkar, vi ma forholde os til, som der ikke kan
2ndres ved. Der er altsa bade tale om, at skolen bliver set efter i ssmmene af instanser uden for
skoleverdenen, samtidig med at der ogsa er krav om dokumentation indefra, fra foraeldre,
skoleledelse, kollegaer, skolebestyrelse osv. Evalueringsbglgen er, sa at sige, skyllet ind over os
som en tsunami, der ikke har taenkt sig, at traekke sig tilbage forelgbig. Det nytter tilsyneladende
ikke at keempe imod evalueringsbglgen, men vi kan til gengeeld diskutere, og forholde os til, hvad
der skal evalueres, hvordan der evalueres og hvor meget, der evalueres, samt diskutere de

resultater der kommer frem ved offentligg@relsen af div. nationale og internationale tests.

11
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At skolen er ramt af kontingens, betyder ogsa et stigende politisk fokus pa indholdet i

undervisningen og malet med undervisningen.

Evaluering af skolen i en uddannelsespolitisk forstaelsesramme

Siden 2005 har vi oplevet en naermest eksplosionsagtig vaekst i antallet af eksterne evalueringer og
fors@g pa at styre skolen fra politisk side. Pisa malinger, OECD rapporter, nationale tests, historie-
og litteratur kanon samt obligatoriske trinmal og laeseplaner for fagene er alle eksempler pa dette.
Det traditionelle danske dannelsesideal, med vaegt pa elevens alsidige personlige udvikling, er
tilsyneladende erstattet af en ny skoletaenkning, hvor et gkonomisk rationale ligger til grund. Ifglge
Jens Rasmussen, der er professor i paedagogisk sociologi pa DPU, bliver skolen nu opfattet som en
producerende organisation, hvor begreber som fri konkurrence og effektivitet er i fokus. Han
peger pa, at vi oplever en statslig styringsstrategi i form af accontability politik, der gar ud pa at
styre ved standarder, i folkeskoleregi kaldet feelles mal, og derefter kontrollere om malene er naet

vha. nationale tests.

“Det er en strategi der orienterer sig efter resultater hvorfor der ofte tales om outputstyring, men
rettelig er der tale om inputstyring gennem kontrol af output. Det er en politik der indebeerer at
skolen og lzererne bliver stillet til ansvar for elevernes resultater pd en langt mere konkret og

kontant mdde end vi tidligere har set det” (Rasmussen 2010).

Nationale tests er dog stadig kun gaeldende for udvalgte omrader som matematik, laesning og
naturfag. Skolens vaegt pa dannelsesarbejdet viger hermed for det faglige og malbare, og man kan
tale om at der foregar en malforskydning, hvor lette malelige mal pa grund af deres malbarhed
traekkes frem og bliver vigtigere end svaerere malbare mal. Det er altsa resultaterne, der teller.
Processen, hvormed man nar resultaterne, er mindre vigtig. Et eksempel herpa kan man laese i

denne udtalelse fra davaerende statsminister Lars Lgkke Rasmussen.

“Det der generer mig og har generet mig i en drraekke, og som jeg har keempet for, det er, at ndr vi
snakker om den offentlige sektor, sa snakker vi alt for meget om processer. Hvordan laerer bgrnene

noget (..) Hvor vi jo hellere skulle over og se pa: Hvad kommer der ud af det? Hvis vi far noget mere
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fokus pa resultaterne: Laerer b@rnene noget? Jo mindre behgver vi at have alle mulige regler for

processerne” Citat af Lars Lokke Rasmussen. (Rasmussen 2010)

Denne made at forholde sig til viden, laering og evaluering pa, mener jeg, er problematisk i en
paedagogisk sammenhaeng, fordi den let kan fgre til en forsimplet forstaelse af laering og videns
kompleksitet. Dette synspunkt vil jeg uddybe i naeste afsnit hvor jeg vil diskutere henholdsvis
behavioristisk og konstruktivistisk lseringsteori og vurdere de forskellige lzeringssyns konsekvenser

for evalueringspraksis.

Evaluering i skolen i en leeringsteoretisk forstaelsesramme

Den paedagogiske og didaktiske begrundelse for intern evaluering handler om at vurdere om en
given undervisning har medfgrt laering hos den enkelte elev. Man kigger pa laeringsprocessen i
undervisningen, og forsgger at skabes optimale muligheder for laering hos den enkelte.
Evalueringsresultatet kan laereren herefter bruge til at @ndre undervisningsmetoder og faglige
mal, sa de passer til elevens naeermeste udviklingszone jf. Vygotsky (Imsen 2008 s. 223). Denne
forstaelse af evalueringens funktion uddyber jeg under afsnittet “Evaluering i skolen i en
paedagogisk og didaktisk forstdelsesramme”. Bag denne forstaelse ligger et konstruktivistisk
leeringssyn, der har den praemis, at undervisning ikke ngdvendigvis fgrer til leering. | de
konstruktivistiske teorier opfattes viden som noget midlertidigt og relativt, der hele tiden
nykonstrueres, nar man laerer, og som derfor er subjektivt og uhandgribeligt (Imsen 2008 s. 148).
Her er det vigtigt at” leere at lzere”, samt at eleverne er aktive deltagere og har et medansvar for
egen leering. Dette medfgrer, at fokus i evalueringen ligger pa laeringsprocessen, mere end pa
resultatet.

Knud llleris, der er professor ved Institut for uddannelse og paedagogik pa DPU, peger p3, at laering
finder sted gennem en ydre samspilsproces mellem individet og dets omgivelser og en indre
bearbejdelses og tilegnelsesproces. (llleris 2003). Al laering har 3 dimensioner, siger han. Den
kognitive, der vedrgrer laeringens indhold og assimilations og akomodations processen. Den
psykodynamiske dimension, der vedrgrer fglelser, og holdninger knyttet til laeringen, herunder
mobiliseringen af energi og motivation. Og den socialt-samfundsmaessige dimension, der vedrgrer

samspillet mellem den leerende og konteksten, herunder udviklingen af samarbejdsevner,
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kommunikationsevner og sociale kompetencer. De tre dimensioner skal forstds som en udelelig
helhed, der behgver hinanden for at blive indfriet, og der ma ikke fokuseres for meget pa den ene

dimension frem for den anden.

De tre dimensioner ved laering

Kognitive Psykodynamiske

Viden Identitet

Faerdigheder Motivation
Forstaelse Refleksivitet

Mening Biograficitet

Samspil / samfund
Socialitet
Samarbejdsevne
Kommunikationsevne

Engagement

Nar man anvender evaluering i undervisningssammenhang, er det derfor vigtigere at forsgge at
forsta, hvor eleven befinder sig i leeringsprocessen, end om et givent, malbart leeringsresultat lige
netop er indfriet pa et bestemt tidspunkt.

Modsat det konstruktivistiske leeringssyn, opfatter man i det behavioristiske lzeringssyn viden som
noget objektivt givet, noget der findes et sted “derude”, som fiks og faerdigt kan transporteres
over i elevernes hoveder via undervisning fra lzerer til elev. Her interesserer man sig ikke for de

processer der ligger bag leering.

Per Fibaek Laursen, der er professor ved institut for uddannelse og psedagogik ved DPU, papeger at
man hos konservative og liberale politikere ofte mgder denne forestilling om, at lzering er en form

for materiel produktionsproces. Produktionsmetaforen, som han kalder denne forestilling, anskuer
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eleven som en form for rastof, der skal bearbejdes ved hjalp af effektive metoder. Det leder
tankerne hen pa industrialiseringen, hvor fremskridt var taet forbundet med indfgrsel af nye og

effektive metoder.

“Grunden til konservative og liberale kan lide denne metafor er, at den fremhaever betydningen af
det rationelle, effektive og konkurrenceorienterede. Netop de vaerdier som man med forbillede i det

private erhvervsliv, fremhaever som grundlaeggende samfundsmeaessige goder”(Laursen, 2006 s.17).

Men det er en forfejlet tankegang og i modstrid med forskningen, mener han, fordi man
undervurderer betydningen af meningsfuld dialog, trovaerdige rollemodeller og et positivt klima

samt, at undervisningen skal forekomme eleverne meningsfuld.

Overfor opfattelsen af undervisning og laering som materiel produktion findes en anden
opfattelse, som Per Fibak Laursen finder lige sa forfejlet. Det er en opfattelse af undervisning og
leering som veekst, som udspringer af reformpaedagogik eller progressiv paedagogik. Her taenkes
leering og udvikling som naturlig vaekst, der opstar ubesvaeret, nar eleven er parat og moden til
det. Undervisning opfattes som gartnervirksomhed, hvor det er laererens opgave at vande, ggde
og skeerme. “Mennesket er ikke en plante, der har en optimal og naturlig made at vokse pa”
(Laursen, 2006 s. 22), siger Fibaek, og med henvisning til llleris, papeger han, at mennesket kan
leere pa mangfoldige mader, i mange forskellige sammenhange og med mange forskellige former

for stgtte og stimulering.

"Eleverne laerer mest, hvis der er hgje forventninger til dem, og hvis forventningerne samtidig er
tilpasset til den enkelte og stilles i en atmosfeere, der indgiver eleverne tillid til, at de kan leve op til

dem”. (Laursen. 2006 s. 23)

De forskellige mader at forsta laering pa har konsekvenser for, hvordan der bgr evalueres. Ud fra
det behavioristiske laeringssyn vil malet med evaluering vaere at konstatere, om den formidlede
viden har givet den forventede respons. Her vil resultatorienterede test og malinger veere det

optimale.

Ved en konstruktivistisk forstaelse af leering fordres langt mere komplicerede evalueringsmetoder,
der afspejler elevernes leeringsproces og giver indsigt i elevernes refleksion og forstaelse af

undervisningen og muligheder for anvendelse af ny viden. Hanna Mglgaard og Martin Sgland
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Klausen peger i bogen ”“Evalueringskultur i Praksis” (Mglgaard 2006) pa vanskeligheden og
kompleksiteten i at evaluere og vurdere om eleven har opnaet forstaelse og fortrolighed med et

givet leeringsindhold.

”Vi ved meget lidt om, hvorndr dyberegdende erkendelsesprocesser egentligt sker. Derfor md man
forholde sig ydmyagt til evaluering af de langsigtede dannelses- og laereprocesser, der er skolens
samlede opgave og anvende evaluering som grundlag for refleksion og dokumentation af, hvad der

pd et givent tidspunkt i en given kontekst er i gang af laereprocesser”. (Mglgaard 2006 s. 21)

Nu har jeg undersggt begrundelser for at evaluere ud fra forskellige laeringsteoretiske synsvinkler
og vil i naeste afsnit undersgge begrundelser for at evaluere ud fra et paedagogisk og didaktisk

perspektiv.

Evaluering i skolen i en padagogisk og didaktisk forstaelsesramme

Intern evaluering i skolen, fra et psedagogisk perspektiv med et konstruktivistisk leeringssyn,
handler om, at vurdere om en given undervisning har medfgrt leering hos den enkelte elev. Man
kigger pa laeringsprocessen i undervisningen, og forsgger at afdeekke om rammerne og
mulighederne for udvikling og laering er til stede. Man forsgger at finde ud af, hvilke
undervisningsmetoder, der bedst skaber disse rammer og pa hvilken made, man fremadrettet
stgtter elevens leeringsproces. Evalueringsresultatet kan laereren herefter bruge til at sendre

undervisningsmetoder og faglige mal, sa de passer til elevens naermeste udviklingszone.

Det geelder ligeledes om at skabe rum og mulighed for refleksion. Eleverne skal kunne reflektere
over deres egne laererprocesser og deres leeringsudbytte samt over, hvem de er, og gerne vil veere.
Knud llleris skelner mellem to former for refleksion. Refleksion som selvrefleksion og refleksion
som taenkning. Refleksion som selvrefleksion er knyttet til selvet og indgar som del af
identitetsdannelsen. Refleksion som taenkning er knyttet til viden og har karakter af eftertanke og
handler ofte om problemlgsning. (Mglgaard 2006 s.24) Dette rum for refleksion kan evalueringen
veere med til at skabe, dels gennem sp@grgsmal om, hvad der er laert, og pa hvilken made eleven
leerer bedst og dels ved at give tid og mulighed for refleksion fx gennem logbogskrivning med

fokus pa elevens leeringskompetencer og sociale kompetencer.
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Evaluering og opstilling af realistiske mal
Evalueringen af den enkelte elev bgr altid sta i forhold til de mal, der er opsat for en given
undervisning. Dette uanset om vi taler om folkeskolens formal, faellesmal, undervisningsmal,

dannelsesmal eller laeringsmal for den enkelte elev.

Med intern evaluering gnsker leereren dels at afdaekke, om et givent malet er naet og dels at
undersgge, hvor eleven og undervisningen er pa vej hen i forhold til malet, og om en bestemt
arbejdsmetode har den tilsigtede virkning. Hvis der evalueres uden mal for gje, bliver det en
evaluering for evalueringens skyld — en slags instrumentalisering for at opfylde kravene i
lovgivningen eller udefrakommende behov. Leererens motiv for at evaluere skal gerne vaere drevet
af gnsket om at skabe en god og maske bedre undervisning og at give alle elever optimale
muligheder for lzering og udvikling, og ikke drevet af at tilfredsstille politiske eller gkonomiske
interesser. Men ligesom samfundet, er laereren ogsa ramt af kontingens, og har derfor brug for at
kunne dokumentere og forklare sine valg af indhold og metoder i undervisningen bade overfor

elever, foraeldre, kollegaer og skoleledelse.

For at opsaette realistiske mal, altsa mal, der er mulighed for at indfri indenfor en given
tidsramme, er det ngdvendigt at kende klassen samt elevernes individuelle forudsaetninger,
potentiale og behov. Vygotskys teori om “den naermeste udviklingszone” (Imsen 2008 s.224) og
sociokulturel lzering kan forklare, hvorfor det er vigtigt at opsaette realistiske mal i forhold til den

enkelte elev og klassen som helhed.

Vygotsky mener al leering og udvikling finder sted i det han benavner ”den naermeste
udviklingszone.” Man skal forsgge at afdaekke, hvad eleven kan magte alene, og hvad eleven kan
magte med hjalp og stgtte fra en medieret hjelper (en person, bog, film etc., der ved mere end
eleven selv) samt hvad der ligger udenfor elevens umiddelbare formaen. Niveauet i midten er den
naermeste udviklingszone. Vygotskys pointe er, at eleven fgrst er i stand til at udfgre en handling i
samspil med andre, fgr han/hun er i stand til at udfgre en handling alene. Vi laerer alts3, ifglge
Vygotsky, i samspil med andre. Det er vigtigt at eleven anstrenger sig, og ikke finder stoffet for let.
Samtidig ma stoffet ikke veere sa svaert og nyt, at det er umuligt at forbinde til noget kendt, og

derfor virker uforstaeligt.
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Realistiske mal for den aktuelle undervisning, mener jeg, ma ligge indenfor eller pa ydre graense
for naermeste udviklingszone. Denne granse vil naturligvis ikke vaere statisk, men hele tiden flytte

sig i takt med, at eleven lzerer.

En formativ virkningsevaluering kan veere behjalpelig med at fastsla, hvor den naermeste
udviklingszone er i forhold til den enkelte elev, og om undervisningen er tilrettelagt saledes, at
udvikling kan finde sted, og de aktuelle mal kan nas eller eventuelt allerede er naet. Der skal
naturligvis ogsa opstilles mal, som ligger udenfor den narmeste udviklingszone, fx slutmal og
fagformal, men disse skal fungere som pejlemaerker for undervisningen, men ikke veere mal for
den aktuelle undervisning. Ved 9. klasses afslutning vil slutmal, dog, optimalt set, vaere i

overensstemmelse med de aktuelle undervisningsmal.

Set i lyset af Vygotskys teori fremstar nationale tests, Pisa undersggelser og andre summative
malinger som en statisk og faglighedsorienteret kontrol af elevens formaen. Man maler fortrinsvis
de kundskaber og feerdigheder, eleven allerede kan pa egen hand, men man afdakker ikke

elevens lzerings- og udviklingspotentiale.

“Paedagogikken ma orientere sig mod morgendagen i barnets udvikling og vende sig bort fra
garsdagen. Fgrst da vil den kunne vaekke de udviklingsprocesser til live, som ligger i naermeste

udviklingszone.”( Citat af Vygotsky, Imsen s. 223)

Evaluering fra et sociologisk og et uddannelsespolitisk perspektiv og evaluering fra et paedagogisk,
didaktisk og lzeringsteoretisk perspektiv har forskellige formal og interesser. Nationale og
internationale tests og malinger er eksterne evalueringer, som har til formal, at dokumentere,
afdaekke og kontrollere forhold vedr. skolen, ud fra et samfundsmaessigt perspektiv, med et
resultatorienteret fokus. Leererens og elevens evaluering har derimod fgrst og fremmest til formal
at skabe udvikling og leering for den enkelte elev, og her er det selve laeringsprocessen, der er i
fokus. Men hvad sker der hvis leereren overser dette og begynder at indrette sin undervisning

efter Pisa tests og andre af samfundet ivaerksatte undersggelser?
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Zndre evalueringskulturen og det uddannelsesorienterede fokus ved larerens
undervisningspraksis?

Lars Qvortrup har undersggt, om de mange tests far os til at eendre adfzerd og henviser til bogen
"Collateral Damage: The effects of high-stakes testing on America’s schools” af den amerikanske
professor David Berliner fra Arizona State University. | bogen, der omhandler den testbglge, som

ogsa har ramt det amerikanske undervisningssystem, konkluderes fglgende:

“Det er usikkert, om vi bliver klogere af de mange tests. Til gengaeld er det sikkert, at de far os til at
andre adfaerd. Laererne underviser pa andre mader, ndr de ved, hvordan undervisningsresultaterne
bliver mdlt. Eleverne indretter deres arbejde efter undersggelsesformerne, for ganske vist skal man

leere for livet, men man skal jo altsG ogsa lzere for eksamen” (Qvortrup 2008)

Tests og ranking pavirker vores adfaerd, mener Qvortrup, og vi agerer i forhold til, hvad vi
forventer at skulle males pa. ” Vi lader mdske, som om vi er lige glade, men i realiteten er det sveert
ikke at blive pavirket” (Qvortrup 2008). Fenomenet Qvortrup her henviser til kaldes “omvendt
kausalitet”. Forklaringen er, siger han, at mange systemer fungerer anticiperende. De foregriber
en forventet fremtid og s@ger at leve op til den eller at pavirke den ud fra mere eller mindre sikre
forventninger om, hvad den vil bringe. “Man er et produkt af sin egen fremtid”, mener Qvortrup og
det er vigtigt, at g@re sig klart, at nar man tester sa adfaerdspdavirker man samtidig. (Qvortrup

2008)

Til yderligere at belyse kompleksiteten i det der er pa spil, nar vi taler om testning og evaluering,

vil jeg i naeste afsnit introducere Lars Qvortrups teori om de fire vidensformer.

Hvad vi bgr vide i et videnssamfund

”Hvad skal man vide og kunne i et moderne samfund? En ting er sikkert: Det er blevet vigtigere end
nogensinde fgr, at den moderne borger og arbejdstager ikke blot har paratviden, men ogsd de
andre former for viden. Det er blevet vigtigt, at man, som det hedder, kan mere end sin ABC og sit

Fadervor.” (Qvortrup 2007 s. 21)

Lars Qvortrup mener, at viden er et mysterium, fordi det opfgrer sig kontra-intuitivt, dvs. pa en

anden made end man skulle forvente.”Viden fungerer ikke som et kar der langsomt fyldes, men
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som en kikkert: Jo staerkere den er, des klarere kan vi se, at der er uendeligt meget, vi ikke kan se”
(Qvortrup. 2004 s.19). Mere viden giver altsa ikke alene mere viden, men ogsa mere ikke-viden,
konkluderer han. Viden og lzering er dermed komplekst og uhandgribeligt og aldrig noget, vi bliver

feerdige med.

Spergsmalet der rejser sig i forbindelse med viden og evaluering er, om vi kan ngjes med at
evaluere den form for kundskaber og faerdigheder, der er let malbar, eller om de kundskaber og
feerdigheder, det moderne samfund efterspgrger, er af mere kompleks karakter, der ikke uden

videre lader sig teste og som derfor kraever en hermeneutisk, fortolkende tilgang.

Lars Qvortrup har ud fra den amerikanske antropolog og erkendelsesteoretiker Gregory Batesons
teori om laering og kommunikation, opstillet fire forskellige vidensformer. | det fglgende skema er
historiefaget anvendt som eksempel. (Qvortrup 2004 s.99). Jeg har for overskueligheden pa det
analytiske plan, tilfgjet 4. kolonne om lzeringsformer, som Qvortrup beskriver senere i bogen.

(Qvortrup 2004 s. 124)

Vidensformer Vidensbetegnelser Historiefaget Laeringsformer
1.ordens viden: Faktuel viden (viden om noget) Historie som stof 1.ordens lzering
Kvalifikationer Simpel, mekanisk
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leering at vide at

2. ordens viden:

Kompetencer

Situativ viden (viden om

vidensanvendelse)

Historie som nytte

2.ordens laering
Leering om lzering

at vide hvordan

3. ordens viden:

Kreativitet

Systemisk viden (viden om

videnssystemet)

Historie som optik

3.ordens viden
Leering om lzering om
leering - mulighed for

omlaering

4. ordens viden:

Verdens viden

Metasystemisk viden (Viden om

betingelserne for videnssystemet)

Historie som
forudsaetning for

historie

4.ordens lzering

Den sociale evolution
af viden - ubevidst,
kollektiv

leeringsproces

Udgangspunktet er at faget handler om noget. Fortzllinger om begivenheder, personer, og

forestillinger om tidligere tiders samfundsstruktur. Ved 1. ordens viden tilegner eleven sig faktuel

viden. Dette kalder Qvortrup kvalifikationer. Historie opfattes som stof der kan lzeres. Eleverne

skal have udsagnskundskaber. Imidlertid er det ogsa ngdvendigt at sp@rge, hvad denne viden skal

bruges til. Vi skal ikke kun erhverve os kvalifikationer, men ogsa viden om hvordan vi nyttiggar

denne viden. 2. ordens viden er altsa kompetencer til at anvende den indhentede viden af 1.

orden. | forhold til lzering er der tale om leering om laering. Man gar fra Knowing that til knowing

how (Qvortrup 2004. s. 125)

3 ordens viden er viden om videnssystemet. Det vi ser, afthanger af brillerne vi ser igennem.

Quortrup beskriver denne vidensform saledes:

”Nar vi fdr at vide at Chr.d.4. — eller en stor flok arbejdere - byggede Bgrsen, sG afhaenger

formateringen af dette udsagn af, hvilken optik vi iagttager historien igennem. (..) Sp@rgsmdalet er,

hvordan forskellige historieteoretiske paradigmer former det historiske stof og historiefagets nytte

forskelligt.” (Qvortrup 2004 s.98)
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Quortrup fastslar at situativ og systemisk viden ikke kan traede i stedet for faktuel viden. Faktuel
viden er de andre vidensformers substans og forudsaetning. Laering af 3. orden rummer mulighed
for omlaering, hvilket betyder, at man kan tage 2. ordens viden og bruge den til at afleere noget af

det lzerte, men i sidste ende laere noget andet og mere.

4. Ordens viden er viden om betingelserne for videnssystemerne, altsa en metasystemisk viden. |
forhold til historiefaget forklarer Qvortrup denne vidensform ved at det, at vi udger et socialt og
kulturelt feellesskab, er forudsaetningen for, at vi kan have en viden om en falles fortid og
omvendt er det, at vi har en feelles fortid, og at vi forteeller historie for og om hinanden, en
forudseaetning for det sociale og kulturelle feellesskab. Qvortrup mener, at den 4. vidensform ogsa
bgr indga i historieundervisninger, nemlig som refleksion over, hvad selve faenomenet historie og
historieundervisning repraesenterer i et samfund. 4. ordens lzering er ikke en individuel, men en
kollektiv laeringsproces. Denne form for leering foregar, nar den samlede klasse aendrer de
forudsaetninger, under hvilke laeringsprocesser ellers foregar. Fx ved ombygning af en skole,

endret bordopstilling eller indfgrsel af nye digitale undervisningssystemer.

Opsamling og vurdering pa del 1.

Evaluering fra et sociologisk og et uddannelsespolitisk perspektiv og evaluering fra et psedagogisk,
didaktisk og leeringsteoretisk perspektiv har forskellige formal og interesser. Nationale og
internationale tests og malinger er eksterne evalueringer, som har til formal, at dokumentere,
afdeekke og kontrollere forhold vedr. skolen, ud fra et samfundsmaessigt perspektiv, med et
resultatorienteret fokus. Laererens og elevens evaluering har derimod f@rst og fremmest til formal
at skabe udvikling og leering for den enkelte elev, og her er det selve leeringsprocessen, der er i
fokus. Gennemgangen af de fire videns og laeringsformer som Qvortrup opstille samt Illeris fokus
pa bade kognitive, psykodynamiske og sociale dimensioner i laereprocessen, viser hvor komplekst
videns - og laeringsbegrebet er. Jeg mener vi som laerere ma vaere meget opmaerksomme pa dette
faktum, og forsgge ikke at falde i den groft, der kalder pa lette Igsninger. ” Teaching to the test” er
ikke vejen frem, hvis vi bade vil understgtte elevernes faglighed og alsidige udvikling. Der ma mere

avancerede evalueringsmetoder i brug, som kan understgtte elevernes leeringsprocesser samt
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elevernes alsidige udvikling. Ligeledes bgr undervisningen rumme mulighed for at eleverne
anvender alle fire vidensformer og evalueringen bgr afspejle dette. At det er yderst vanskeligt at
operationalisere siger sig selv. Man kan ikke praecist sige hvilke undervisningsformer, der fgrer til
hvilken form for viden og leering. Selv i den bedste undervisning kan der forega ikke-laering og
omvendt kan lzering finde sted til trods for selv den darligste undervisning. Det er imidlertid
vigtigt, at flere forskellige undervisningsformer kommer i spil. Man skal bade arbejde med gruppe -
og projektarbejde, med problemorienteret undervisning og undervisning, der sigter mod en
selvstaendig, refleksiv, undersggende adfeerd. Her kan fx de kreative fag komme i spil. Men man

skal ogsa tilgodese laering af 1. orden fx gennem simpel klasseundervisning.

| naeste afsnit vil jeg undersgge, hvad det er for en opgave folkeskolen skal Igfte. Er der belaeg for
at pasta, at folkeskolen har faet et mere resultat- og uddannelsesorienteret fokus pa bekostning af
almendannende opgaver som fx elevens alsidige udvikling? Dette ggr jeg med begrundelse i at
formalet og faglige mal skal sta i forhold til den evaluering, der skal forega. Med et mere
uddannelsesorienteret fokus er der fare for at evalueringspraksis bevager sig veek fra den
procesorienterede tilgang, som intern evaluering tidligere har benyttet, mod en mere

resultatorienteret tilgang, hvor let malbart indhold kommer i fokus.

Del 2. Folkeskolens opgave ar 2012

Folkeskolens formal

Grundlaget for al virksomhed i den danske folkeskole er folkeskoleloven (UVM. 2006), der blev
vedtaget i 1993, og siden er blevet revideret flere gange. De stgrste sendringer er sket i 2003, hvor
der blev indfgrt bindende faelles mal for undervisningen og i 2006 hvor folkeskolens formal blev

revideret, og der blev indfgrt obligatoriske tests og elevplaner.

Dannelsesidealet og laeringssynet bag folkeskoleloven
Da folkeskolens formal blev revideret i 2006 opstod der en heftig debat i skolekredse. Danmarks

leererforening (DLF) var blandt dem, som vendte sig mod sendringerne i folkeskoleloven.
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“Danmarks Leererforening er staerkt kritisk overfor eendringerne, der er udtryk for et staerkt
foraeldet skolesyn, som bygger pa kontrol og ensretning. Det vil give skolen ddrligere mulighed for
at styrke fagligheden. Al forskning viser, at fagligheden vil indsnaevres mod det, der bliver mdlt og

kontrolleret til skade for den enkelte elev og samfundet.” (DLF. Folkeskoleloven)

DLF. opfattede aendringerne i formalsparagraffen som et tegn p3, at leeringssynet bag

folkeskoleloven havde andret sig fra et konstruktivistisk mod et mere behavioristisk laeringssyn.

“/ndringerne fra, at skolen i samarbejde med foraeldrene skal fremme elevernes tilegnelse af
kundskaber og faerdigheder til, at skolen fremover skal give eleverne kundskaber og faerdigheder,

tilkendegiver et helt andet og forzeldet lzeringssyn”. (DLF. Hgringssvar)

DLF. mente, at det nye formal var udtryk for en "uddannelsesorienteret” skoleforstaelse. Opgvelse
af feerdigheder og kompetencer, der har en malbar effekt, og som kan sikre den enkelte elev
videre uddannelse, kom i centrum, og overskyggede den “dannelsesorienterede” skoleforstaelse,
der hidtil havde veeret fremherskende i folkeskolen. Indfgrelsen af obligatoriske tests og

elevplaner blev opfattet som en understregning af den uddannelsesorienterede skoleforstaelse.

“En mdlseetning om @gget faglighed er indholdslgs i sig selv. Det er afg@rende, at der er fokus pd,
hvilken faglighed vi gnsker og hvad den skal bruges til. Med en mdlsaetning om, at kundskaber og
feerdigheder, arbejdsmetoder og udtryksformer skal medvirke til den enkelte elevs personlige
alsidige udvikling, har vi fokus, at kundskaber og faerdigheder fremmer evnen til selvstaendig
stillingtagen, at eleverne bliver innovative, kreative og nytaeenkende og at kundskaber bruges til at
udvikle eleverne som mennesker (..) Disse kundskaber er derfor langt vigtigere end de begraensede

kundskaber, der mdles i en standardiseret test” (DLF Hgringssvar)

1If(zslge Kaare Langkilde og Anne Knudsen(Knudsen 2002 s.16) er skolens opgave i den
"dannelsesorienterede” skoleforstaelse, at vaere alment dannende. Skolen har sin begrundelse i sig
selv, og er adskilt fra det videregaende uddannelsessystem. Skolen skal veere en enhedsskole for

alle, der er baseret pa lighed og solidaritet og skal understrege den enkeltes ansvar over for

! Dele af fglgende afsnit om Klafkis dannelsesteori har jeg udarbejdet i samarbejde med Sarah V. Jensen i forbindelse
med en paedagogikopgave i 2011.
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faellesskabet. Malet med grundskolen er “(. .) at eleverne udvikler sig til selvstaendige,
handlekraftige individer, som er i stand til at deltage i det demokratiske samfunds liv (Knudsen s.

16).

| den “uddannelsesorienterede” skoleforstaelse ses folkeskolen som en del af det samlede
uddannelsessystem. Her er den enkelte elev i centrum og gennem testning, evaluering og
differentiering, skal det sikres, at eleven far stgrst muligt udbytte af undervisningen.
Skoledifferentiering, hvor man opretter skoler for de staerke elever, og en skolekultur, hvor
ranking og offentligggrelse af skolernes karaktergennemsnit er ligeledes et udtryk for en

uddannelsesorienteret skoleforstaelse.

“Uddannelse drejer sig om opgvelse af feerdigheder, og den kan godt have en meget lav grad af
dannelse. Selvom det at beskzeftige sig med faerdigheder ogsa er noget dannende, er det vigtigt at
fremhaeve, at det at fylde bevidstheden med kompetencer og feerdigheder er noget andet end at

forsté sammenhaenge i livet.” (Peter Kemp Professor ved DPU)

Klafkis dannelsestankning

Ifglge den tyske didaktiker Wolfgang Klafki kan dannelse deles op i to kategorier; det formale og
det materiale. Skolens dannelsesopgave har altid skiftet mellem disse to kategorier, mener han,
men malet med dannelse m3, ifglge Klafki, veere at forene de to kategorier i det han kalder den

kategoriale dannelse.

Ifglge Kaare Langkilde og Anne Knudsen kan man i Klafkis taenkning om den kategoriale dannelse,
spore en sammensmeltning af en dannelses og en uddannelsesorienteret skoleforstaelse.

(Knudsen 2002 s. 22)

Det materiale dannelsessyn laegger vaegt pa, at eleverne skal tilegne sig en objektiv eksisterende
viden — en sammenstilling af den pagaeldende tid og kulturs vaesentligste vaerdier, kundskaber,
faerdigheder og viden — en fortrinsvis uddannelsesorienteret skoleforstaelse. Det formale
dannelsessyn leegger veegten pa elevens indre vaekst - at tilliden til egne evner styrkes samt at man
er i stand til at indga i sociale sammenhange og kommunikere med andre og Igse problemer.

Elevens subjektive forstaelse af verden er her i fokus.
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Det kategoriale dannelsessyn, sigter pa at mgde barnet som bade objekt og subjekt, i den
dobbelte abning: " Vi skal Gbne verden begrebsmaessigt for eleverne, - ( eleven er objekt) sa

eleverne kan Gbne sig over for verden og agere i de (eleven er subjekt).” (Citat, Oxenvad?)

| dette dannelsessyn ligger saledes ogsa samspillet mellem dannelse og uddannelse.”Nar de
materiale dannelsesbegreber med deres krav til kundskabsindlzering gennemtraenger de formale
dannelsesbegreber med deres krav til individuel udvikling af evner og metodebeherskelse, kan den
kategoriale dannelse opstd.” (Bjenrod 2007 s.34). Klafki’s dannelsessyn vidner saledes om, at det

er vigtigt at finde den rette balance mellem faglighed og personlig alsidig udvikling og dannelse.

Elevens alsidige udvikling

Af faghaefte 47 "Elevens alsidige udvikling” fremgar det, at der fortsat lsegges vaegt pa at eleverne i
den danske folkeskole, skal udvikle alle sider af deres personlighed, hvilket ifglge haeftet vil sige
emotionelt, intellektuelt, fysisk, socialt, etisk og aestetisk. Dette skal fgrst og fremmest ske gennem
faglig undervisning, star der, hvilket vil sige, at elevernes alsidige udvikling ogsa er en opgave for
historiefaget. Elevens alsidige udvikling skal bygge pa tre overordnede udgangspunkter.
Folkeskoleloven, paedagogiske — professionelle idealer og videnskabelig indsigt. | faghaeftet
understreges det, at nar elevens alsidige udvikling er indskrevet i folkeskolens formal, er det et
udtryk for, at det betragtes som et af samfundets vigtigste idealer. “Dette indebaerer samtidig, at
faglighed og alsidig udvikling betragtes som gensidige forudsatninger i skolen — ligesom
dobbelthederne dannelse og uddannelse, individualitet og faellesskab(..)” (Elevernes alsidige
udvikling 2009 5.10/23). At elevernes alsidige udvikling skal bygge pa videnskabelig indsigt
forklares med, at der er videnskabeligt belzeg for, at en raekke forudsaetninger skal vaere til stede
for en vellykket alsidig udvikling. fx elevernes sundhedstilstand, elevens oplevelse af at
undervisningen giver mening i et fremtidsperspektiv og elevens oplevelse af at veere anerkendt og

en del af et socialt forpligtende faellesskab.

Om den uddannelsesorienterede skoleforstaelse og evalueringskulturen ogsa har faet betydning

for historiefaget vil jeg analysere og vurdere i naeste afsnit

? Citat af Carsten Oxenvad, Pzaedagogikleerer, Skarup seminarium 2011
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Historiefagets opgave ar 2012

Evalueringskulturen og den politiske styring har ogsa ramt historiefaget. Saledes blev der i 2003
indfgrt bindende faellesmal for undervisningen og i 2006 kom der krav om udarbejdelse af
elevplaner med dokumentation af elevernes laeringsudbytte. Samtidig kom der et nyt formal for
historiefaget, som vaegter kronologisk forstaelse frem for det omdiskuterede

historiebevidsthedsbegreb, og i 2009 blev historiekanonen introduceret.

Baggrunden for det nye fagformal og indfgrelsen af en bindende kanon skal bl.a. findes i en stor
international undersggelse “Youth and History” der udkom i 1997, fulgt op af en Nordisk og en
Dansk rapport ”“Ungdom og historie i Norden” og ”Ungdom og historie i Danmark”. (Rasch —
Christensen Historieweb.dk) Disse rapporter pegede pa3, at elever, der forlod folkeskolens zldste
klasser i slutningen af 90érne var historielgse og at historieundervisningen ikke formaede at
kvalificere elevernes historiebevidsthed. Undersggelsen affgdte en hed debat blandt historikere,
skolefolk og politikere om historiebevidsthedsbegrebets status i historiefaget i folkeskolen.
Spgrgsmalet om, hvorvidt faget historie primaert skulle veere et dannelsesfag med
historiebevidsthedsbegrebet som omdrejningspunkt eller det fgrst og fremmest skulle give
kundskaber, kronologisk overblik og viden om den danske kulturarv blev debatteret. Det var med
andre ord historiefagets identitet, der skulle fastlaegges, og om erindringspolitik - det, at
opretholde og viderefgre et bestemt erindringsfaellesskab, skulle vaere historiefagets centrale
opgave, eller det skulle vaere den alsidige personlige udvikling, der burde vaere det baerende. Altsa
igen en diskussion i spaendingsfeltet mellem uddannelsesorienteret - og dannelsesorienteret

skoleforstaelse.

“Artikler i faglige tidsskrifter og i dagspressen har afslgret en polarisering af meningerne om
historieundervisningen. Yderflgjene beskylder gensidigt hinanden for at spolere faget - enten ved at styrke
fagets kundskaber og feerdigheder pd bekostning af elevernes historiebevidsthed eller ved at fokusere pa
elevernes udvikling af historiebevidsthed og nedtone eller endda negligere fagets kundskaber og
faerdigheder. Det ma anses for uheldigt, eftersom viden om historie og udvikling af historiebevidsthed efter
udvalgets opfattelse ikke udelukker hinanden, men tveertimod er hinandens forudsaetninger. Derfor

anbefales et nyt formal”.(Rapport fra udvalg til styrkelse(...) 2007)
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Formal, trinmal og laeseplan for historiefaget - en ideologisk kampplads?

Det “nye” fagheaefte "Faellesmal historie 2009” skabte ligeledes voldsom debat. Selve princippet om
en synoptisk opstilling af trinmal frem mod slutmal fik den fordel, at det blev tydeligt for forzeldre,
leerere og andre med interesse for folkeskolen, hvordan undervisningen er taenkt som en
sammenhangende progressiv udvikling, men kritikere peger pa, at der mangler sammenhang
mellem formal, trinmal, leeseplan og undervisningsvejledning. Saledes, konstaterer Carsten Tage

Nielsen, der er ekstern lektor ved Roskilde Universitet:

“Den hjzelp til leererne, som Udvalget til styrkelse af historie i folkeskolen forkyndte at kanon og det
nye faghaefte skulle blive, er udeblevet. Faghaftet er et monument over uafgjorte kampe om
historiefaglighed i folkeskolen og identitetspolitik i Danmark” (Nielsen 2009).

Det, der her hentydes til er at, trinmal og laeseplan, der tilhgrer den bindende del af faghaftet, er
talergr for den pol, som har et uddannelsesorienteret sigte, og som gnsker at styrke kundskaber
og feerdigheder pa bekostning af en kvalificering af historiebevidstheden.
Undervisningsvejledningen derimod, er talergr for den pol der har et mere dannelsesorienteret
sigte, som mener at historiefaget skal vaere med til at styrke elevernes historiske bevidsthed,

identitet og demokratiske dannelse.

Opsamling og vurdering pa del 2

Spergsmalet, om der er belaeg for pastanden om, at folkeskolen har faet et mere
uddannelsesorienteret fokus kan naturligvis diskuteres. Jeg mener, det geeldende formal og fx
fagformal og trinmal for faget historie, klart afspejler denne tendens. Det materiale dannelsessyn
synes at have faet mere vaegt pa bekostning af det formale. Kundskaber der kan reproduceres,
males og testes bliver fremhavet pa bekostning af de ikke malbare leeringsprocesser. Det
behavioristiske laeringssyn, man aner i det nyeste formal, giver ligeledes en forstaelse af, at den
uddannelsesorienterede skoleforstaelse er pa den politiske dagsorden, ligeledes den betydning
som tests og ranking tilleegges i den offentlige debat. Naturligvis har det konsekvenser for
undervisningen og for den evaluering, som finder sted bade internt og eksternt.

For historiefaget betyder det et stigende fokus pa udsagnskundskaber, frem for de mere
dannelsesmaessige sider som faget kan tilbyde i form af kvalificering af historiebevidstheden og

fokus pa sociale kompetencer og laeringskompetencer.
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Faghaeftet “Elevernes alsidige dannelse” bygger pa en raekke eksempler fra skolevirkeligheden,
men er ikke opbygget synoptisk med trinmal for de forskellige klassetrin og en progression frem
mod et slutmal, som andre faghaefter. Dette er naturligvis grundet at der ikke er tale om et fagligt
indhold, men derimod om paedagogiske idealer, hvor lzererens metodefrihed kommer ind i
billedet. Jeg mener det ville vaere hensigtsmaessigt med en bedre struktur, hvor det klart fremgik,
hvordan der kan arbejdes malrettet med elevernes alsidige udvikling. Dette skal selvfglgelig ske
uden at det bliver et lovkrav, da laererens metodefrihed stadig skal vaere geeldende. Faghaeftet
fremstar som et rodet forsvar, hvor man gnsker at bedyre at elevernes alsidige udvikling stadig har
betydning, pa trods af et @&endret skolesyn, men det giver ikke overblik og fokus pa vigtigheden af
denne side af dannelsesaspektet. | hvor hgj grad fokus pa alsidig dannelse bliver fjernet fra
undervisningen, er dog ogsa er et spgrgsmal om, hvorvidt laereren er opmarksom pa vigtigheden
af dette felt. Jeg mener, det fortsat er muligt at finde en balance, hvor vi kan opna den kategoriale
dannelse, men det kraaver et lige sa stort fokus pa de kundskaber og feerdigheder som ikke har

entydige svar, og som er svaerere at male.

Del 3. Undersggelse af praksis

For at undga forvirring skal jeg preecisere fglgende; nar jeg efterfglgende bruger betegnelsen
undersggelse taenkes pa narvaerende opgave. Nar jeg bruger betegnelsen evaluering teenkes pa

den evalueringsundersggelse jeg har foretaget i praktikken.

Formalet med undersggelsen

Denne undersggelse har bade et praktisk og et teoretisk formal. Det praktiske gar ud pa at jeg vil
undersgge om et observationsskema til brug for evaluering af elevernes alsidige udvikling, har en
gavnlig effekt, samt undersgge hvilken betydning udformningen af et spgrgeskema har for de
resultater der opnas. Det teoretiske formal er at afdeekke det paradoks, der kan vaere i at sgge
efter objektive, malbare svar i fag, der benytter fortolkende erkendelses - og laeringsformer, som

fx i historiefaget. Gennem denne undersggelse forventer jeg at komme naermere et svar pa min
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problemformulering altsa, - pa hvilken made arbejde med malsaetning og evaluering i

historiefaget, kan bidrage til gget faglighed og alsidig udvikling hos den enkelte elev.

Formalet med denne undersggelse er saledes, pa metaniveau, at afdeekke fordele og ulemper ved

den evaluering, jeg har foretaget i praksis.

Forberedelse af evalueringen

Inden en evaluering sattes i veerk, er det vigtigt, at der ligger en grundig forberedelse til grund. Jeg
mener, at alt for mange spgrgeskemaundersggelser og tests ender med at vaere det rene
tidsspilde, fordi forberedelserne har vaeret for tilfeeldige og efterbehandlingen har vaeret for

besvaerlig. Fgrst og fremmest ma formalet med evalueringen vaere klarlagt

Formalet med evalueringen

Hvorfor skal denne evaluering foretages? Skal evalueringen bruges procesorienteret eller
resultatorienteret? Er det for at dokumentere og sammenligne et laeringsresultat eller er det for at
afdaekke elevens naeermeste udviklingszone og styrke den videre leeringsproces eller maske et helt

tredje formal? Hvem er modtageren og brugeren af resultatet?

Denne evaluering udmaerker sig fra en almindelig intern procesorienteret evaluering, ved ogsa at
skulle bruges i naervaerende opgave og derved har den flere funktioner pa samme tid. Den skal
altsa bade fungere i praksis, som stgtte til elevens leeringsproces og som teoretisk fundament for
min undersggelse. Modtageren/ brugeren af evalueringen er bade eleven, og mig som laerer og

leererstuderende samt laeseren og brugeren af denne opgave.

Spergeskemaerne er, i undervisningssammenhang, taenkt som led i en procesorienteret stgtte og
udvikling af elevernes laeringsproces samtidig med, at evaluering af undervisningens resultater kan

fgre til ndrede undervisningsmetode fremadrettet.

Observationsarkene er udformet som hjzelp til at fastholde laererens egne refleksioner, over
elevernes sociale kompetencer og leeringskompetencer. Ved at have et fokuseret blik pa bestemte

dele af den alsidige udvikling, mener jeg, man understgtter denne.
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Metodevalg

Skal der anvendes positivistisk eller hermeneutisk videnskabsteori? Abne eller lukkede spgrgsmal.
Kvantitativ eller kvalitativ metode? Sp@grgeskemaer med afkrydsning i skala, eller mulighed for

begrundelser?

Abne spgrgsmal laegger op til kvalitativ metode med mulighed for fortolkning af svarene. Lukkede
spprgsmal, laegger op til kvantitativ metode, og har en mere objektiv karakter, som kraever en

praecis formulering og mulighed for entydige svar.

Mit udgangspunkt er bade hermeneutisk videnskabsteori, der ved hjeelp af kvalitativ metode sgger
at forsta elevens laeringsproces, og positivistisk videnskabsteori, der ved hjzaelp af kvantitative
malinger og sammenligninger af resultater gnsker at forklare arsagssammenhaenge. Altsa en
blanding af malbare, sammenlignelige resultater og resultater, der kraever fortolkning, dette for at

problematisere anvendelsen af evalueringsresultaterne.

| lyset af denne opgaves begraensede omfang har jeg udvalgt fglgende evalueringsmetoder;
spgrgeskema, interview, og observation. Dette har jeg gjort ud fra den praemis at svarene bade
skulle kunne udggre et sammenligneligt grundlag og samtidig ogsa give mulighed for at vise
forskellige fortolkningsmuligheder. Evalueringsmetoder som logbog, portfolio, elevplan og
lignende meget subjektive og fortolkende metoder er fravalgt idet, det vil vaere yderst vanskeligt
at sammenligne disse. Det er netop paradokset mellem evalueringsmetodens objektive karakter

og de subjektive erkendelsesformer, jeg gnsker at belyse.

Under gennemgangen af de konkrete spgrgsmal og metoder vil jeg komme med en naermere

definition af spgrgsmalenes karakter.

Malene der ligger til grund for evalueringen

Man ma som laerer udvzelge det indhold man finder mest veerdifuldt at evaluere.

Det er ikke muligt eller gnskeligt at evaluere alt, der arbejdes med i undervisningen. Evalueringen
bor afspejle bade det juridiske grundlag, der undervises ud fra — altsa formal og feellesmal og det
fagsyn som pageeldende lzerer har, samt de undervisningsmal, leeringsmal og dannelsesmal samt

sociale mal, der er opsat for undervisningen.
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Som anfert i opgavens indledning, er mit fagsyn, at historiebevidsthed skal veere
omdrejningspunktet for undervisningen i historiefaget. Dette behgver, for mig at se, ikke vaere pa
bekostning af fagligheden, tvaertimod, historiebevidsthed forudseetter faglighed, hvilket jeg ogsa
diskuterede i afsnittet om Qvortrups vidensformer. Ved at arbejde med historiebevidsthed bliver
eleverne opmaerksomme p3a, at de bade er historieskabte savel som historieskabende og at
forandringer er uundgaelige. Dette kan bidrage til en forstaelse af, at de hver iszer spiller en vigtig
rolle i samfundsudviklingen, som igen peger tilbage pa vigtigheden af ikke blot at have faglig viden,
men ligeledes en "alsidig udvikling” med ngglebegreber som samarbejdsevner, ansvarlighed,
initiativ, engagement, kreativitet og respekt for forskellighed som omdrejningspunkt. At arbejde
med historiebevidsthedsbegrebet kan ligeledes vaere en made at beskaeftige sig med viden af bade
2. 3. og 4. orden. Historieundervisningen skal vaere andet og mere end bagageopbevaring — altsa
opbevaring af kulturelle overleveringer — historieundervisningen skal efter min mening, veere med
til at give eleverne mod og lyst til at leve i, og evt. &ndre det senmoderne samfund. Dette fagsyn,
mener jeg, kommer klart frem i indholdet af de spgrgsmal og observationer jeg har foretaget i

undersggelsen. De naermere definerede mal for hvert enkelt spgrgsmal fremgar af bilag A.

De mal der ligger til grund for observationsskemaerne er udarbejdet pa baggrund af de eksempler
der foreligger i faghaefte 47 "Elevernes alsidige udvikling”, samt min egen vurdering af, hvilke
omrader det er vigtigt at have fokus pa, nar man vil evaluere dette felt. Disse mal fremgar af bilag

DogE.

Udformningen af spgrgsmalene

Forudsaetningen for at eleverne kan svare selvsteendigt pa spgrgsmalene, er at de er udformet
enkelt, klart og forstaeligt for malgruppen. Forstaelsesproblemer kan forstyrre hele billedet og
give utilsigtede svar. Samtidig skal spgrgsmalene formuleres efter RAV princippet (reproduktion,
analyse og vurdering) som skaber mulighed for at svare pa forskellige taksonomiske niveauer.
Spergsmalene er, bortset fra spgrgsmal 1, udformet sa de for de giver mulighed for refleksion.
Dette medfgrer fortolkningsmuligheder, nar svarene skal forstas. Spgrgsmal 7 -10 er dog ogsa

forsynet med en skala til afkrydsning, som giver et malbart resultat.

Sp@rgsmalene i observationsarkene er udformet til lsereren, og er ikke beregnet til at blive

videregivet uden lzererens bearbejdelse.
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Konteksten for evalueringen
Hvor lang tid har eleverne til besvarelserne? Hvor ofte skal der evalueres? Skal

evalueringsspgrgsmalene gentages i naeste test? Skal alle elever deltage?

| forbindelse med denne opgave vil jeg inddrage 3 spgrgeskemaundersggelser, en
interviewundersggelse og en observation af sociale kompetencer og laeringskompetencer.
Spergeskemaundersggelsen finder sted i fgrste, fjerde og ottende time. | tiende time foretager jeg
interviewundersggelse. Observationerne foregar lgbende og samles til sidst i
undervisningsforlgbet. Spgrgsmalene gentages op til 3 gange, dette for at se udviklingen i

Iaererprocessen.

Der er ikke noget tidskrav til besvarelserne. Alle elever deltager i spgrgeskemaundersggelsen, men
kun 3 elever deltager i interview - og observations undersggelserne. Denne udveelgelse er

foretaget af tidsmaessige arsager.

Jeg bruger ca. 90 min. af elevernes undervisningstid, til de skriftlige besvarelser og ca. 20 min pr.
elev, der bliver interviewet. Derudover ca. 8 timers forberedelsestid pa at lave spgrgeskemaer,
observationsark, kopiere og behandle svarene. (Dette indbefatter ikke transskription af interview

og opstilling i skematisk oversigt til brug i neervaerende opgave).

Af pladshensyn er selve undersggelsen vedhaftet som bilag sidst i opgaven.

Under bilag A kan man finde en beskrivelse af, hvilke mal jeg opfatter de forskellige evaluerings-
spprgsmal afspejler.

Besvarelser fra klassens 24 elever, vil fremga af bilag B i forkortet og opsummeret udgave.
Resultaterne af evalueringerne vil blive inddraget i opgaven i det omfang jeg finder det relevant.
Bilag C, D og E viser evalueringerne af en, af de tre elever, som jeg har arbejdet seaerligt grundigt

med og som jeg har foretaget interviewundersggelse med.

Prasentation af undervisningen
Forlgbet straekker sig over 6 uger og udggr i alt 10 timer (a8 60 minutter) i faget historie.
Undervisningen finder sted i en 5. klasse med 24 elever. Skolen vaegter inklusionsprincippet, og

har en del handicappede elever integreret. | skolens praesentation af sig selv star der blandt andet
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at ” Det giver i hverdagen et rummeligt miljg, hvor vi skaber plads til forskellighed og forstaelse for

egne og andres livsvilkar”.

Undervisningen tager udgangspunkt i etableringen af en tidslinje i klassen,(Den store historie)
samt etablering af elevernes egen tidslinje(den lille historie). Begrundelsen for dette indholdsvalg
er, at etablering af en tidslinje i klassen vil kunne skabe sammenhangsforstaelse og kronologisk
overblik. Gennem koblingen med elevernes egen livshistorie vil det rumme mulighed for
refleksioner over og fornemmelse for at vaere historieskabte, savel som historieskabende.
Eleverne arbejder i store dele af undervisningsforlgbet problemorienteret og undervisningen har
en induktiv tilgang, hvor eleverne selv sgger oplysninger og stiller spgrgsmal til de tekster, de
mgder undervejs. Denne tilgang er valgt for at fremme elevernes laeringskompetencer. Som
overordnet didaktisk veerktgj i planleegningsfasen anvender jeg "Smtte- modellen” (fx Mglgaard s.
31), der er en enkel og systematisk ramme til malfastszettelse, beskrivelse, evaluering og udvikling.
| forhold til indholdsdelen, anvender jeg Erik Lunds historiekundskabsskema (Lund s.29), der sikre,

at bade udsagns - metode- og begrebskundskab bliver indlemmet i undervisningen

Forklaring pa evalueringsskemaerne
Evalueringsskemaerne er en sammenskrivning af fire gennemfgrte evalueringer. Teksten med blat

er mine kommentarer i forhold til de enkelte besvarelser.

F@rste kolonne viser navnet pa eleven, samt de 10 spgrgsmal som udggr den samlede

sp@rgeskema-undersggelse.

Anden kolonne viser svarene pa spgrgsmal 1 til 3 som udggr fgrste evaluering. Her er tale om en

kvalitativ metode, hvor fortolkning af resultatet er ngdvendig.

Tredje kolonne viser svarene pa spgrgsmal 1 til 6 som udggr anden evaluering. Spgrgsmal 1 til 3 er
en gentagelse af fgrste evaluering, for at konstatere om der er sket en udvikling og lzering i forhold

til ferste evaluering.

Fjerde kolonne viser svarene pa spgrgsmal 7 til 10, der udggr tredje evaluering. Dette skema
indeholder bade en skala, hvor eleverne skal afkrydse indenfor kategorierne ” ved ikke, slet ikke, i

mindre grad, i nogen grad, i hgj grad” og et felt med plads til at begrunde sit svar. Med denne
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skala forsgger jeg at lave en kvantitativ maling, men det begraensede antal af elever, der deltager,

saetter selvfglgelig spgrgsmal ved resultatets validitet.

Femte kolonne viser svarene pa spgrgsmal 1 til 10, der udggr fjerde evaluering. Denne evaluering
er gennemfgrt som et kvalitativt interview og kan opfattes som summativ evaluering af den
gennemfgrte undervisning. Hvis jeg skulle fortsaette med at undervise klassen, kunne den samtidig
fungere som formativ, virkningsevaluering med sigte pa at stgtte elevens leeringsprocesser, og
skaffe viden om sammenhangen mellem de aktiviteter der er foregadet og de resultater, der er

opnaet.

Til hvert enkelt spgrgsmal har jeg vurderet hvilket taksonomisk niveau i Blooms kognitive

taksonomi som spgrgsmalet kan besvares pa.

Derudover har jeg, i spgrgsmal 5 og 7, forsggt at indplacere eleverne i Jgrn Rusens typologi over

historiebevidstheder. (Pietras 2011 s.75)

Resultater og vurderinger af evalueringer med spgrgeskemaer og interview
| denne bearbejdelse har jeg udvalgt spgrgsmal nr. 1,3,5 og 9 som jeg finder szerligt interessante.
De andre spgrgsmal og svar kan ses i bilag B og Ci forkortet udgave. Den komplette undersggelse

vil jeg medbringe til den mundtlige eksamen.

Spergsmal nr. 1. “Naevn sG mange historiske perioder du kan komme i tanke om, fx eneveelde,
vikingetid osv. Pr@v om du kan szette dem i raekkefalge — de aeldste perioder f@rst”. Spgrgsmalet
tager udgangspunkt i trinmalet efter 6. klasse hvor der star, at undervisningen skal sette eleverne
i stand til at - "kende betegnelser for tidsepoker og kunne placere dem i en absolut kronologisk
sammenhang”. Umiddelbart er spgrgsmalet udformet, sa det burde kunne give et entydigt svar.
Men praksis viser en helt anden virkelighed, der peger pa det paradoks, der er mellem at sgge
entydige svar i et fag der bygger pa erkendelse ved hjeelp af fortolkning. At kunne ssette tidsepoker
i en absolut kronologisk sammenhang fordre, at tidsepoker er en absolut st@rrelse, hvilket de jo
ikke er. Selve trinmalet peger i retning af en opfattelse af historie som noget absolut og er dermed
i modstrid med opfattelsen af historie som relativ, og historiske perioder som noget der

udspringer af den tid, kultur og de veerdier vi finder veesentlige i vores nutid.

35



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling folkeskolen.dk 2012
Melina Stina Petersen Evalueringspraksis | historiefaget
Studienr. 215 08 045 Professionsbachelor  April 2012

Undervisningen i klassen tager udgangspunkt i den periodisering, der er opstillet pa internetsiden
"Danskhistorie.dk”, men den kender eleven ikke, da evalueringen ligger i fgrste time og har til
formal at vise elevens forforstaelse. | fgrste besvarelse fra elev E hedder det: “Big Bang, Dinoer, De
farste mennesker, De fgrste mennesker i Danmark, Stenalderen, Bronzealderen, Jernalderen,
Vikingetiden, Indianerne, Vi begynder med teknologi, Biler, Fly, Nutid”. Hvor mange rigtige svar har
eleven? —fire, ni, eller dem alle sammen? Det afhaenger af, om vi regner forhistorisk tid med, om
vi kun taler om Danmark eller hele verdenen ma inddrages, og om det er laereren, der bestemmer
hvad perioderne ma hedde, og hvilke kriterier der er for inddelingen. Alt sammen forhold man
naturligvis vil kunne opstille kriterier for pa forhand, men samtidig et eksempel pa, hvor svaert det
er at formulere spgrgsmal med entydige svar i et fag som historie. Samtidig viser eksemplet hvor

kompleks lzering er og evaluering nummer to uddyber dette.

| anden evaluering mgder elev E samme spgrgsmal, efter hun har modtaget undervisning i 3 uger,
hvor vi har brugt periodiseringen fra internetsiden” Danskhistorie.dk”. Nu svarer eleven
“Jeergerstenalderen, Bondestenalderen, Jernalder, Bronzealderen, Eneveelde, Sen eneveelde,
Velfeerdsstaten, Vikingetid, Besaettelsestiden, Vidensalderen”. Altsa 10 svar, som alle er at finde pa
hjemmesiden, men som ikke leengere er i rigtig reekkefglge, idet bronzealder og vikingetid er
placeret forkert. Perioderne i forhistorisk tid er slettet og der fokuseres pa danske begivenheder.
Umiddelbart virker denne besvarelse mere rigtig, men er den et udtryk for en stgrre forstaelse af

perioderne og kan eleven bruge denne nye viden til noget?

Besvarelsen viser elevens vidensniveau af 1. orden, men siger ikke noget om hvorvidt eleven kan
anvende den viden, hun har i andre sammenhange. Besvarelserne er refererende og ligger pa
niveau 1 Blooms taksonomi. Interessant er det, at i 4. evaluering (Interview) daler antallet af
rigtige besvarelser, selvom der har vaeret arbejdet med stoffet i 6 uger pa dette tidspunkt. Dette er
muligvis et udtryk for, at det er svaerere at fastholde spgrgsmal af opremsende karakter, nar der

ikke er skriftlighed til stede til at fastholde og strukturere.

Vender vi os mod hele klassens besvarelser, viser det overordnede billede en udvikling mod flere
rigtige svar fra fgrste til anden evaluering, men igen med den kompleksitet i svarene, som jeg har

pavist med elev E.
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Jeg har forsggt at lave et spgrgsmal der var let at aflaese resultatet pa. Svarene viste imidlertid, at
dette var overordentligt vanskeligt. Spgrgsmal med entydige svar i historiefaget vil ofte vaere
begranset til at vise arstal, navne og steder og objektive beskrivelser af levn og beretninger.
Metoden med at gentage spgrgsmalene 3 gange, synes jeg, viser en interessant udvikling i

elevernes laeringsproces, som kan vaere med til at afdaekke elevens leringspotientiale.

Spergsmal 3 "Hvor langt skal vi tilbage i historien f@r noget kan betragtes som historie”?
Spergsmalet laegger op til en forklaring af forstaelsen af ngglebegreberne “tid” og ”historie”. Her
kan eleverne arbejde med viden af 4. orden (Qvortrup 2004 s.99). Jeg havde forventet stgrre
refleksion i besvarelserne, men spgrgsmalet var formuleret for lukket, saledes at eleverne kunne
ngjes med at angive et tal, hvilket de fleste sa gjorde. 33 % svarede mellem nu og 1 dag i fgrste
evaluering, og 60 % svarede mellem nu og en dag i anden evaluering. Dette giver anledning til at
papege vigtigheden af at udforme spgrgsmalene, sa de skaber rum for refleksion. Elev E svarede
“lkke seerligt langt, hvis jeg ville sige noget jeg gjorde i gdr, kan jeg jo fortzelle det som en historie”.
Hun gentager svaret i alle tre evalueringer og hendes besvarelse er ikke typisk for resten af

klassens besvarelser.

Spergsmal 5 “"Hvordan kan man vide noget om, hvad der er sket fgr i tiden”? Spgrgsmalet laegger
op til evaluering af trinmalet — ”Anvende kildekritiske begreber og diskutere med hvilken sikkerhed
fortiden kan beskrives”. Med dette spgrgsmal kan man arbejde med viden af 3. orden (Qvortrup
2004. s. 99). Spgrgsmalet er formuleret abent og en besvarelse fordre elevens selvstaendige
refleksion, hvor kendskab og forstaelse af et omrade kombineres med egne erfaringer og tanker
som derefter formuleres. Mulighed for at komme pa niveau 5 i Blooms taksonomi, og for
indplacering i Jorn Rusens Typologi over historiebevidsthedsniveauer (Pietras 2011 s. 75) samt

mulighed for at arbejde med viden af 3. orden. (Qvortrup 2004 s.98)

Af klassens 20 besvarelser i 2. evaluering, svarer 15 elever ” Ved fund eller ved mundtlige og
skriftlige overleveringer”, 4 svarer “ved ikke” og 1 svarer "ved at man har historie” (som fag i
skolen). Jeg vil vurdere, at de fleste elever befinder sig i det Jgrn Rusen kalder "Den eksemplariske
type” i historiebevidstheds-niveau. Dette begrunder jeg med, at fund af skeletter samt mundtlige

og skriftlige overleveringer, er det der, for eleverne, danner udgangspunktet for den historiske
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fortaelling. Dette vidner om en begyndende forstaelse af historie som noget relativt, men dog

stadig langt fra “den genetiske type”.

Under 4. evaluering med interviewformen som udgangspunkt, sker der imidlertid noget

interessant. Her vil jeg igen fremhaeve elev E som eksempel.

Forste gang eleven mgder spgrgsmalet svarer hun ”“Der er nogen der forsker i det sa kan man finde

ud af det”. Anden gang eleven mgder spgrgsmalet er under interviewet.

”Det kan forskere finde ud af og arkaeologer og man kan ogsa sadan lidt gaette sig til det. Ja, det
er rigtigt, hvordan kan forskere finde ud af noget? De ghm.. forsker i det og tager nogle prgver
og prover at finde ud af, hvordan der sd ud i gamle dage. Sa siger du det der med, at de geetter
sig lidt frem, hvad taenker du, at de gaetter? Man kan ikke helt finde ud af hvad runer de er, sa
man prgver at geette sig lidt til, hvad der star pa sddan en sten, og sadan nogle ting. (..) hvordan
kan man sa vide noget om (..) fx Harald Blatand, hvordan han levede? AltsG hvor meget er gaet og
hvor meget er sddan fakta? Det er sddan lidt svaert, der er nok mest fakta, men der er ogsa ret
meget gaet. Fordi man kunne ikke forstd, hvad runerne de ghe... sG det mdtte man jo gaette sig til
0g man madtte ogsd gaette sig til hvordan de boede, fordi man kunne ikke helt fa et billede af

det”.

Her viser eleven forstaelse af historie som en konstruktion, bygget op omkring videnskabelige
data, og eleven er pa ve;j til at befinde sig i det Jérn Rusen kalder “den genetiske type”, hvor
fortaellinger om fortiden er relative og praeget af nutidens gjne, og der kan eksistere flere gyldige

opfattelser af fortiden samtidigt.

| dette eksempel viser interviewmetoden sine staerke sider. Det er muligt for leereren at stgtte
elevens leeringsproces ved at sgge uddybende forklaringer. Samtidig viser eksemplet ogsa
interviewmetodens svaghed. Nemlig, at det er sveert for laereren at forholde sig neutral og

objektiv. Fx nar hun siger ”Ja, det er rigtigt” har hun jo givet sin egen holdning til kende.

Spgrgsmal nr. 9 er det sidste spgrgsmal, jeg vil inddrage i denne undersggelse. “Mener du, at
historiske begivenheder har nogen betydning for den mdde du lever pa i dag”? Spgrgsmalet ligger i
3. evaluering og er udformet med en skala, som eleven skal afkrydse og et tekstfelt hvor eleven

skal skrive sit svar. Skalaen lyder ” ved ikke, slet ikke, i mindre grad, i nogen grad, i hgj grad” og er

38



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling folkeskolen.dk 2012
Melina Stina Petersen Evalueringspraksis | historiefaget
Studienr. 215 08 045 Professionsbachelor  April 2012

kopieret fra det evalueringsskema, UCL anvender, nar leererstuderende skal evaluere

undervisningen pa seminariet.

Jeg har denne metode med for at undersgge, om der er overensstemmelse mellem afkrydsning og
svar. Spgrgsmalet giver mulighed for at reflekterer over eget liv, identitet og handlemuligheder, og

er af vurderende karakter svarende til niveau 5 i Blooms taksonomi.

Der er 22 besvarelser i alt. 1 elev szetter x ved “slet ikke” og svarer, “Det har det ikke fordi vi lever
som vivil”. Her er der god overensstemmelse mellem det eleven afkrydser og det eleven svarer.

1 elev saetter x ved ”i mindre grad” og svarer, ” hvis vi ikke havde krig i gamle dage sa ville
hgjteknologiske, mekaniske ting..” Ikke findes (min tolkning). Her er der mindre overensstemmelse
mellem afkrydsning og begrundelse, og svaret viser afkrydsningsmetodens svaghed eller
fortolkende karakter, for med den begrundelse kunne han lige sa godt have svaret ”i nogen grad”

eller “i hgj grad”.

5 elever saetter x ved ”i nogen grad” og svarer fx “man kan fG mere at vide om fortiden og man

udvikler ting som de brugte” her stemmer afkrydsning og besvarelse udmaerket overens.

Hele 15 elever svarer ”i hgj grad” og begrunder deres svar med, at hvis ikke vi havde opfundet fx
computere, hestevogne, fly, biler, ting, eller faet nye ideer, sa ville verdenen ikke se ud, som den
gor i dag. Der saettes dermed lighedstegn ved historiske begivenheder og opfindelser af ting, og
flere svarer, at hvis vi ikke havde haft krig, havde vi ikke opfundet flyvere.

Igen viser afkrydsningsskemaet sin svaghed, hvis det far lov til at sta alene uden begrundelser.
Som laerer kunne man nemt laene sig tilbage og taenke pa de sgde bgrn, der for 68%
vedkommende svarede ”i hgj grad” til spgrgsmalet om historiske begivenheder har nogen
betydning for den made, vi lever pa i dag. Der er mange muligheder for fejlfortolkning fra laererens
side. Fx at eleverne har forstaet betydningen af demokratiseringen, eller af arbejderbevagelsens
indflydelse pa samfundsudviklingen, eller maske Svenskekrigenes betydning for Danmarks
udbredelse. Alt i alt, mener jeg ikke sp@grgeskemaet med skala, kan bruges til at afleese noget
maleligt resultat. Det er alt for tilfaeldigt hvad eleverne afkrydser og med hvilken begrundelse de

gor det.
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Forklaring pa observationsskemaerne
Observationsskemaerne er udarbejdet med fokus pa henholdsvis sociale kompetencer og

leeringskompetencer. Her er tale om kvalitativ, hermeneutisk metode.
Forste kolonne viser de mal der er opstillet for de forskellige kompetencer
Anden kolonne viser de tegn der skal observeres pa

Tredje kolonne viser hvad jeg som laerer har observeret.

Resultater og vurdering af observationsskemaerne.
Observationerne er af tidsmaessige arsager kun foretaget pa de 3 elever som ogsa har deltaget i

interviewundersggelsen.

Resultatet fra observationsskemaerne for Elev E fremgar af bilag D og E. Resultaterne er med til at
fastholde de tegn, som kommer frem i undervisningen og giver et godt billede af bade
leeringskompetencer og sociale kompetencer, men i hgj grad ogsa de handlekompetencer, som
eleven indirekte viser. Resultaterne er dog langt fra objektive, men derimod preeget af lererens
holdninger og derfor et udtryk for en subjektiv vurdering, der bygger pa laererens egne motiver og
forventninger til undervisningens forlgb. Dette er en af skemaernes ulemper. En anden er, at det
kan veere med til at sette eleverne i bas og dermed ikke fordre alsidig udvikling, men maske

ligefrem forhindre dette.

Det faktum, at jeg Igbende vil evaluere elevernes sociale kompetencer og leeringskompetencer, og
at eleverne er bekendt med dette, skeerper bade min og elevernes opmarksomhed pa disse
omrader. Med en fokuseret opmeerksomhed pa disse "“ikke malbare” omrader, er det min
opfattelse at bade min og elevernes refleksioner over den alsidige udvikling netop har medfgrt

alsidig udvikling.

Jeg vil ikke foreleegge resultaterne for eleverne, uden at have bearbejdet dem, men bruge
observationerne i en elev - og foraeldresamtale til at tydeligggre, hvordan jeg opfatter elevens

sociale — leerings - og handlekompetencer.
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Fremadrettet kunne jeg forestille mig, at eleverne selv skulle have mulighed for at svare pa
spgrgsmalene i observationsarkene, for netop at fa dem til at reflektere fokuseret pa de udvalgte

kompetencer.

Vurdering af den samlede evaluering og undersggelse af praksis
Samlet set, mener jeg undersggelsen har givet mig et klart billede af, hvad man kan bruge en

evaluering som denne til i et procesorienteret, fremadrettet perspektiv.

Spergeskemaer med entydige svar er problematiske i et fag som historie, hvor der er mange
fortolkningsmuligheder og hvor det er brillerne, man ser igennem, som afggr, hvad der er
vaesentligt. Disse vil kun afdaekke viden af 1. orden, men ikke hvad denne viden kan bruges til.
Spergsmal, der gentages, som har plads til refleksion og fortolkning, mener jeg, kan vaere et vigtigt
redskab til at afdaekke elevens laeringsproces og undervisningens fordele og ulemper.
Observationsskemaer med evalueringsmal for sociale kompetencer og leeringskompetencer kan
veere med til at give et fokuseret og reflekteret syn pa elevens alsidige udvikling. Samtidig hjaelper
det lzereren til at fokusere pa, hvilke undervisningsmetoder der sikre, at alle tre dimensioner i

llleris lzeringstrekant er tilgodeset.

Konklusion

Skal evalueringen bidrage til en kvalificering af elevernes udbytte af undervisningen og give
mulighed for gget faglighed og alsidig udvikling, synes det er soleklart, at vi er ngd til at arbejde
procesorienteret, med et konstruktivistisk laeringssyn nar vi, som leerere, skal malsatte og
evaluere i skolen og dermed ogsa i historiefaget. Et resultatorienteret fokus passer godt ind i
konkurrencestatens made at taenke skole pa, men er ikke i overensstemmelse med den faglige
videnskab pa omradet. Knud llleris laeringstrekant, Vygotsky teori om naermeste udviklingszone og
det konstruktivistiske laeringssyn, samt teorien om de fire vidensformer som Qvortrup bidrager

med, viser alle vigtigheden af at evaluere mere end faktaviden og let malbare mal.

Lovkravet om evaluering og dokumentation i undervisningen og udarbejdelse af elevplaner, har
medfgrt mange diskussioner. Af mange laerere opfattes evaluering som en meget tidskraevende
faktor, der ikke tillaegges seerlig stor betydning for kvalitetsforbedring i undervisningen. For at

evaluering kan blive et professionelt redskab, der kvalificerer elevernes udbytte af undervisningen,
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er den enkelte lzerer ngd til at have et professionelt indblik i evalueringens muligheder og
begraensninger. At evaluering er en tidsrgver, der nemt kan ende ud i ingenting er et faktum, jeg
tror enhver lzerer vil kunne nikke genkendende til. Hvis ikke der afsaettes den forngdne tid til
grundig efterbearbejdning af de indsamlede data, vil diverse spgrgeskemaer, interviews, logbgger
og elevplaner vaere spild af tid. Dyrebar tid som kunne have vaeret anvendt pa god undervisning.
Dermed mener jeg ikke, at vi bgr skrotte alle former for evaluering, men at evalueringen skal
professionaliseres og finde et niveau, der er i overensstemmelse med hvad man kan forvente at fa

ud af evalueringen. Ikke alt behgver at blive evalueret og dokumenteret.

For at evaluering skal give mening for eleverne, er det vigtigt at eleverne kender formalet med at
evaluere, samt at evalueringen giver mulighed for refleksion og ikke blot bliver en reproduktion af
faktaviden. Samtidigt er det en forudsaetning for en god evalueringskultur pa skolerne, at
samfundet udviser respekt om laererens faglighed og demmekraft, og dermed ogsa om den

vurdering og fortolkning som leereren udfgrer i evalueringssammenhange.

Perspektivering

Nationale og internationale tests og malinger er formodentligt kommet for at blive, og vil nok
tiltage i arene fremover. Vi er som laerere ngd til at forholde os til dette og til at der stilles krav om
dokumentation for udbyttet af den undervisning vi laver. Nyeste politiske tiltag fra Dansk
folkeparti gar ud p3, at ikke blot eleverne skal evalueres og testes. Ogsa leererne skal til eksamen
for at man kan vurdere deres faglige niveau. Jeg mener det er et udtryk for en forsimplet
tankegang, hvor man underkender laererens position som fagligt uddannede til at varetage
undervisningen af skolens elever. Skolens dannelsesopgave i fremtiden skal vaere af bade formal
og material karakter og malseetning og evaluering skal afspejle dette. Bgrn er ikke sma
velfaerdssoldater der er sat i verden med det ene formal at viderefgre velfaerdssamfundet. Vier
ned til at finde den rette balance i de krav, vi stiller til bgrnene og derved sikre, at de bade udvikles

fagligt, alsidigt og personligt.
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