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INDLEDNING

”En vanskelighed kommer sjaeldent alene”

Sadan star der pa en ny hjemmeside om ordblindhed udarbejdet af bl.a. Nota og Bgrne- og
Undervisningsministeriet. Det er velkendt, at ordblindhed har en hel raekke af sekundzere fglger. For
eksempel kan begraenset erfaring med at laese pa grund af ordblindhed medvirke til en reduceret
vaekst i ordforrad eller baggrundsviden, ligesom stavevanskeligheder og nedsat laeseerfaring kan fgre
til vanskeligheder med skriftlig fremstilling (UVM, Ordblindhed, 2020). | Igbet af skoletiden mgder
ordblinde elever altsa som oftest mindre tekstmangder end deres klassekammerater. Pa grund af
elevens vanskeligheder reducerer leererne tekstmaengden, og nar eleverne skal formulere sig

skriftligt, er kravene ofte ogsa reduceret (Svendsen, 2020, s. 9).

Denne opgave tager sit udgangspunkt i elever med skriftsproglige vanskeligheder. Efter mange ar
som udskolingslaerer og laesevejleder for skolens xldste elever har jeg for nyligt valgt at forlade mit
arbejde i folkeskolen. Jeg arbejder nu som konsulent for et privat firma, som udvikler laese- og
skriveteknologisk stgtte til elever i skriftsproglige vanskeligheder.

Jeg har veeret i faerd med at undersgge det krydsfelt, hvori mange ordblinde elever befinder sig, nar
der stilles krav om skriftlig fremstilling i danskfaget. Mange ordblinde elever er udfordrede pa deres
eksekutive kompetencer og har i hgjere grad et behov for stilladsering af bade LST-funktioner samt
skriveprocessens faser. Min tese er, at denne elevgruppe samtidig bliver mgdt med reducerede krav
og lavere forventning om mestring, allerede inden skriveprocessen er skudt i gang, og det er ogsa et
problem.

PROBLEMFORMULERING

Jeg vil gerne dels undersgge min tese og dels undersgge, hvordan dansklaereren kan bygge en
stilladserende og inkluderende skriveundervisning op, sa de ordblinde elever ikke mgdes med
reducerede krav og lavere forventninger, alt ssmmen med henblik pa at styrke og motivere de

ordblinde elever i deres skriveudvikling?

METODEAFSNIT

Afsaettet for min opgave er en teoretisk undring over min praksisorienterede problemstilling. Min
erkendelsesinteresse er hermed praktisk og orienteret mod udviklingen af paedagogiske og
didaktiske redskaber, som jeg kan traekke pa, nar jeg skal vejlede andre. Mit ontologiske stasted er

begraenset realistisk, virkeligheden eksisterer, og viden herom skabes gennem sansning og taenkning.

Med mit afgangsprojekt gnsker jeg at fa ny viden gennem en faenomenologisk-hermeneutisk tilgang,
hvor jeg indledningsvis belyser blandt andet skriftsproglige kompetencer og hukommelsessystemet
sa rent og fordomsfrit som muligt. Herefter skifter jeg perspektiv, og pa baggrund af teori samt
indsamlet data omhandlende de centrale emner vil jeg foretage en fortolkning og analyse af

problemstillingen, sa jeg ud fra det konkrete kan forstd meningen bag faanomenet. Denne nye viden
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vil jeg efterfglgende bringe i spil i form af tiltag, der igen vil pavirke delen, og den hermeneutiske
cirkel fortszetter (Engsig, 2017, s. 382).

| opgaven er mit fokus pa den produktive del af skriftsprogsundervisningen, og det teoretiske afsaet

er med fokus pa skrivning velvidende, at laesning og skrivning gar hand i hand.

Der er to faser i min undersggelse. | fgrste fase undersgger jeg det krydsfelt, hvori mange ordblinde
elever befinder sig, nar der stilles krav om skriftlig fremstilling i danskfaget. Jeg tager afsaetien
observation fra en 8. klasse med henblik pa at afdeekke, om klassens ordblinde elever har

vanskeligheder ved at mgde undervisningens krav i forbindelse med dagbogsskrivning.

For at kunne besvare min problemstilling beskriver jeg indledningsvis ordblinde elevers skrivning —
med og uden brug af LST. Inden jeg med udgangspunkt i Hallidays beskrivelse af den
systemfunktionelle lingvistik laver en sproglig analyse af elevstilene, undersgger jeg kravene i
opgaveformuleringen og romanens sproglige ressourcer, som danner baggrund for elevernes
arbejde med dagbogsgenren. For at kunne redeggre for de ordblinde elevers forudsatninger for at
besvare opgaveformuleringen, vil jeg belyse hukommelsessystemet samt de eksekutive

kompetencer, der skal til for at Igse den stillede opgave.

Det leder mig over i anden fase af min undersggelse, hvor jeg afdaekker, om min tese kan verificeres.
Jeg gor brug af en tidligere afdaekning fra modulet Skriftsprogsvanskeligheder 0.-10. klasse, hvor jeg

gennem en elevs narrativ blandt andet afdaekkede hans leeringsbarrierer. Jeg kalder eleven for N.

Slutteligt vil jeg med afsaet i modellen Teaching Learning Cycle (forkortes TTLC) forsgge at samle
mine fund i en beskrivelse af en inkluderende skriftsprogsundervisning. Modellen vil veere
omdrejningspunkt for den sidste og mere handlingsorienterede del af opgaven, hvor jeg udvider og
tilfgjer elementer til modellen pa baggrund af min nye viden om problemstillingens temaer.

Der henvises undervejs i opgaven til grafer, diagrammer el.lign. med angivelsen af figurnummer, som

alle findes i bilag 1.

BEGREBSAFKLARING

Inden jeg beskriver min indsamlede empiri, opridser jeg nu kort de mest centrale begreber som
ligger til grund for, at jeg i Igbet af opgaven kan diskutere min problemformulering.

DysLEKSI/ORDBLINDHED: | min opgave bruger jeg begreberne dysleksi og ordblindhed synonymt. Hgien
m.fl. definerer dysleksi som en forstyrrelse i bestemte sproglige funktioner, som er vigtige for at
kunne udnytte skriftens principper ved kodning af sproget. Forstyrrelsen giver sig fgrst til kende som
vanskeligheder ved at opna automatiseret ordafkodning i forbindelse med lasning. Forstyrrelsen
kommer ogsa tydeligt frem gennem darlig retskrivning. Forstyrrelsen er vedvarende, og selvom
leesningen efterhanden kan blive acceptabel, findes vanskelighederne med retskrivning sandsynligvis
fortsat. Ved en grundigere afdaekning af de fonologiske faerdigheder, ser man, at disse

vanskeligheder ofte fortszetter i voksenalderen (Samuelsson & m.fl., 2014, s. 18)
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LASE- OG SKRIVETEKNOLOGI: Laese- og skriveteknologi benaevnes i opgaven som LST, og bestar dels af
oplasning, ordforslag, talegenkendelse og OCR-behandling og dels en reekke funktioner i almene
programmer, der kan stilladsere lasning eller skrivning, fx stave- og grammatikkontrol,

spgefunktion, oversatterfunktion eller ordbogsfunktion (Pedersen & Hjort, 2016, s. 226).

EMPIRI

Jeg har valgt at leegge ud med en observation, da det er en god og relevant metode til at undersgge,
hvad der sker i praksis, idet det giver stor naerhed til de konkrete begivenheder i klasserummet
(Skafte-Holm, 2009, s. 31). Da der er tale om en indsamling af stile og derfor en ikke-deltagende
rolle, skal eleverne ikke forholde sig til min tilstedeveerelse som observatgr, hvilket formentlig
medfgrer en hgj gkologisk validitet med sig frem for ikke-autentiske observationer, jf. Hawthorne-
effekten. Dette munder ud i primaere, ikke-stimuli data, da der ikke er nogen form for interaktion
mellem mig som undersgger og det, der undersgges (Engsig, 2017, s. 216). Det er vigtigt at
understrege, at der i dette tilfaelde ikke er tale om kvantitative data, da indsamlingen beror pa stile
fra en enkelt folkeskoleklasse. Min hensigt er at ga i dybden med stilene for at opna en forstaelse af,
om de ordblinde elever i denne klasse har eksekutive vanskeligheder, nar de mgder kravet om at

skrive en dagbog — og i sa fald hvilke vanskeligheder, det drejer sig om.

Til den mere kvantitative del af min undersggelse, har jeg valgt den internetbaserede, digitale
spgrgeskemaundersggelse som metode, da jeg gnsker at undersgge laereres tilgang til undervisning
af ordblinde elever. Spgrgeskema giver mig mulighed for at undersgge mgnstre og sammenhange

og udsige generaliserbar viden om lzerernes tilgang (Engsig, 2017, s. 137).

For at undga at skulle spgrge alle udskolingslaerere i Danmark, har jeg valgt at lave en stikprgve i
populationen for derved at begraense antallet af respondenter. For at sikre, at min stikprgve er
repraesentativ, har jeg valgt udskolingsleerere fra to forskellige skoler i Kolding Kommune. Den fgrste
skole er den folkeskole, hvor jeg selv har vaeret ansat som laesevejleder i udskolingen indtil for nyligt.
Der er et stort fokus pa ordblindhed pa skolen, der huser tre leesevejledere med 8 lektioner til
vejledning hver. Der er ivaerksat initiativer sasom leesekonferencer, ordblindepatrulje,
foraeldrenetvaerk m.m. Den anden skole er efterskole med elever fra 8. til 10. klasse. Der er ingen
leesevejleder ansat, og det er skolens forstander, der star for testning af elever i skriftsproglige

vanskeligheder. Laererne har ikke mulighed for laesevejledning.

Spergeskemaet blev delt ud til 45 lzerere, og jeg har faet 30 besvarelser. Bortfaldet er ca. 33 procent.
Informantgruppen bestar af 62,5 % kvindelige og 37,5 % mandlige |zerere. Besvarelserne viser en
repraesentativitet svarende til 70 % kvinder og 30 % mand. Respondenternes undervisningserfaring
er nogenlunde ligeligt fordel mellem svarkategorierne. Besvarelsen er vedhaeftet i bilag 3. Der er
flest dansklaerere, der har besvaret, hvilket svarer overens med, at der er ansat flere dansklaerere pa
de to skoler, da denne leerergruppe typisk kun underviser i ét danskhold, hvorimod en anden

fagleerer ofte underviser fx 2 eller 3 matematikhold pr skolear.

I min databehandling anvender jeg Elbros og Poulsens kriterier for vurdering af

korrelationskoefficienter (R?) fra (Poulsen & Elbro, 2015), hvor en staerk eller meget steerk R? ligger
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mellem 0,5 — 1, en mellemstaerk R? ligger mellem 0,3 - 0,5, og en svag R?ligger mellem 0,1 -0,3.
Nogle gange beregner jeg vaerdigennemsnittet for besvarelserne ud fra spgrgeskemaets svarskala,

hvor 1 er meget uenig, og 9 er meget enig.

| opgaven henviser jeg undervejs til en tidligere afdaekning af en ordblind elev i 8. klasse, hvor jeg
med afsaet i den lektiologike grundmodel paviste de store konsekvenser skriftsprogsvanskeligheder
har haft for N’s selvbillede og leeringsproces. Jeg afdaekkede ligeledes N’s potentielle skriftsproglige

mestringsniveau med og uden brug af LST, som jeg beskriver i fglgende afsnit.

Jeg vil i det fglgende afsnit beskrive, hvad der kendetegner ordblinde elevers stavning og skrivning,

nar de anvender LST.

SKRIVNING OG LST

Stave- og skriveprocessen foregar som en rekursiv proces, nar eleven arbejder med skriftlige
produktioner. Der skal kommunikeres et indhold til modtageren, og man kan sige, at skriveprocessen
er en form for problemlgsningsproces, hvor eleven kontinuerligt forholder sig til indhold, malgruppe
og form. Stavning er en form for underliggende motor for skriveprocessen, ligesom afkodningen er
det for laesningen (Bock & m.fl., 2016, s. 139).

Ordblinde elevers stavning er kendetegnet ved, at dette ikke er en automatiseret proces, og
stavefejlene er ofte ikke lydbevarende, da den ordblinde elev har vanskeligheder ved at anvende
skriftens fonematiske princip for enkeltlyde og lydfglger. Da den fonologiske processering er en
grundleeggende vanskelighed, kompenserer den ordblinde elev med en logografisk strategi, men
ogsa ved at laere sig morfematiske principper udenad. Denne elevgruppe har derfor ikke sa praecise
ortografiske repraesentationer af ordene lagret i hukommelsen, da de — grundet deres fonologiske
vanskeligheder netop har svaert ved at lagre praecise lydbaserede ortografiske reprasentationer i
hukommelsen (Bock & m.fl., 2016, s. 143-144).

Nogle laeseforskere mener, at der findes forskellige former for dysleksi, fx fonologisk eller ortografisk
dysleksi, og i denne forbindelse giver det mening at undersgge, om eleven bruger en fonologisk eller
ortografisk stavestrategi ved iszer at undersgge ordleengde, graden af fonologisk kompleksitet, og
om ordet er regelmaessigt eller ej (Hgien & Lundberg, 2015).

Da jeg afdaekkede ordblindhed hos eleven N, var det tydeligt, at han havde flere antal korrekte
staveord, nar han anvendte ordforslag. Helt praecis lavede han stavefejl i 60 ud af 70 mulige ord
uden brug af et ordforslagsprogram, hvoraf de 27 stavefejl var fonologiske stavefejl, og de
resterende 33 var regulariseringsfejl (bilag 2). Som beskrevet ovenfor er ordblinde elevers stavning
ofte ikke lydrette, hvilket ogsa var tilfeelde ved ca. halvdelen af N’s staveforsgg. Ser man pa den
teknologibaserede stavning, gennemfgrte han samme staveprgve med stgtte fra et
ordforslagsprogram med hele 58 korrekte ord og med blot 3 fonologiske fejl og 9 regulariseringsfejl.
Hans vanskeligheder med skriftens lydprincip viser sig altsa ikke i samme grad ved brugen af LST,
men fejlene skyldes ofte valg af forkert endelse fx fjedrende frem for fjedrene og grerne frem for
grer (Beith, 2018).
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Nar LST bliver en integreret del af ordblinde elevers staveproces, bliver stavningen praeget af en
form for sggeproces, hvor det handler om at sgge, genkende, tjekke, kopiere og redigere, og dette
baseres pa ordanalyse frem for lydanalyse. Her handler det i hgj grad om at leese og lytte. Ordblinde
elever vil grundet stavevanskelighederne ofte opleve skriveprocessen som en langsom og kraevende
proces, hvor det kan vaere vanskeligt at opna et flow. Ved at implementere fx et ordforslagsprogram
undervejs i skrivningen, skal eleven stoppe op for at sgge, genkende, tjekke, kopiere og redigere.
Selvom dette er ressourcekraevende, sa giver stgtten fra ordforslagsprogrammet eleven mulighed
for at anvende ord, det ellers ikke var muligt for eleven at stave (Bock & m.fl., 2016, s. 149-151).

Jeg har i den forbindelse undersggt, hvilke overvejelser lzereren ggr sig i forhold til at forberede en
undervisning, der tager hgjde for de ordblinde elevers behov for LST. Tager lzereren stilling til, om —
og i sa fald hvorndr — LST skal inddrages i Igbet af lektionen samt hvilke LST-funktioner, der skal
bringes i spil. Det g@r de desvaerre stort set ikke. Gennemsnitligt svarer laererne vaerdien 2,23 i
forhold til, hvornar LST skal bruges, og en gennemsnitlig svarvaerdi pa 3,1 i forhold til hvilke LST-
funktioner, der skal benyttes. Svarvaerdien er reliabel, for R?er 0,8512 mellem svarene, hvilket
indikerer, at leererne i hgj grad svarer det samme til begge spgrgsmal (figur 1). Selvom laererne ikke
medtaenker LST i deres planlaegning, opfordrer de i nogen grad de ordblinde elever til at bruge deres
LST Igbende i Ipbet af lektionen med en gennemsnitlig svarvaerdi pa 5.

Der er noget, der tyder p3, at indtaling ikke er sa velkendt en funktion hos leererne, idet
gennemsnittet for denne besvarelse ligger pa vaerdien 3,4. En begrundelse kunne vaere, at indtaling
er mere omfattende at gennemfgre i praksis end de gvrige LST-funktioner, og til tider maske
ligefrem forstyrrende for de gvrige elever i en skrivesituation. Indtaling kan dog vaere en gunstig
stptte for de elever, der har svaere afkodningsvanskeligheder, og som ikke ngdvendigvis ville kunne
anvende potentialet i et ordforlagsprogram pa samme vis, som N kan. Hvis det ikke er muligt at
identificere forlyden i ordet, sa er det naesten umuligt at anvende ordforslag, med mindre man er
bekendt med brugen af et Jokertegn (*), som kan erstatte en eller flere lyde som vist i eksemplet
(figur 2). Staveprocessen andrer sig fra primeert at vaere en sggeproces til en dikteringsopgave. Det
stiller krav til en distinkt udtale samt faerdigheder i mundtligt at kunne formulere sig skriftligt. Eleven
er i de fleste tilfeelde afhaengig af at kunne bruge sin LST til at gennemlaese sin dikterede tekst for at

undersgge, om alle ordene er korrekt genkendt (Bock & m.fl., 2016, s. 149).

Arnbak og Petersen har undersggt ordblinde elevers brug af LST i undervisningen. De kunne
konkludere, at de ordblinde elever havde gavn af redskaberne, men at de tilsyneladende alligevel
valgte ikke at anvende dem (Petersen, 2019, s. 42). Jeg har spurgt lazererne, om de oplever, at de
ordblinde elever er gode til at bruge deres kompenserende it selvstaendigt, og gennemsnitsvaerdien
for deres besvarelser er 5,8, hvilket tyder pa, at selvom en del af leererne deler Arnbak og Petersens
slutninger, sa er der ogsa en oplevelse blandt stgrstedelen af respondenterne af, at de ordblinde

elever er gode til at anvende LST.

Skrivning kombinerer bade kognitive, sociokulturelle og teknologiske faktorer. Den interaktive
skrivemodel peger p3, at skrivning er en kompleks proces, hvor flere vidensformer indgar som

samtidige, automatiske og interaktive elementer i skriveprocessen. Den centrale funktion i



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

skrivningen er den meningsskabende funktion, mens de gvrige elementer (de fem s’er) fungerer som
aktive ressourcer i elevens skrivepraksis og er ngdvendige informationskilder som grundlag for
elevens aktive meningsdannelse. Skriveprocessen er udover de gvrige elementer desuden afhangig
af elevens langtidshukommelse, som har lagret viden om emnet, malgruppe og tidligere
skriveerfaringer (Hansen & m.fl., 2018, s. 17-19).

Sagen Sprog og tekster Situationen Strategier Skriveteknologier

Skrivning handler om Pragmatik og Skrivningens anledning At hdndtere i
noget genrekendskab og mél skriveprocessens faser — (ST
Syntaks og modaliteter | Formal, modtager, 8 bk 5 Brocibt v
Ordkendskab afsender, indhold, Eksekutive

sprog, situation kompetencer
Grafem-fonem s pe

kendskab

Retskrivning og stavning

Figur 3: Den interaktive skrivemodel uddybet med yderligere elementer og langtidshukommelse (319 anslag)

Skriveprocessen hos ordblinde elever er rekursiv, saledes som den er hos ikke-ordblinde elever, men
skriveprocessen hos ordblinde elever er praeget af de stop, som LST en kraever for at sgge,
genkende, tjekke, kopiere og redigere. Processen gar ikke helt i st3, eller ma opgives, men den tager
leengere tid, end skrivning almindeligvis ggr. Undervejs i processen understgttes primaert stavningen,
men oplaesningsfunktionen understgtter ogsa i revisionsfasen, fx ved hjaelp af profilindstillingen
Korrekturlaesning, hvor CD-ORD kun laeser frem til naeste punktum, hvilket kan ggre det lettere at
styre gennemlaesningen, sa eleven kan na at forholde sig til indhold, formulering og syntaks (Bock &
m.fl., 2016, s. 151-152). Det er en vigtig pointe, at selvom brugen af LST er ressourcekraevende, sa
giver den mulighed for at anvende ord, der ellers ikke var muligt for eleven at stave, saledes at
eleven i hgjere grad far mulighed for at formulere sig, fremstille sine tanker, ideer og indhold. | min
undersggelse svarer laererne med den gennemsnitlige svarveerdi 7, at de i hgj grad tildeler de
ordblinde elever muligheden for ekstra tid, nar der generelt skal besvares opgaver.

Svarvardien er reliabel, for R2¢" 0,7417 mellem ovenstiende holdning og Nér der skal skrives i mit
fag, er det er vigtigt, at den ordblinde elev har mulighed for at Igse de samme opgaver som de andre
elever. Det tyder altsa pa, at leererne ikke kun tildeler eleverne ekstra tid til at laese opgaverne, men
det er ogsa vigtigt for dem, at de ordblinde elever har muligheden for at Igse de samme skriftlige
opgaver som de gvrige elever (figur 4).

Jeg vil nu bevaege mig over i en undersggelse af det udgangspunkt, som danner grundlag for den
skriveproces, der er mundet ud i de indsamlede elevstile.
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OPGAVEFORMULERINGEN

En tidligere danskkollega har sammen med sine elever i 8. klasse laest romanen “"Keere dgdsbog”.
Efter endt laesning har dansklzereren bedt eleverne lave en skriftlig fremstilling, der relaterer til
romans indhold. Eleverne har ikke faet andet oplaeg end opgavebeskrivelsen, som findes i bilag 4.
Opgaven skal Igses som hjemmearbejde. Skriveformalet er ikke formuleret, og det er derfor ikke
tydeligt for eleverne, hvorfor de skal skrive denne opgave. Opgaveformuleringen indledes med
"Forestil dig, at...”, og det ma altsa veere en del af formalet. Det er i denne forbindelse vanskeligt for

eleverne at beskrive med egne ord, hvorfor teksten skal skrives, og hvad de skal laere af skrivningen.

Modtageren er ikke beskrevet i opgaveformuleringen, og det fremgar heller ikke, hvad teksten skal
bruges til. Indholdet er derimod beskrevet. Eleverne skal skrive tre dagbogsoptegnelser, far,
umiddelbart efter sent samme aften og efter to-tre dage. Formuleringen umiddelbart efter sent
samme aften er efter min vurdering meget diffus. | fokuspunktet uddybes, at dagbogen struktureres
i en kronologisk orden ud fra tid, dato og sted. Dertil kommer et krav om, at eleverne skal inkludere
en ny indsigt, som hovedpersonen er kommet frem til i Ipbet af et hospitalsophold beskrevet i
romanen —i alle tre optegnelser. Her er eleven afhangig af sin analyse og tolkning af

hovedpersonens udvikling undervejs i roman.

Derudover skal eleven efterligne forfatterens sprog fra romanen. | fokuspunktet under
opgaveformuleringen star der blandt andet om sproget, at det skal vaere personligt. Her bliver
eleven udfordret, for skal opgaven skrives med egen personlig stil eller med forfatterens sproglige
stil? Der star ligeledes, at sproget skal veere kreativt, uformelt og frit. Dette er meget upreecist, der
gives ingen eksempler, satningsstartere eller anden form for hjaelp til de sproglige ressourcer, sa det
bliver op til eleven selv at redeggre for dette. Der er ikke stillet skriveskabelon eller -ramme til

radighed, som kan stgtte eleven i selve opbygningen af struktur, indholdet og sproglige ressourcer.

| fokuspunktet er dagbogsgenren kort defineret, og der star, at skribenten skriver til sig selv. Eleven
skal forestille sig at veere hovedpersonen Agnes, og det ma derfor antages, at eleven skal skrive til
Agnes, men da Agnes er en fiktiv person, er der ikke tale om en autentisk modtager, sa jeg gar ud fra,
at modtageren i denne forbindelse bliver dansklaereren. | romanuddraget (bilag 6) beskriver
fortzelleren Agnes desuden, at hun tilskriver sine optegnelser til den fremtidige laeser af dagbogen,
hvilket ikke er den samme malgruppe som i opgaveformuleringen. Denne dobbelttydige malgruppe
kan veere problematisk for eleven, nar der skal vaelges, hvilke sproglige ressourcer han eller hun vil

benytte sig af.

Da denne opgaveformulering efter min vurdering ikke er tydelig og preecis og uden egentlig
modtager, er der stor fare for, at eleverne skriver for at tilfredsstille lzereren, og eleverne kommer
hgjst sandsynligt ikke til at anerkende formalet med skrivningen som en del af deres leereproces. For
at veere i stand til at vurdere, om eleverne efterlever de sproglige krav i opgaveformuleringen, vil jeg
i naeste afsnit lave en beskrivelse af netop det sprog, eleverne skal efterligne ud fra et uddrag af

romanen “Keaere dgdsbog” (bilag 6).
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SPROGLIG ANALYSE

Min analyse tager sit afseet i SFL, hvor sproget forstas som en maengde ressourcer, som
sprogbrugeren kan vaelge mellem for at realisere sit kommunikative formal. Jeg afgraenser analysen
til at omhandle ressourcer fra den interpersonelle metafunktion i forhold til at udtrykke sig
holdningspraeget, og fra den ideationelle metafunktions ressourcer er der fokus pa deltagere (Bock
& m.fl., 2016, s. 116-117).

Det er ret interessant at se pa dagbogens deltagere, da dagbgger isceneszetter et jeg og andre
menneskelige deltagere, der har betydningen for jegets fremstilling af egne oplevelser og tanker
(Mulvad, 2009, s. 39). Det, der kendetegner deltagerne i romanen, er, at der er en overvaegt af
specifikke deltagere fx Sebastian, Elias og konkrete deltagere fx en makrelmad i dagbogen. Det er
meget i trdd med dagbogens formal nemlig at berette om sit liv og de mennesker, der er en del
heraf. Deltagerne refererer til bestemte personer eller ting af betydning for hovedpersonens
oplevelser og tanker - de er en del af forteellerens hverdagsdomaene, og derfor er mange af

deltagerne hverdagsagtige.

Forfatteren ggr brug af saerlig slags klassifikation, som beskriver, hvilken art noget (kernen) er, fx er
der ikke tale om en hvilken som helst mad, spand, laerer, men en makrelmad, skraldespand,
skilsmisseforzeldre, idraetslaerer, papirkugler, udseendekomplekser, lysthuset m.fl. Der optraeder
ligeledes en del nominaliseringer i uddraget, fx spiseforstyrrelse, had, skyndingen, urbevoksning,
beslutning, oplysninger, kasserollebgjning. Nar processer nominaliseres skjules agenter, og formalet

med anvendelsen af denne grammatiske metafor kan vaere at "pakke” sproget.

an

Deltagerne er oftest “klaedt pa”, dvs. de optraeder i en nominalgruppe, og disse er med til at
karakterisere eller klassificere deltagerne. Det er altsa en made at bruge sproget pa, som kan
indsnaevre tekstens brug af ord med bred betydning, fordi skribenten i sa fald kan bestemme,
beskrive og klassificere deltagerne, fx En af de der opmaerksomhedssggende anoreksi-tgser der lever
af grgnne aebler og ddrligt selvveerd og Et kapitel, der starter rosenrgdt og svimlende og ender med

kvalme, had, papirkugler mod min nakke i kemilokalet. (Mulvad, 2009, s. 43-46).

Den interpersonelle metafunktion er med til at skabe dagbogens intersubjektive rum og stiller
ressourcer til radighed, der ggr det muligt at udtrykke sine holdninger og stimulere leeserens
stillingtagen om eget og evt. andres liv. Den interpersonelle metafunktion har forskellige

subsystemer, der hver beskriver deres udsnit af, hvordan sproget skaber interpersonel betydning.

Evalueringssystemet omfatter blandt andet ressourcerne til at udtrykke holdninger som enten
falelser, vurderinger eller bedgmmelse. Fx Et kapitel der starter rosenrgdt og svimlende og ender
med kvalme, had, papirkugler mod min nakke i kemilokalet eller De der coole typer. Ressourcerne er
med til at skabe et subjektivt fortolkende billede af Agnes, som beretningen af begivenhederne i sig
selv ikke gor, og det er en del af den kommunikative strategi at opbygge en relation til laeserne ved
at give dem adgang til de fglelser, Agnes knytter til begivenhederne i sit liv, og det far laeserne til at

indleve sig i hendes fortzelling.
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Gradueringer er sproglige muligheder for at skrue op eller ned for styrken af holdningsudtryk.
Styrken kan justeres ved brug af adverbier fx frygtelig intelligente, s er man virkelig darlig til at
veere teenager og totalt klam eller ved at farve selve det ord, der udtrykker en holdning, fx rgvtriste,
dgdgod (Mulvad, 2009, s. 273-282).

Inden jeg undersgger, om eleverne lykkedes med opgaven, vil jeg i det fglgende afsnit redeggre for
arsagen til, at de fire ordblinde elever formentlig har vanskeligere ved at leve op til kravet om at

efterligne forfatterens sprog, end de gvrige elever har.

HUKOMMELSESSYSTEMET OG EKSEKUTIVE KOMPETENCER

Nar man indgar i en kommunikation via et skriftsprog, involverer det de kognitive feenomener
hukommelse og forstaelse. Skriftsproglig kommunikation er altsa knyttet til hukommelsessystemet,
som opdeles i arbejdshukommelse og langtidshukommelse. Arbejdshukommelsen er den del af
hukommelsessystemet, der modtager, kortidslagrer og bearbejder informationer, mens
langtidshukommelsen er den del, der langtidslagrer informationer i form af sakaldte
repraesentationer. Begge dele af hukommelsessystemet opdeles atter i underkategorier (Pedersen &
Hjort, 2016, s. 27).

Velvidende om, at arbejdshukommelsen arbejder taet sammen med langtidshukommelsen, har jeg
alligevel valgt primaert at fokusere pa delkomponenter i arbejdshukommelsen, da ordblinde elevers
vanskeligheder med den fonologiske bearbejdning har betydning for arbejdshukommelsens
generelle effektivitet under skrivning. Arbejdshukommelsen er som sagt hjernes evne til at behandle
information i kort tid, og den har samlet set begraenset kapacitet, som skal fordeles mellem to
forskellige funktioner; fastholdelse og bearbejdning. Arbejdshukommelsen bestar overordnet af fire
delkomponenter, nemlig den fonologiske slgjfe, den visuo-spatiale skitseblok, den centrale
eksekutivkomponent og den episodiske buffer (Pedersen & Hjort, 2016, s. 30).

Den fonologiske slgjfe, hvor fonemer bearbejdes og den visuo-spatiale skitseblok beskrives hos
Svendsen som “slavesystemer” for den centrale eksekutivkomponent, som er en overordnet
komponent, der er involveret i alle kraevende opgaver, hvor noget skal fastholdes, mens andet
bearbejdes, fx at skrive en opgave. Det er den fonologiske slgjfe, der ikke fungerer optimalt hos
ordblinde elever, og nar denne ikke fungerer optimalt, har det betydning for arbejdshukommelsen
generelt (Svendsen, 2020, s. 18-19).

Ud fra Atkinsons og Schiffrins informationsprocesseringsmodel, hvor information bevaeger sig
gennem forskellige stadier eller lagringssystemer, efterhanden som den bliver processeret,
reflekteret over, leert, gemt og genfundet, kan ordblinde elevers vanskeligheder med fx ords
strukturer, forklares ved, at deres fonologiske strategier ikke har veeret gennem et forbindelsesloop,
hvor de lagres i langtidshukommelsen for derefter at blive genkaldt. Ved at anvende et
forbindelsesloop gemmer arbejdshukommelsen information i og genfinder information fra
langtidshukommelsen. Nar information én gang for alle er kodet, lagres den i langtidshukommelsen i

form af en slags skemaer. Skemaer tilvejebringer de strukturer, gennem hvilke information er lagret,
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opretholdt og videreudviklet, nar ny information er tilfgjet og genfundet fra langtidshukommelsen
(Tracy & Morrow, 2012, s. 148-149):

Lar

¥

Figur 5: Atkinson og Shiffrins informationsprocesseringsmodel (202 anslag)

Ordblinde elever har ikke ngdvendigvis den samme teksterfaring som de gvrige elever, da de laeser
mindre, og dette kan medfgre en svagere genreforstaelse. Derudover kan eleverne have sveert ved
at strukturere en tekst, bruge passende fagtermer, vanskeligheder med syntaks og anvende et
varieret, tilpasset eller personligt sprog, nar der skrives tekster. Dette er alt sammen afledte
vanskeligheder af vanskelighederne med skriftens lydprincip under stavning (Svendsen, 2020, s. 18-
19).

Emtoft og Esmann henviser til undersggelser, der viser, at elever med svag arbejdshukommelse
praesterer lavere i skolen end deres klassekammerater, fordi deres arbejdshukommelse belastes i
medet med de krav, der stilles i skolen. Pa baggrund heraf gar disse elever glip af megen information
og er ikke i stand til at gennemfgre leringsaktiviteterne, hvilket har en negativ betydning for deres

faglige progression (Emtoft & Esmann, 2012, s. 21).

Arbejdshukommelsen haenger sammen med de sakaldte eksekutive funktioner og eventuelle
vanskeligheder med dem. Emtoft og Esmann skelner mellem eksekutive funktioner og eksekutive
vanskeligheder. Fgrstnaevnte er medfgdte og bestar af fire underfunktioner; ikke-sproglig
arbejdshukommelse, sproglig arbejdshukommelse, selvregulering af effekt/motivation/arousal samt

reorganisering.

Eksekutive vanskeligheder er en pragmatisk samlebetegnelse for et adfaerdsmaessigt udtryk, hvor
eleverne har sveert ved at honorere krav i forhold til selvregulering, selvorganisering og
problemlgsning. Det er de elever, for hvem malrettet planleegning, strategi og organisation er en
tilbagevendende vanskelighed, og disse elever har ofte en svag arbejdshukommelse. Der er tale om
deciderede vanskeligheder, nar en eller flere af de eksekutive komponenter ggr det vanskeligt for en
elev at honorere de krav, der stilles til ham eller hende. Eksekutive funktioner bestar af fire trin
(Emtoft & Esmann, 2012, s. 23-24).

Pa det fgrste trin skal eleven kunne fremkalde sig indre forestillingsbilleder om noget, han eller hun
vil, dvs. at na et mal. Der er her to problemtyper; de elever, der far for mange ideer eller slet ingen.
Nar eleverne har sveert ved at fa ideer, er det oftest ikke af modvilje, men simpelthen fordi de ikke

kan fremkalde sig indre billeder pa hvilke aktiviteter, der kunne vaere mulige. | opgaveformuleringen
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til “Keere dgdsbog” skal eleverne lave en slags meddigtningsopgave, og opgaver af fabulerende
karakter er saerdeles udfordrende og meget kraevende for elever, der ikke kan fa ideer (Emtoft &
Esmann, 2012, s. 24-25).

Andet trin handler om planlaegning, og for at kunne planleegge, hvordan en opgave skal udfgres,
kraever det to kognitive funktioner; syntese/analyse-taenkning og sekvensopfattelse. |
opgaveformuleringen skal eleverne digte videre pa Agnes’ dagbog. Eleven skal forsta den abstrakte
helhed, som er elevens bud p3, hvad der videre skete i Agnes’ liv. Opgaven bestar af forskellige dele,
sasom at fa en idé til, hvad der kan ske efter endt laesning, at skrive pa baggrund af en lsest roman
m.m. Syntesen bliver meddigtningsopgaven i faerdig form, analysen bliver ideer pa baggrund af den
lzeste roman, en komposition, en handlingsraekke, beskrivelser af personer og ikke mindst
forfatterens personlige sprog. Laererens rolle i forhold til elever med eksekutive vanskeligheder
bliver at stgtte eleven i at danne bade analyse og syntese. Sekvensopfattelsen indebeerer at kunne
overskue en tidslig raekkefglge. (Emtoft & Esmann, 2012, s. 25-26).

Naeste trin er at udfgre, hvilket vil sige at ga i gang med de delhandlinger, der i den rigtige
reekkefaelge fgrer til malet — uden at blive afledt. Her er proces og produkt kognitivt i gang samtidigt.
Det er meget vanskeligt for en elev med eksekutive vanskeligheder at skulle udfgre en opgave og
samtidig fokusere pa processen (Emtoft & Esmann, 2012, s. 26-27).

Det fjerde punkt handler ligeledes om proces og produkt. At vurdere og justere vil sige, at
handlingerne Igbende skal vurderes, sa der tages stilling til, om de fgrer til det gnskede mal, eller om
der skal justeres undervejs. Mange elever med eksekutive vanskeligheder er tilbgjelige til at vurdere
deres egen arbejdsproces og produkt ud fra en sort/hvid skala, hvilket jeg vil vende tilbage til i
afsnittet omhandlende self-efficacy (Emtoft & Esmann, 2012, s. 27).

Pa baggrund af ovenstaende beskrivelse af arbejdshukommelse og eksekutive vanskeligheder har jeg
en forestilling om, at de fire ordblinde elever har haft sveert ved at efterligne forfatterens sprog og

honorere gvrige krav i opgaveformuleringen. Det vil jeg nu undersgge.

VURDERING AF ELEVSTILE

Jeg har udvalgt 6 stile til min senere analyse, hvoraf de fire stile er skrevet af ordblinde elever (elev
A, B, C og D), og de g@vrige to stile er skrevet af ikke-ordblinde elever (elev X og Y). Elevstile findes i
bilag 5. Deltagerne er primeert almene og konkrete i alle dagbggerne, hvilket er i trad med de
sproglige ressourcer, som dagbrugsgenren almindeligvis laegger op til. Elev X og Y benytter sig
desuden i hgjere grad end de ordblinde elever af abstrakte deltagere, som fx personlighed, scenarier,

chance, hvilket forudsaetter, at lzeserens forestillingsevne aktiveres.

Elev X og Y benytter sig af en del nominalgrupper og nominaliseringer, hvor de sa at sige pakker
sproget og formar derigennem at skabe dagbogens intersubjektive rum, saledes som forfatteren ggr
det i romanuddraget. Fx skriver elev Y: det var da, jeg skulle starte fgrste dag efter, du ved, mit lille
stunt, hvor eleven ved at anvende pronomenet du skaber en relation til laeseren. Elev X skriver
blandt andet: men jeg er helt klart den eneste, der har en dugfrisk hospitalsindlaeggelse i bagagen,

hvilket bidrager til at skabe en subjektiv fortolkning, som begivenhederne ikke forteeller om i sig selv.
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Ligeledes skriver samme elev senere, ... siger hun pa den der made, som kun mgdre kan, og her

leeseren igen far mulighed for at indleve sig i beretningen ved at stimulere laeserens stillingtagen.

De fire ordblinde elever ggr ikke pa samme vis brug af evalueringsressourcer for at skabe et
subjektivt fortolkende billede af Agnes gennem nominalgrupper, men de formidler fglelser,
holdninger og vurderinger pa en mere ligefrem og bogstavelig made, fx Jeg havde mest af alt bare
lyst til at sidde og kigge pd ham og Sa nu sidder jeg pG min seng og smdgraeder. Dog skriver elev D i
sin dagbog: jeg var sd spaendt, at jeg folget mig som en lille pige igen, som ikke kunne vente til, at det

blev hendes fgdselsdag, hvilket stiller krav til laeserens indlevelse.

For at fa et overblik over deltagerne samt brug af nominalgrupper i elevstilene, har jeg lavet

felgende skema, som viser fordelingen af de sproglige ressourcer:

Almene og konkrete | Mellem 100 | Mellem 175 | Mellem 125 | Mellem 200 | Mellem 275 | Mellem
deltagere og 125 og 200 og 150 og 225 og 300 250 og 275
Abstrakte deltagere Mindre end Mindre end Mindre end Mindre end Mellem 25 Mellem
25 25 25 25 og 50 50-75
Nominalgrupper Mindre end Mindre end Mindre end Mindre end Mellem 50 Mellem 75
25 25 25 25 og 75 og 100

Pa grund af de eksekutive vanskeligheder, som nogle ordblinde elever befinder sig i, ggr det
vanskeligt at finde overskuddet til at arbejde med skriveprocessens faser, og der er en markant
forskel i antal skrevne ord hos de ordblinde elever, som skriver mellem 524 til 1159 ord
sammenlignet med elev X og Y, der skriver henholdsvis 1407 og 1736 antal ord. For ordblinde elever
optager stavningen store dele af elevens kognitive ressourcer undervejs i skriveprocessen, og nar
stavningen er en underliggende motor for skriveprocessen, risikerer stavningen at blive flaskehals
for skriveprocessen. Ved hele tiden at skulle ned i enkeltordenes betydning, er det vanskeligt at
opleve flow. Konsekvensen kan veere, at de enten ikke udvikler et personligt skriftsprog, eller det kan

medfgre, at tekstproduktionens indhold og laengde begreenses (Bock & m.fl., 2016, s. 151).

Nar skriftlige arbejder skal undersgges, peger Hgien m.fl. pa seks omrader, som er vigtige at vurdere:
indhold, organisering, personlig stil, ordvalg, seetninger og konventioner (Hgien & Lundberg, 2015, s.
157-159). Elevernes eksekutive kompetencer er med til at bestemme, hvordan disse seks omrader
effektueres. | forhold til indholdet, sa holder elev X og Y sig til hovedideen i opgaveformuleringen, og
detaljerne og eksemplerne er tydeligere end hos de ordblinde elever, der synes at mangle detaljer.
Organiseringen af stilenes indhold beerer praeg af, at de ordblinde elevers eksekutive vanskeligheder
medfgrer, at dette er svaert at mestre. Det er vanskeligt at se orden i fremstillingerne, og
hovedideerne er knapt underbygget. Eleverne skulle efterligne forfatterens personlige stil, og her
differentierer de to elevgrupper sig iszer. Elev X og Y fremstiller en ”"levende” og personlig stil med et
varieret ordbrug, hvorimod elev A, B, C og D g@r ensidigt brug af ord og mangler til tider relevante
begreber. Saetningerne hos de ordblinde elever vidner om, at samme saetningsmegnstre gar igen,
men hos elev X og Y varierer satningerne bade med hensyn til laengde og opbygning. | forhold til
konventioner, ses en del stavefejl hos de ordblinde elever, tegnsaetningsfejl, fejl med hensyn til

bgjningsmgnstre, og iser hos elev A mangler inddeling i naturlige afsnit.
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Elev X og Y lykkedes i dette tilfeelde med at efterligne forfatterens sprog pa hukommelsen, dvs. uden
skabelon, startsaetninger el.lign. i hgjere grad, end de ordblinde elever ggr. Dette synes ikke blot at
veere et tilfeelde, men et mere generelt billede, der bakkes op af sekundaere data. Jeg henviser her til
en indsamling af karakterer fra tre argange 1987, 1992 og 1997, hvor det er tydeligt, at de ordblinde
elever gennemsnitligt opnar en vaesentlig lavere karakter i skriftlig fremstilling end de gvrige elever
(figur 6, 7 og 8). 1 1987 fik de ordblinde 3,4 i snit, de @gvrige elever 6,0 i snit. 1 1992 var
karaktergennemsnittet for ordblinde elever og @vrige elever henholdsvis 3,8 og 6,3. | 1997 tegnede
sig naesten samme billede med 3,6 i snit hos de ordblinde elever og 6,5 hos de gvrige elever
(Egmontfonden, 2020).

Kan en af arsagerne til, at de ordblinde elever oplever eksekutive vanskeligheder grundet blandt
andet mindre teksterfaring, bero pa min tese om, at laererne stiller lavere forventninger til de
ordblinde elever? Jeg vil i det naeste afsnit undersgge, om dette er tilfaeldet hos respondenterne fra
mit spgrgeskema — og beskrive hvorfor det er problematisk, hvis eleverne mgdes med lavere

forventninger og reducerede krav.

LAVERE FORVENTNING OM MESTRING

Vores handlen og motivation afhaenger af vores tro pa egen formaen. Hvis ikke vi er i besiddelse af
self-efficacy, kan vi risikere ikke at kunne Igse en opgave - ikke fordi vi ikke har evnerne til det, men
fordi vi ikke tror nok pa os selv og vores evner. Ifglge Bandura beskrives begrebet self-efficacy bedst
som en persons tro pa sig selv i forskellige situationer. Motivation til at ggre noget haenger taet
sammen med self-efficacy. Et menneskes bedgmmelse af egen self-efficacy er med til at styre,
hvordan det handler, og hvilken handling det overhovedet tgr give sig i kast med (Samuelsson &
m.fl., 2014, s. 182-183).

| denne forbindelse er indre tale en vaesentlig funktion. Det er den indre stemme, der guider eleven
igennem mange opgaver. For elever, der har vanskeligheder ved at bruge den indre stemme,
betyder det, at de har svaert ved at gennemfgre en opgave, fordi de mangler guidning til fx
planlaegning af reekkefglgen. Den indre stemme giver adgang til tidligere erfaringer og derved
grundlag for at planlaegge kommende aktiviteter. Elever med eksekutive vanskeligheder har ofte
darlig motivation — ikke som udgangspunkt — men mange tidligere nederlag ggr, at disse elever

efterhanden er svaere at motivere til fx at skrive en dansk stil (Emtoft & Esmann, 2012, s. 22-23).

For at undersgge sammenhangen mellem motivation og mange tidligere nederlag, henviser jeg til
min tidligere afdeekning af eleven N’s skriftsproglige vanskeligheder, der blandt andet paviste, at

korrelationen mellem hans self-efficacy og hans afkodningsvanskeligheder var staerk (Beith, 2018).
Det betyder, at hans self-efficacy er et sekundaert symptom af st@rre betydning, som lod til at have
stor indflydelse pa hans self-efficacy og motivation, og som var et benspaend pa vej mod at blive en

selv-reguleret lzerende.

Ingesson inddeler ordblinde elever i tre kategorier ud fra resiliens; the relaxed, the resigned og the
strugglers (Ingesson, 2020). Min oplevelse var, at N havde en resigneret tilgang til sine udfordringer,

hvilket kategoriserer ham som en af the resigned. Han havde en dominerende fglelse af at skille sig
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ud, og grundliggende fglte han sig anderledes, da han gav udtryk for, at han pa davaerende tidspunkt
var den eneste elev i klassen, der benyttede sig af LST. Hans self-efficacy var tydeligvis praeget af
tidligere nederlag, negative tanker om sig selv og manglende vedholdenhed. Det kunne desuden
tyde p3, at N straebte efter at undga flere nederlag ved at undga at saette sine faerdigheder pa prgve.
Denne form for praestationsundvigende adfaerd har angiveligt haft en negativ sammenhang med
self-efficacy og en positiv sammenhaeng med en adfzaerd, hvor N forsggte at undvige opmaerksomhed
og laererens stgtte ved aldrig at markere og placere sig bagerst i lokalet. Ingesson taler ogsa om locus
of control (Samuelsson & m.fl., 2014, s. 187). N havde en ekstern locus of control, hvor han
oplevede, at succes skyldes tilfeeldigheder eller andre faktorer. Derfor virkede det meningslgst for N
at gge sin indsats, for den ville alligevel ikke fgre forbedrede resultater med sig. | min undersggelse
tyder det p3, at der er et flertal af laererne, der oplever, at ordblinde elever generelt mangler troen
pa, at de kan mestre en given opgave. 63 procent af respondenterne svarede vaerdien 5 eller hgjere.

Ud fra besvarelserne fra min spgrgeskemaundersggelse, kan jeg konkludere, at lzererne vaegter hgijt,
at de ordblinde elever har mulighed for at Igse de samme opgaver som de gvrige elever med en
gennemsnitlig svarveerdi pa 7,6. Svarvaerdien er reliabel, for RZ er 0,6861 mellem svar, der gar pa det
samme — nemlig holdningerne Ndr der generelt skal Igses opgaver i mit fag, er det er vigtigt, at den
ordblinde elev har mulighed for at lgse de samme opgaver som de andre elever og Nar der skal
skrives i mit fag, er det er vigtigt, at den ordblinde elev har mulighed for at Igse de samme opgaver

som de andre elever (figur 9).

Resultatet af undersggelsen viser dog samtidig, at laererne i nogen grad reducerer krav og mgder de
ordblinde elever med lavere forventning. Jeg har stillet stort set samme spgrgsmal flere gange som
et slags metodisk bevis for reliabiliteten, og svarene fordeles sig saledes:

e Verdien 5igennemsnit ved holdningen Nar der skal skrives i mit fag, aftaler jeg pa forhand
med den ordblinde elev, at han/hun kun skal Igse nogle af opgaverne

e Vardien 4,7 i snit ved holdningen Ndr der skal skrives i mit fag, aftaler jeg efterhdnden som
den ordblindes arbejde skrider frem, hvilke opgaver han/hun skal lgse

e Vardien 5,5 i snit Ndr der generelt skal Igses opgaver i mit fag, aftaler jeg efterhdnden som
den ordblindes arbejde skrider frem, hvilke opgaver han/hun skal lgse

R2 mellem Ndr der skal skrives i mit fag, aftaler jeg pd forhénd med den ordblinde elev, at han/hun
kun skal lgse nogle af opgaverne og Nar der skal skrives i mit fag, aftaler jeg efterhdnden som den

ordblindes arbejde skrider frem, hvilke opgaver han/hun skal Igse er 0,6273 (figur 10).

Der er en mellemstaerk R20,3201 mellem Ndér der skal lzeses i mit fag, tildeler jeg eleven en nemmere
tekst og Nar der skal lzeses i mit fag, giver jeg pd forhdnd et resumé af teksten, hvilket igen vidner
om, at leererne i et vist omfang mgder de ordblinde med en lavere forventning om mestring (figur
11).

Jeg kan derfor med forholdsvis stor sikkerhed konkludere, at respondenterne i nogen grad reducerer
maengden af de ordblinde elevers laese- og skriveopgaver. Derudover godtager lererne til dels med

en svarvaerdi pa 4,6 i snit, at den ordblinde elev enten ikke afleverer de skriftlige opgaver eller kun
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afleverer dele af besvarelsen. Leererne er desuden delvis tilbgjelige til ikke at bedgmme den

ordblindes tekstproduktioner sa hardt som de gvrige elevers med en gennemsnitlig svarvaerdi pa 5,1.

Det undrer mig, at der ingen R2(0,018) er mellem Ndr der generelt skal Igses opgaver i mit fag, er det
er vigtigt, at den ordblinde elev har mulighed for at Igse de samme opgaver som de andre elever og
Nadr der skal laeses i mit fag, forventer jeg, at den ordblinde elev laeser den samme tekstmaengde som
de gvrige elever. Hvis resultatet tolkes som om, de ordblinde elever ikke leeser/lytter til de samme
tekster som de gvrige elever, men blot et uddrag, sa giver det ikke lige adgang for den ordblinde elev
i det efterfglgende analyse- og fortolkningsarbejde (figur 12). Der er noget, der tyder p3, at den
tolkning er korrekt. Indledningsvis vurderede jeg, at laererne forstod spgrgsmalet som om, de
ordblinde elever ikke ma benytte sig af Nota eller en LST-oplaesningsfunktion, men at de skal laese
tekstmaengden uden stgtte. Men det er ikke tilfaeldet. R? mellem holdningerne Nér der skal lzeses i
mit fag, opfordrer jeg den ordblinde elev til at benytte sig at Nota eller bruge opleesningsfunktionen i
enten AppWriter, CD-ORD eller IntoWords og Ndr der generelt skal Igses opgaver i mit fag, er det er
vigtigt, at den ordblinde elev har mulighed for at Igse de samme opgaver som de andre elever er
0,6498 (figur 13).

Det er vigtigt, at alle elever mgdes med stor forventning om self-efficacy, hvis vi vil undga, at
ordblinde elever mister “laese- og skriveterreen”, og Matthaeus-effekten satter ind, hvor den, som
far meget til at begynde med, skal fa endnu mere, men den, som far lidt, skal miste det (Samuelsson
& m.fl., 2014, s. 127).

leg kommer i det fglgende med mit bud pa, hvad der skal tages hgjde for, nar et inkluderende

undervisningsforlgb i skriftlig fremstilling skal planlaegges.

UNDERVISNING | SKRIFTLIG FREMSTILLING

Med afsaet i min beskrivelse af hukommelsessystemet bliver det tydeligt, at ordblinde elever ofte har
brug for skrivestgtte og stilladsering. Det bliver ogsa tydeligere, hvilken type stgtte og stilladsering,
eleverne har brug for - og hvorfor. Naturligvis har eleverne brug for LST til stavehjaelp for at kunne
stave forholdsvist hurtigt og korrekt. Men de har ogsa brug for det, fordi LST aflaster den fonologiske
slgjfe i arbejdshukommelsen, sa processerne ikke tager sa meget kapacitet, at der ikke er plads til
alle de gvrige processer sasom lagring, fokusering, forstaelse og overvagning. Elever, der har en svag
arbejdshukommelse, har ligeledes brug for hukommelsesstgtte, fx en forenkling, et tydeligt
meningsindhold, omstrukturering eller opbrydning af komplekse opgave eller visuel
hukommelsesstgtte. Det er alt sammen elementer, som kan aflaste en belastet arbejdshukommelse,
sa der skabes bedre mulighed for alderssvarende leering og derved forhabentlig mindske
diskrepansen mellem elevens funktionsniveau og undervisningens krav (Emtoft & Esmann, 2012, s.
21).

Planlaegningen af en undervisning i skriftlig fremstilling kunne med fordel tage afszet i et tydeligt
skriveformal og en skriveordre, der kort sagt handler om at skabe klarhed og sammenhaeng i
elevernes leereproces. Leereren formulerer eksplicit et formal med den skrivning, eleverne skal

udfgre, samtidig med de italesaetter og demonstrerer, hvordan skriveordren kan/skal udfgres med

16



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

et fokus pa elevernes udbytte af at indga i leeringsaktiviteterne (Brok & m.fl., 2017, s. 92). Leererne
fra spgrgeskemaundersggelsen tilkendegiver, at de i hgj grad bade fortaeller og demonstrerer,
hvorledes en opgave skal Igses med en gennemsnitlig svarvaerdi pa de to holdninger pa henholdsvis
7,6 og 7,4. R mellem de to holdninger er 0,7858, hvilket indikerer, at de samme larere oftest bdde
fortzeller og demonstrerer, hvorledes en opgave skal gribes an. Nar jeg regner den gennemsnitlige
svarveerdi ud for henholdsvis dansklaerere og faglaerere, angiver danskleererne en vaerdi pa 6,4 i
forhold til at demonstrere opgaverne. Faglaererne svarer i snit 7,7 pa samme spgrgsmal. Da der ikke
er tale lofteffekt, er det vigtigt at huske, at der altsa ogsa er tale om laerere, der ikke fortzeller og
demonstrerer for eleverne (figur 14).

Derewianka peger p3, at laererens modellering af elevernes skriveopgaver, giver eleverne et godt
leeringsudbytte, idet eleverne far modeller for, hvordan de skal Igse opgaven. Modellering handler
om at give eleverne eksempler, de kan efterfglge. Laereren demonstrerer og eksemplificerer, hvad
der forventes af eleverne. Det kan gg@res pa forskellige mader. En metode er ved brug af
modeltekster, hvor eleven lzerer en given teksttype at kende ved at studere modelteksten (Brok &
m.fl., 2017, s. 95-97).

Genrepadagogikken bygger pa et socialsemiotisk sprogsyn. Det implicerer blandt andet, at man som
leerer saetter fokus pa sprog og grammatik i funktionelle kontekster, dvs. i kontekster, hvor sproget
bruges for at opna sociale og kommunikative mal. Nar sprog integreres funktionelt i undervisningen,
handler det ikke kun om, at eleverne laerer for at kommunikere hensigtsmaessigt i forskellige
kommunikative kontekster. Det handler ligeledes om at skabe sammenhange, hvor eleverne lerer
at afkode fagenes viden eller fagenes mader at “teenke” og "danne betydning” pa — ogsa gennem
sproget. Saledes bliver leering om sprog ogsa laering gennem sprog om noget, fx dagbgger og de
sproglige ressourcer, der udtrykker betydning og en persons oplevelser og tanker (Bock & m.fl.,
2016, s. 112-113).

Jeg har forsggt at samle ovenstaende metoder i nedenstdende model, der tager afsaet TTLC. Rundt
om cirklen har jeg noteret de eksekutive kompetencer. Pilene skal illustrere, at de fire forskellige
kompetencer skal understgttes kontinuerligt gennem hele arbejdet fra start til slut. Den samme
kompetence kommer altsa i spil pa forskellige tidspunkter og hgrer derfor ikke hjemme udelukkende
ved en af faserne i TTLC. Fx at planlagge, hvor syntese-taenkningen motiveres af modelteksten og
den feelles konstruktion, analyse-taenkningen understgttes lige fra vidensopbygningen til egen
konstruktion pa baggrund af iszer laererens modellering. Sekvensopfattelsen bliver ligeledes

overskuelig, da elevens sa at sige guides gennem hele processen.

Jeg har ligeledes tilfgjet forskellige LST-funktioner, da det er tydeligt fra min undersggelse, at
leererne stort set ikke tager stilling til hvilke funktioner, der skulle medtaenkes i undervisningen, ej
heller hvorndr funktionerne skal inddrages. Forhabentlig kan modellen stgtte laereren i at taenke

funktionerne ind allerede, nar undervisningen planlaegges.
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Beherskelse

af genren

Figur 15: TTLC kombineret med de eksekutive kompetencer samt LST-funktioner (228 anslag)

Jeg har udarbejdet et vejledende materiale med udgangspunkt i den ene af skolerne fra min
undersggelse, hvilket er den skole, jeg har vaeret ansat pa. Leererne er bade bekendte med TTLC,
skriveformal og skriveordre fra en tidligere workshop, jeg har afholdt, sa jeg gennemgar hverken de
fire faser i TTLC detaljeret eller arbejdet med skriveformadl og -ordrer i lerermaterialet. Derudover er
det en forudsaetning, at laererne er bekendte med de eksekutive vanskeligheder, ordblinde elever
kan vaere i grundet en belastet arbejdshukommelse. Jeg gnsker at beskrive tiltagene til den
mundtlige del af dette afgangsprojekt. Tiltagene er primaert udarbejdet pa basis af (Bjerregaard &
m.fl., 2016) (Emtoft & Esmann, 2012) (Gibbons, 2016) (Mulvad, 2009) og (Bock & m.fl., 2016).

VEJLEDNING

I min sp@grgeskemaundersggelse bad jeg indledningsvis respondenterne tage stilling til, om han eller
hun har veeret til oplaeg om ordblindhed eller til mgde med en leesevejleder inden for det seneste ar.
Jeg spurgte ydermere ind til, om oplaegget eller mgdet primeert drejede sig om didaktik, LST eller
bade og. Resultatet af sp@rgeskemaet viser, at 60 procent af leererne har vaeret til et mgde med en
leesevejleder eller til et oplaeg om ordblindhed inden for det seneste ar, og heraf svarede 11 procent,
at indholdet primeert var didaktisk, ca. 27 procent havde veeret til et mg@de eller opleeg omhandlende

LST, og for de resterende ca. 62 procent drejede indholdet sig om bade didaktik og LST.

Jeg vil generelt anbefale obligatoriske vejledninger med en laesevejleder, sa alle leerere arligt
deltager i vejledninger med en leesevejleder. | fgrste omgang kunne dette realiseres gennem

leesekonferencer, hvor hele klasseteamet deltager.

I min afrapportering til efterskolen vil jeg vejlede ledelsesteamet i, hvordan den pzedagogiske og
didaktiske opgave i at udvikle inkluderende leeringsmiljger har behov for forskellige fagligheder,
vidensformer og kompetencer, end hvad leerere med en leereruddannelse repraesenterer. Der er

isaer et akut behov for at forankre en laese- eller ordblindevejleder pa skolen, som overtager rollen
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som testtager fra forstanderen. Forhabentligt udger dette startskuddet til etableringen af et
ressourceteam (Bro & m.fl., 2014, s. 102).

Jeg vil derefter anbefale en kombination af to samarbejdsformer; den direkte model og den
indirekte model. | den direkte model arbejder vejlederen direkte sammen med efterskoleeleven. Her
vil der isaer vaere fokus pa implementeringen af LST og strategier, der stgtter elevens eventuelle
eksekutive vanskeligheder, da eleverne oftest kun opholder sig pa skolen i et skolear. | den indirekte
model er fokus pa at arbejde med kollegaernes professionelle praksis til gavn for alle elever. Jeg har
en formodning om, at der ofte er behov for en hurtig og enkel Igsning pa et konkret problem, da
dette ofte stemmer overens med den tid, en efterskolelaerer har til radighed. Men det er ofte
vanskeligt for en vejleder at arbejde under disse uformelle rammer, og der er forskningsmaessigt
belaeg for, at denne uformelle “frikvartersvejledning” har ringe effekt for udviklingen af
undervisningen og af et inkluderende laeringsmiljg (Bro & m.fl., 2014, s. 103-104).

| vejledning med dansklzereren bag dagbogsforlgbet vil jeg benytte et konkret vejledningskoncept,
hvor samarbejdet bygger pa flere faser. Herved bliver vejledning formel og databaseret. | denne
situation er leereren og jeg kommet til den fase, hvor vi pa baggrund af observationerne identificerer
Igsninger (Bro & m.fl., 2014, s. 106). Jeg vurderer, at det er hensigtsmaessigt at positionere mig som
en slags procesvejleder, da der her er fokus pa andring af praksis i forhold til udvikling af den
skriftsproglige undervisning (Bro & m.fl., 2014, s. 15). Jeg vil primaert ggre brug af refleksive og
fremtidsorienterede spgrgsmal for at finde frem til naeste skridt (Jensen & m.fl.,, 2012, s. 281). Denne
del af vejledning tager sit udgangspunkt i en vejledningskontrakt, jeg har udviklet, og som jeg @nsker
at belyse til den mundtlige del af mit afgangsprojekt. Lgsningerne afprgves herefter i praksis, og der
foretages nye observationer, der forhabentlig danner grundlag for evaluering af de afprgvede
interventionsformer (Bro & m.fl., 2014, s. 106).

DISKUSSION

Det fgrste tema, jeg @nsker at diskutere er inklusion, herunder stilladsering og differentiering. Jeg
har i arbejdet med min opgave faet gje pa en tendens hos nogle laerere til at reducere i tekster og
krav i undervisningsmgdet med de ordblinde elever. Dette er i karambolage med det fokus, der er
kommet med folkeskolereformen, nemlig at “alle elever skal blive sa dygtige, som de kan”. Der er
altsa fokus p3, at flere elever inkluderes og i denne forbindelse forventes det, at lsererne i hgjere
grad differentierer undervisningen for at imgdekomme denne ambition (UVM, Om nationale mal,
2020). Jeg gerne diskutere, hvordan laererne skal veere opmaerksomme pa, om nogle af eleverne har
et seerligt behov for fx at fa brudt opgaven ned, at arbejde med szerlige skriveskemaer, at se
eksemplariske opgaver osv. | min undersggelse har jeg spurgt informantgruppen, hvorledes de
inddrager skriveskabeloner i deres undervisning, hvilket er en made, hvorpa man kan stilladsere fx
skriveprocessens faser pa. Dansklaererne svarer med en gennemsnitlig svarvaerdi pa 5,8, at de i et

vist omfang inddrager skriveskabeloner. Hos fagleererne er gennemsnittet lidt lavere, nemlig 4,75.

Det andet tema i min diskussion er de ordblinde elevers motivation og skriveudvikling — ogsa her er
der fokus pa emnet stilladsering. | vejledningen for sproglig udvikling star der, at skriftlighed i fagene

udvikles ved, at eleverne far indfgring i den saerlige tekstkultur, faget rummer, dvs. i forskellige
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teksttyper med forskellige formal, strukturer og sproglige kendetegn. Disse skal eleverne ggres
bekendte med, saledes at de kan laese, skrive og tilegne sig faglige indsigter pa baggrund heraf
(EMU, 2020). Mit undervisningsmateriale tager sit afseet i Martins og Rotherys genreteori, Bruners
stilladseringsteori samt Vygotskys socialkonstruktivistiske tilgang til laering, og med dette
udgangspunkt gnsker jeg at drgfte, hvordan jeg mener, at kombinationen af genreteorien og
implementeringen af LST kan vaere med til at styrke og motivere de ordblinde elever i deres
skriveudvikling. Det er ogsa i denne del af diskussionen, at jeg gnsker at komme ind pa min
vejledningskontrakt.

PERSPEKTIVERING

Denne opgave har fokuseret pa laesevejlederens og laererens opgave i at inkludere alle elever i
grundskolen. | min nye stilling som konsulent for et privat firma foregar en stor del af mit arbejde
ude hos landets forvaltninger og padagogiske centre. Derfor skifter mit fokus nu til forvaltnings- og
lesekonsulentniveau. Hidtil har firmaets konsulenters primaart koncentreret sig om at fa solgt LST-
licenser, men jeg har et gnske om, at vi som leverandgrer i hgjere grad sparrer med

leesekonsulenterne om implementeringen af LST, og min rolle bliver en slags ordblindekonsulent.

| og med at mange kommuner skal spare, og laesevejlederen ofte har ganske fa ressourcer, har jeg
observeret en tendens til, at afdaekning stort set beror pa gennemfgrelsen af den nationale
ordblindetest. Jeg vil i mgdet med forvaltningen og kommunens laesekonsulent anbefale en
grundigere afdaekning af elevens skriftsproglige vanskeligheder, hvis LST-implementeringen skal
lykkes. I denne henseende er relevant at afdaekke elevens staveudviklingstrin for at tilpasse dennes
LST-profil. Det er ogsa vaesentligt at undersgge, om eleven bruger en fonologisk eller ortografisk
strategi ved fx at foretage en undersggelse af de lingvistiske dimensioner ved laesning/stavning af
enkeltord, som pavirker afkodningsresultatet (Hgien & Lundberg, 2015, s. 135-137). Elevens strategi
er meget vigtig at kende for at kunne malrette LST-implementeringen til den enkelte elev. Alt dette

er forhabentligt med til fremme elevens skriveproces.
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BILAG 1: TABELLER, DIAGRAMMER OG STATISTIK

.
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R?=0,8512
10
8
6 °
a T °
o . : °
2e - ®
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Figur 1: Inden undervisningen beslutter jeg mig altid for, hvornar i timen, de ordblinde elever skal bruge deres LST og Inden
undervisningen bestemmer jeg mig altid for, praecis hvilke LST-funktioner, jeg vil opfordre de ordblinde til at bruge i dagens

10

undervisning
+ | ] ® A3
*ervis Stavehjzip Foresid naeste ord Ordiister Diktat profi

— Undervisningsminister Q etrh-l
Undervisningen ctri+2

Undervisning ctri+3
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Undervisningsministeren d‘.rl+5

Underviserne ctri+7

Overvismand ctri+8

Undervisere ctri+9

Underviseren ctri+0

Figur 2: Eksempel pa ordforslag med jokertegn

* #
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Sagen Sprog og tekster Situationen Strategier Skriveteknologier

Skrivning handler om Pragmatik og Skrivningens anledning At handtere IT
noget genrekendskab og mal skriveprocessens faser - (ST
Syntaks og modaliteter Formal, modtager fra ide til produkt M "
y Maedier
Ordkendskab afsender, indhoid, Eksekutive E
< S sprog, situation kompetencer
Grafem-fonem b P

kendskab

Retskrivning og stavning

G i

Figur 3: Den interaktive skrivemodel

R*=0,7417

Figur 4: Nar der skal skrives i mit fag, er det er vigtigt, at den ordblinde elev har mulighed for at I¢se de samme opgaver som de andre
elever og Nar der skal skrives i mit fag, giver jeg den ordblinde elev mulighed for ekstra tid til at Igse opgaven
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Figur 5: Atkinson og Shiffrins informationsprocesseringsmode

GENNEMSNITLIG KARAKTER | FOLKESKOLEN — ARGANG 1987

Figuren herunder viser den gennemsnitlige karakter i 9. klasse pa 7-trinsskalaen, For alle fagdiscipliner far de
unge med ordblindhed lavere karakterer end de @vrige unge pa argangen. Sarligt | dansk retstavning og dansk
skriftlig er der stor forskel mellem de unge med ordblindhed og de evrige unge pa argangen.

0 L 1

Dansk mundihig  Dansk orden Dansk Dk skriftiiy Mutemarik Matematik Matpmatih Enpalsh Fysik/keml|
rersstavinng mumdlt g orden shrilig mundthg mundihg
8 Unge med ordbiindhed 8 Ourige Srgang

Figur 6: Argang 1987
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GENNEMSNITLIG KARAKTER | FOLKESKOLEN — ARGANG 1992

De unge med ordblindhed far iseer lavere karakterer | dansk retstavning samt dansk og engelsk skriftlig. P4
tvaers af alle fag far de unge med ordblindhed lavere karakterer end de gvrige pa argangen. Forskellene er
generelt lidt mindre | matematik og fysik/keml,

B 64 6,9 ) 67 64
53 3 6,0 56
6 50 . 51
‘ 4.1 . | j', .
2
0
Pl 2 b\\& o\(&- (\6@% (,éé& o\..\& 3 b‘\&
F & o & & F &
“ & o & & 3 &
.{“" \\‘\"' ‘l:“ & %t\ "@\
N o & QS§ < >
- <&

8 Unge med ordblindhed 8 @vrige drgang

Figur 7: Argang 1992

GENNEMSNITLIG KARAKTER | FOLKESKOLEN — ARGANG 1997

Unge med ordblindhed far Iser lavere karakterer | dansk retstavning og skriftlig engelsk sammenlignet med
den gvrige argang. Forskellene mellem de to grupper har en tendens til at vaere lidt mindre i de mundtlige
fagdiscipliner,

12

10

~ s o

s \)oge med ordblindhed  ® Pherige drgang

Figur 8: Argang 1997
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12
R*=0,6861

10 e

N

Figur 9: Nar der generelt skal Igses opgaver i mit fag, er det er vigtigt, at den ordblinde elev har mulighed for at Igse de samme opgaver
som de andre elever og Nar der skal skrives i mit fag, er det er vigtigt, at den ordblinde elev har mulighed for at Igse de samme opgaver

12
R =0,6273
10 o
8
6
4 o
@ ®
2 ©
0 @
0 1 2 3 4 5 6 7 8 B

Figur 10: Nar der skal skrives i mit fag, aftaler jeg pa forhdnd med den ordblinde elev, at han/hun kun skal Igse nogle af opgaverne og
Nar der skal skrives i mit fag, aftaler jeg efterhanden som den ordblindes arbejde skrider frem, hvilke opgaver han/hun skal Igse
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10 R*=0,3201

Figur 11: Nar der skal laeses i mit fag, tildeler jeg eleven en nemmere tekst og Nar der skal laeses i mit fag, giver jeg pa forhand et
resumé af teksten

R*=0,018

0 6 8 10 12

N
b

Figur 12: Nar der generelt skal Igses opgaver i mit fag, er det er vigtigt, at den ordblinde elev har mulighed for at Igse de samme
opgaver som de andre elever og Nar der skal laeses i mit fag, forventer jeg, at den ordblinde elev lzeser den samme tekstmaengde som
de gvrige elever
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R*=0,6498

(= =
®

Figur 13: Nar der skal laeses i mit fag, opfordrer jeg den ordblinde elev til at benytte sig at Nota eller bruge oplasningsfunktionen i
enten AppWriter, CD-ORD eller IntoWords og Nar der generelt skal Igses opgaver i mit fag, er det er vigtigt, at den ordblinde elev har
mulighed for at Igse de samme opgaver som de andre elever
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R?=0,7858
o
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0 1 2 3 4 5 b 7 8 9

Figur 14: Nar der skal skrives i mit fag, demonstrerer jeg over for eleverne, hvordan de kan Igse opgaven og Nar der skal skrives i mit
fag, inddrager jeg skriveskabeloner
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Vidensopbygning
Laese sig til viden

Beherskelse
af genren

Faelles
konstruktion

Figur 15: TTLC kombineret med de eksekutive kompetencer samt LST-funktioner. | mit undervisningsmateriale findes tre forskellige
udgaver afhaengigt af, hvilken form for vidensopbygning, laereren veaelger.
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BILAG 2: AFDAKNING MED OG UDEN LST

Diktatord Fejlstavning | Stavefejl i strid med | Retskrivningsfejl | Afdaek-
lydprincippet ning med
LST-stgtte
Dukkert + +
Burger Bruger Bogstavombytning Fonologisk stave- | +
fejl
Ordentlig Ordinlig Overgeneralisering af | Fonologisk stave- | +
lydfgigereglen om, ati | fejl
lyder som e, nar det
star fgr n + manglende
bogstav (t)
Situation Sition Manglende lyde u+a Fonologisk stave- +
fejl
Venskabelighed | Venskablighed | Udelukkelse af tryk- Regulariseringsfejl | +
svag vokal (e)
Sagtens Saktens Overgeneralisering af | Regulariseringsfejl | +
lydfglgereglen om klu-
silsveekkelse - k lyder
som g efter vokalen i
en stavelse
Billetter Billeter Dobbeltkonsonantfejl | Regulariseringsfejl | Billiter
Nzermere Nazmmere Konsonantforveksling | Overgeneralisering | Neermer
(r->m) Fonologisk stave-
fejl
Indfgre Infgre Stumme bogstaver Regulariseringsfejl
Rejsende Rejesende Ekstra bogstav (e) Fonologisk stave-
fejl
Apparat Aparat Dobbeltkonsonantfejl | Regulariseringsfejl | +
Kryds Krys Stumme bogstaver Regulariseringsfejl | +
Desveerre Desveere Dobbeltkonsonantfejl | Regulariseringsfejl | Det svee-
rere
Ankomst - -
Egentlig Ingligt Vokalforveksling (e—>i), | Fonologisk stave- | +
bogstavombytning fejl
Hvalpene +
Elektricitet Elektristet Udeladelse af vokal (i) | Fonologisk stave- +
fejl
Sprgdest - +
Station Stasion Forveksling -sion/-tion | Regulariseringsfejl | +
Simpelthen - -
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Indbyggere Inbyggere Stumt d Regulariseringsfejl | +
Fonden/fondet | Fronten Ekstra bogstav (r), kon- | Fonologisk stave- | +
sonantforveksling fejl
(d-=>t)
Pzerer Pzerere Overgeneraliserer en- | Regulariseringsfejl |+
delse, flertals-r
Fjedrene Fjerne Udeladelse af bogsta- | Fonologisk stave- Fjedrende
ver (d, e) fejl
Ekspedition Expidtion Overgeneraliserer lyd- | Fonologisk stave- |+
folgereglen om, at x ly- | fejl
der som ks efter vokal,
vokalforveksling (e—i),
udeladelse af vokalen i
Skylde + Skylle
Passerer Pacere Forveksling c/s, nutids- | Regulariseringsfejl | Passerede
r
lagttagelse laktaglse Overgeneralisering af | Fonologisk stave- | +
lydfglgereglen om klu- | fejl
silsvaekkelse - k lyder
som g efter vokalen i
en stavelse, udeladelse
af vokallyd (e)
Praecision Praesion Udeladelse af stavel- Fonologisk stave- | +
sen Ci fejl
Flittigere Flitere Udeladelse af stavel- Fonologisk stave- | +
sen tig fejl
Ngdt Ned Udeladelse af konso- Regulariseringsfejl | +
nanten t
Hvisk + +
Flimrer Flimre Nutids-r Regulariseringsfejl | Flimmrer
Interessant Intresandt Udeladelse af tryksvagt | Regulariseringsfejl | +
e, dobbeltkonsonant,
overgeneralisering af
stumt d
Programmerne |+ +
@rer Djre Ekstra bogstav (j) Fonologisk stave- | @rerne
fejl
Strengere Strenger Slutnings-r Regulariseringsfejl | +
Angaende Angaene Endelsen -ene/-ende Regulariseringsfejl | +
eller stumtd
Nznne Hzene Konsonantforveksling | Fonologisk stave- | +
(n->h) fejl
Meddelelse Medelse Mangler stavelsen del | Fonologisk stave- | +
fejl
Bredere Breddere Stumt d Regulariseringsfejl | Breddere
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Satellit Sadalit Vokal- og konsonant- Fonologisk stave- | Stalit
forveksling (e—>a), fejl
(t—>d), dobbeltkonso-
nantfejl

Sgskende Sgskene Stumme bogstaver Regulariseringsfejl | +

Herrer Herre Flertals -r Regulariseringsfejl | +

Racercykel Racer-cykle Ombytning af de sidste | Fonologisk stave- | +
to bogstaver, sammen- | fejl
satte ord

Smgrret Smgrdet Konsonantforveksling | Fonologisk stave- | +
(r->d) fejl

Diskussion Diskution Forveksling -sion/-tion | Regulariseringsfejl | +

Txerne tererne Udelukkelse af tryk- Regulariseringsfejl | +
svag vokal (e), ekstra
bogstav (r)

Afgjort Afgjordt Overgeneralisering Regulariseringsfejl | +
stumt d

Tilsyneladende | Tilsyndladne Udeladelse af tryk- Fonologisk stave- | +
svage vokalere + e, fejl
bogstavombytning

Hande Hene Stumt d, vokalforveks- | Regulariseringsfejl | Hene
ling

Transmission Transmition Forveksling -sion/-tion | Regulariseringsfejl | +

Vanskeligt Vandskeligt Overgeneralisering af | Regulariseringsfejl | +
stumt d

Vigtigste Vigtiske Konsonantforveksling, | Fonologisk stave- |+
udeladelse af g fejl

Inviterer Invtere Mangler vokallyd (i), Fonologisk stave- | +
nutids-r fejl

Yngle + +

Vaeggene Vagene Dobbeltkonsonant Regulariseringsfejl | +

Reducerer Redusere Nutids-r, forveksling Regulariseringsfejl | Reducere
c/s

Aflevere Aflavere Vokalforveksling (e>a) | Fonologisk stave- | +

fejl

Arhundred(e) | Arhunerede | Ekstra bogstav (e), Fonologisk stave- | +
stumtd fejl

Menstruation Minstration Vokalforveksling (e—>1i), For;ologisk stave- |+
udeladelse af vokalen | fejl
u

Chokolade Choklade Udeladelse af vokalen | Fonologisk stave- |+
0 fejl

Seddel Sedl Dobbeltkonsonant, Fonologisk stave- | +

udeladelse af tryksvagt
e

fejl
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Indrette Inrette Ekstra bogstav (j) Regulariseringsfejl | +

Undga + +

Facon Fason Forveksling c/s Regulariseringsfejl | +

Weekend Weekent Konsonantforveksling | Regulariseringsfejl | +
(d->t)

Sejlende Sejlene Endelsen -ene/-ende Regulariseringsfejl | +
eller stumt d

Redder Reder Dobbeltkonsonant Regulariseringsfejl | +

Koncentratio- kontentration | Konsonantforveksling | Fonologisk stave- |+

nen (c—>t), manglende en- | fejl

delse -en
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BILAG 3: BESVARELSER FRA SP@RGESKEMAUNDERS@GELSEN

Undervisning af ordblinde elever

Der ef ca. 40 sporgsmadl, og de fleste sporgsmdl er skalaspergsmal, hvor du skal
tilkendegive, hvor enig du er | udsagnet. Nogle enkelte sporgamal besvares ved afkrydsning |
fx “Ja’ eller ‘Nej”

Sporgeskemaet er anonymt, og det tager ca. 10-15 minutter at besvare.

| spargeskemaet benytter jeg mig af forkortelsen LST, som betyder Leese- og
skriveteknologisk stotte. Det refererer tll en rackke funklioner, som kan stotte laesning og
skrivning, fx opl=sning, ordforslag, diktering af tekst, stavekontrol, OCR m.m. Ofte findes de
fleste af disse funktioner | kompenserende programmer sdsom AppWriter, CO-ORD eller
IntoWords

Tusind 1ak for din besvarelse!

Mange hilsner
Rikke Beith

*Skal udfyldes

Jeg underviser i {saet gerne Nare kryds),

30 svat

Oansk

Natomat )

Fyalx og homi
Bloingl

Geograh

Heztone!

Idrand)

Samfundstsy!
Engeisk|

Tysk

Viiglag

HanavIRck og design
Kiisteraiomralgion
DSA

rianen
Ketatandomubunchkad
Espont

Linjefag cesign
Retgion

0 10

o
s
0
(=]

Jeg har vaeret laerer i x antal &

30 svar

[ F-T

® 610N

® 1158

® W0
@t5w
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@ 640 &

® Mere end 40 &
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Ken
30 svar

® Mand
® Kinde

I lobet af den seneste maned har jeg haft flest undervisningstimer pa:

30 avat

® 7 gung

® 8 Mgang

® U, aigang

® 10 agang

. Jog har lige mangs Unaervisrangeisne
pa 7 o0 B Kosssyn (T, Tad2, Bt )

@ Moot four g 4 mockdee med 10kl og
& md G K (Man der ko Igge
mnamger | shemaet)

Jeg har inden for det seneste ar deltaget i et kursus eller oplasg omhandlende ordblindhed

10 avar

o
L L

Jeg har inden for det seneste ar vaeret til mode med en leesevejleder
30 svar

® )
® Ne|
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Vil du selv vurdere, at indholdet pa medet mest omhandlede

1B svar

® Oidanti

® Lamse og skriveteknologisk stetie

@ Bade ddakik og kese- 0g
skrivataknofogl

Jeg foler mig godt kizedt pé til at undervise ordbiinde elever i mit fag

30 svar

8

g
1 2 3 4 a <] 7 8 #

Inden undervisningen undersager jeg altid, om laesetekster og opgaver er digitalt tilgaengelige for
de ordblinde elever, sa de har mulighed for at bruge et opiagsningsprogram

30 svar

0 . . l I . A
1 2 3 ] 5 6 7 a8 v

Inden undervisningen beslutter jeg mig altid for, hvornar i timen, de ordblinde elever skal bruge
deres LST

30 wvat

0w
8.0
0.0 lll-l .
L 2 3 4 5 L] 7 8

2

»
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Inden undervisningen bestemmer jeg mig altid for, praecis hwilke LST-funkticner, jeg vil opfordre ce
ordblinde til at bruge i dagens undervisning

aC gvar

100

00

Jog oplever, at ordbiinde elever er gode til at bruge deres kompenserende IT selvstaondigt

30 svar

&
1 2 ;| 5 G T © 9

Jag oplever, at ordblinde elever generelt mangler troen pd, at de kan mestre en given opgave
30 svar

o

l J ._l

2

, i I_
5 L] T u e

"
[

1 4

I mit fag skriver eleverne tit tekster
30 wvar

. Nl wm owm

[}

o
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Nar der skal skrives i mit fag, inddeler jeg eleverne i makkerpar eller grupper efter elevernes
faglige niveau

30 svar

Nar der skal skrives | mit fag, tildeler jeg eleverne forskellige opgaver med forskellige

svaarhedsgrader
30 svar

Nar der skal skrives | mit fag, fortaeller jeg eleverne, hvordan de kan lose opgaven

30 svee

S
2 3 & 7 8 9

Nar der skal skrives i mit fag, demonstrerer jeg over for eleverne, hvordan de kan lose opgaven
30 avar
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Nar der skal skrives i mit fag, inddrager jeg skriveskabeloner

30 svar

75

w
=]

0.0

Nar der skal skrives i mit fag, opfordrer jeg den ordblinde elev til at indtale/diktere hele eller dele af
sin besvarelse

30 svar

! 2 3 Rl 5 ] 7 8 3

Nar der skal skrives i mit fag, opfordrer jeg den ordblinde elev til at bruge skrivehjeelp fx ordforsiag
i AppWriter, CD-ORD eller IntoWords

30 svar

1 2 3 4 5 6 7 8 9

Pa en ordblind elev vii jeg gennemsnitligt bruge mere individuel tid end pa en ikke-ordblind elev,

ndr der skrives i klassen
30 svat

w
FN
v
(-
~
=
©
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Nar der generelt skal lases opgaver i mit fag, er det er vigtigt, at den ordbiinde elev har mulighed
for at lose de samme opgaver som de andre elever

30 svar

100

15
50
§ . .
00—l L ! - |
3 4 5 6 7 8 g

Nar der generelt skal leses opgaver | mit fag. aftaler jeg pa forhand med den ordblinde elev, at
hanthun kun skal lese nogle af opgaverne

30 svar

,
1 2 3 “ 5 6 7 8 8

Nar der generelt skal loses opgaver | mit fag. aftaler jeg efterhdnden som den ordblindes arbejde
skrider frem, hvilke opgaver han/hun skal lose

30 svar

~N

100

50
i . . I I .
2
1 3 a ] 6 7 8 e

Nér der skal skrives i mit fag, er det er vigtigt, at den ordblinde elev har mulighed for at lose de

samme opgaver som de andre elever
30 svae
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Nar der skal skrives | mit fag, aftaler jeg pa forhand med den ordblinde elev, at han/hun kun skal

lese ncgle af opgaverne
30 svar

8

1 2 k) 4 5 8 7 8 8

Nar der skal skrives | mit fag, aftaler jeg efterhanden som den ordblindes arbejde skrider frem,

hvilke opgaver han/hun skal lose
30 svar

LX)

10,0

0.0

Nar der skal skrives i mit fag, synes jeg. at det er helt i orden, at den ordblinde elever ikke afleverer
sin skriftlige produktion eller kun dele af den

30 svar

~N

3 4 5 ] 7 8 9

1 2

Nar der skal skrives i mit fag, forventer jeg, at den ordbiinde elev loser de samme opgaver og

afleverer den samme tekstproduktion som de evrige elever
30 svar
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Nar der skal skrives i mit fag, seetter jeg den ordblinde elev til at lese opgaven sammen med en
anden ordblind elev

30 svat

1%

Nar der skal skrives i mit fag, satter jeg den ordblinde elev til at lose opgaven sammen med en
anden ikke-ordblind elev

20 svat

Nar der skal skrives | mit fag, giver jeg den ordbiinde elev mulighed for ekstra tid til at lose opgaven

30 avar

Nar der skal skrives | mit fag, bedommer jeg Ikke den ordblinde elevs skriftiige produktion sa hardt

som de ovrige elevers
30 avat
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Nar der skal lazses | mit fag, tildeler jeg den ordblinde elever nemmere tekster
30 avar

8

Nar der skal l=eses | mit fag, udieverer jeg nogle gange teksten i papirsform til alle elever

30 svar

Nar der skal laeses i mit fag, serger jeg for, at teksten er digital tilgangelig for den ordblinde elev

30 svar

® .=
® Ne;

Nar jeg indscanner teksten, gor jeg det aitid inden timens start
28 avar

100
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Nar jeg indscanner teksten, gor jeg det altid i lobet af timen

28 svar

15
10
5
1 2 3 A 5 6

Jeg giver altid eleverne selv ansvar for at gore teksten digitalt tilgeengelig. hvis ikke den er det |
forvejen
2 avar

7 o 8

®hn
@ Noj

Jeg forventer, at den ordblinde elev har indscannet teksten inden timens start
1 svar

076

000
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Jeg giver eleven mulighed for at indscanne teksten | lobet af timen

| BV

Nar der skal laeses | mit fag, setter jeg den ordblinde elev til at laese sammen med en anden
ordblind elev

30 svar

e
S
1 2 3 4 5 6

Nar der skal laeses | mit fag, saetter jeg den ordblinde elev til at laese sammen med en anden
ikke-ordblind elev
30 svar

@

10

Nar der skal laeses | mit fag, laeser jeg teksten for eleven
30 svor
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Nar der skal laeses i mit fag, siger jeg til den ordblinde efev, at han/hun ikke behaver laese teksten

30 svar

- NN 25
1 2 3

“ 5 B T a 9

Nar der skal lases i mit fag, tildeler jeg eleven en nemmere tekst
30 svar

15

' m
4 5 &

Nar der skal laeses | mit fag, giver jeg den ordblinde elev mulighed for ekstra tid til at laese teksten
30 svar

1 ? 3

10.0
| l I
1 4 3 4 5 6 7 8 9
Nar der skal laeses i mit fag, giver jeg pa forhand et resumé af teksten
30 syar
1.5
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Nér der ckal laeses | mit fag, stotter jeg den ordblinde elev |, hvilken laesestrategi han/hun med
fordel kan benytte sig af

30 svar
10,0
75
50 |
L d l in
1 2 3 1 5 6 7 8 9

Nar der skal lseses | mit fag, opforderer jeg den ordblinde elev til at benytte sig at Nota eller bruge
oplaesningsfunktionen | enten AppWriter, CD-ORD eller IntoWords

30 sviw

‘ 6 0 ! 8 0

Nar der skal leeses | mit fag, forventer jeg, at den ordblinde elev leser dan samme tekstmeengde
som de avrige elever

30 svar

‘ I I I
1 2 ) ] 6 L 7 n U
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BILAG 4: OPGAVEFORMULERING

3 Agnes Jacobsens dagbog

Forestil dig, at Agnes Jacobsen er taget p4 efterskole. Omsider er det blevet Agnes' moment: Det gjeblik,
Skriv Agnes' tre dagbogsoptegnelser - far, umiddelbart efter sent samme aften og efter to-tre dage.

Du skal efterligne Sanne Sendergaards sprog | Keere dedsbog.

Den nye afklaring og indsigt, der sa smat begynder at gro frem under hospitalsopholdet, skal praege de tre
dagbogsoptegnelser pa efterskolen.

Fokuspunkt:

Indhold og sprog
| dagbogen beskriver man sine oplevelser, inderste tanker og overvejelser. Man taenker dagen oplevelser

igennem for at fa overblik over sine tanker og for at forsta, hvad der er foregaet. Du kan derfor betragte
dagbogen som skribentens naermeste fortrolige - personen skriver i sin dagbog til sig selv om sine private
tanker og folelser.

Sproget er ikke underlagt almindelig krav om korrekthed. Der er plads til ufuldstesndige sastninger og udbrud.

Sproget ma gemne vaere mere kreativt, uformelt, frit og personligt. Dagbogen struktureres ud fra tid og sted —
altsa i kronologisk raekkefolge, og derfor skriver man altid dato og maske endda klokkeslet undervejs.
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BILAG 5: ELEVPRODUKTIONER

ELEV A

ELC\/ A SIDE \/|

Agnes fgrste dag pa efterskole

En fed ting. Jeg haber det vil blive et godt ar hvor jeg kan vaere mig selv og hvor folk vil
acceptere mig for den jeg er. Jeg siger farvel til min mor og sa gar jeg ind pa efterskolen. Da jeg
kommer ind pa efterskolen gar jeg til hejre ned af den gang og der kommer jeg s til den sal vi
skal mgdes i. Der er mange elever. Jeg vaelger og s@tte mig pa en af stolene. Da jeg har sat mig
kommer der nogle voksne og siger vi skal satte os og vaere stille og da der var stille begyndte
nogle at larerne at sige velkommen og givet os nogle generelle informationer. Efter det blev vi
vist rundt pa skolen i sma hold af nogle af de elever, som ogsa gik pa skolen sidste &r. Det var
en stor skole. "Det bliver svart at finde rundt” taenkte jeg pa turen. Efter rundvisningen fik vi
af vide hvem vi skulle dele vaerelse med. Jeg skulle dele vaerelse med en der hed Maja. Hun
havde redt hdr og grenne gjne. Vi blev vist til vores varelse vi skulle dele. Vi pakkede vores
ting ud og s valgte vi at gd ned og spise sammen sa vi kunne snakke en masse og larer
hinanden bedre at kende. Jeg fandt ud af at hun havde en lillebror og hendes foraeldre var
skilte. Det ma vaere svaret med skilte foraeldre. Hun kan ogsa godt lide sport. Isar hindbold
det er hun vild med. Efter vi havde spist skulle vi mgdes uden for. Hvor vi skulle spille rundbold
for at lzerer hinanden at kende. Vi blev delt op i klasse. Det var meget sjovt alle var med og gav
den gas. Efter rundbold skulle vi spille fodbold. Min klasse vandt. Vi har ret mange der er gode
til fodbold s& det var let. Vi skulle ogsa spille handbold i halen indenfor. Maja er virkelig god til
handbold. Det er jeg ikke men vi vandt naesten det hele. Efter hdndbold skulle vi mgde de
laerer vi skal havde til alle fag. Det var okay, men det blev lidt kedeligt til sidst. De fortalte om
de regler der er pa skolen som renggring. Hvor vi for et sted pa skolen vi skal ggre rent nogle
gange i labet af ugen og at vi ikke ma drikke alkohol og sddan nogle ting. Der var mange regler
man skulle huske men larerne sagde at de forste uger var det okay hvis der var nogle af
reglerne vi ikke kunne huske og der for gjord noget forkert. Efter vi havde snakket med
lzererne skulle vi alle have noget at spise jeg satte mig sammen med Maja og spiste. Det var
sjovt. Vi fik grint en masse. Jeg tror mig og Maja er gode venner. Vi tog tilbage pa vores
vaerelse hvor vi fik snakket om alt. Maja blev ogsa mobbet i sin gamle skole men hun var ogsa
kommet vider. Tror faktisk det gjord os bedre venner end vi allerede var. Maja er den bedste
ven jeg har haft. Og vil virkelig ikke miste hende som ven.
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o e
Erev _E_l Tirsdag d. 26. marts 2020
S\0E Iy 18.32
Kere dagbog

Jeg sidder pd mit vierelse sammen med Frederikke, Ellen og Laura. Det er mine roomies, de
er fine nok men lidt nogle sminkedukker og dramaqueens, men det vaenner man sig til.
Taenkte at det ville passe fint og skrive lidt i dig i dag. De andre laver lektier, det er jeg ferdig
med.

Der er ikke sket noget spendende i mit liv sidan for efter aftensmaden.

N4, jeg sad med de seje elever efter aftensmaden. Vi snakkede bare som karester og om at
snave sygt kedeligt hvis du sperg mig. Men det eneste grund til jeg blev og herte om de
bollevenner de ikke havde, var fordi Eliot var der. Eliot og jeg, vi har et eller andet et godt oje
til hinanden, som de kalder det. Vi sad hele aften, og bare si pA hinanden, det var magisk.

Hvis du ikke ved, hvem Eliot er, si forklarer jeg det lige. Eliot er en dreng, han er fantastisk,
han har brunt og krellet hir, og er bare supersed. Jeg har syntes godt om ham siden ferste dag
pd efterskolen. Jeg tror ogsd, han synes om mig, han kikker i hvert til fald tit pA mig og
smiler. Han smiler med s&dan et smil, som det kun er mig der fir.

Hele aften gik ret stzerkt, og jeg husker faktisk ikke sd meget. Men en ting der star klart i mit
hoved, var da Eliot og jeg var de eneste, der var tilbage. Han rejste sig og sagde "pjzk fra
aftenaktivitet i morgen, og med mig i mit veerelse.”

-Agnes

Onsdag d. 27. marts 2020
22.04
Kere dagbog

Jeg har lyst til at begrave mig et hul, det var SA PINLIGT! 1 et helt efterskoledret har jeg
gleedet mig til det, og si fucker jeg det op! Arhh hvor er jeg sur. Hvorfor skulle vi ogsa lige fA
kél i dag? Den mad jeg fir mest luft i maven af.

Okay lad mig lige forklarer det s& du forstdr det, vi starter fra starten af.

Jeg har, ikke kunne koncentrere mig hele dagen, jeg har kun tenkt p4 Eliot. Jeg spiste ikke
noget morgenmad eller frokost, min mave har varet helt fyldt. Min mave er fyldt af
sommerfugle, jeg gleedet mig sd meget. Méske far jeg mit forste kys i dag og sé af Eliot!
Hvor heldig har man lov til at vaere.

Jeg folte, at dagen havde sneglet sig frem, det foltes som der er glet tre &r siden i gr. Jeg
begyndte ogsd at f& kvalme, jeg teenkte er nedt til at spise aftensmad.

Aftensmaden duftet fantastisk! Jeg er var SA sulten, det var lenge siden, jeg havde spist si
meget til aftensmad.
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Jeg er kom tilbage til mit veerelse, min mave knurre og gjorde rigtig ondt. Jeg ville leegge mig
i min seng og méske lige lukke ojne engang.

De andre piger vekket mig og sagt de gér til aftenaktivitet. Jeg blev tilbage, bidde som aftalt
med Eliot, men har ogsa en mave, jeg ikke kan styre, den knurre helt vildt meget. Jeg troede
det er, fordi jeg var rigtig nerves eller spendt,

Okay, nu kommer delen, hvor jeg edelagde mit liv... foreviget.
Jeg gik ind til Eliot p& hans verelse som aftalt.

Eliot sad i sin seng pa sidan en rigtig tjekket madde. Jeg stod bare i dordbning, og stirret pd
ham rigtig kiks (Kikset) gjort af mig.

Det hele blev lidt akavet, men sd klappet han pa senge, som at jeg skulle komme og satte
mig. Jeg lukket deren, og begyndte at g4 hen til senge. Jeg satte mig. Vi sad og bare gloede
lidt pa hinanden, da jeg kunne marke min mave, rumlede sddan virkelig meget. Jeg ignorer
det, og bare smilet akavet. Eliot kom taetter pd, og lagde op til et kys. Vi kysset!

Lad os lige tage et moment for det, DET VAR MIT FOSRTE KYS! Okay lad os gé videre

Vi blev ved med at kysse, og min mave begyndt at rumle mere og mere. Men jeg var
ligeglad, jeg sad og kysset med Eliot. Han begyndte at gore tegn til det der med inderlarene.
Men min mave rumlet virkelig slemt og jeg fik en krampe. Han spurgte, om jeg var ok. Jeg
svaret ja, og han fortsatte.

Nu skal du lige veere klar, det nu det pinlige rigtig kommer ind.

Han var i gang, men lige pludselig forstod jeg, hvorfor jeg havde s4 ondt i maven, og hvorfor
den brokket sig sa meget.... Jeg slog en keempe prut ikke bare sddan en lille en, men en
monsterstor en af slagsen. Han skubbede mig vaek, hvor efter han siger ordret "ad din
klamme so! Jeg skal ikke veere kaereste med en der giftgasser p& den made! Fej!” Hvor efter
han peget surt hen mod deren og skrig "SKRID"

Jeg havde fiet mit tej pd. S3 hurtig havde jeg aldrig faet det pa for. Jeg var helt feerdig, tude
feerdig. Havde jeg lige fucket det op? Det mé tiden vise... Nu ville jeg gé i min kiste eller
ogs kaldt min seng.

BTW de andre er kommet tilbage, de er sygt ligeglade med mig.
-Agens
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Onsdag d. 28. marts 2020
4.40
Kere dagbog

De andre sover, men det kan jeg set ikke. Jeg er sA bange for, hvad der kommer til at ske i
dag, ndr vi skal i skole.

10.42
Har pjaeckket fra de forste 3 timer, tror jeg tager i skole.

10.52

Det var verdens darlig ide at tage i skole! Da jeg trddte ind i klasselokalet gloet alle, og jeg
fik ikke engang en kommentar fra leeren.

Da de andre var sat i gang, skulle leren lige hente noget. S snart hun var géet ribte alle,
seriost alle.

"P4 med iltmaskerne, man ved aldrig hvornir der kommer en giftgas!™

Jeg skreg "holdkeft” og skred. Det var seriost den dirligste ide ever at tenke jeg kunne tage i
skole.

11.01

Min lzrer har lige spurgt, om jeg var ok, og jeg bare kunne komet til hende hvis det var
noget.

12.09

Eliot er har lige veeret her, Det tog ham over | time, til at tage sig sammen og komme. Hans
undskyldning var at han var i skole. Jaer, det havde jeg ogsd sagt. Men jeg tilgav ham, jeg
kunne jo godt lide ham.

Men kom for at sige undskyld, og at det ikke var ok, hvad han havde sagt til mig, og slet ikke
at han havde sagt det til alle, Jeg tilgav ham, men s skulle han ogs4 fa stoppet alle rygtere,
og det lovet han.

Inden han gik kysset han mig! Whaat, jeg foler mig som den gladeste pige!
-Agnes
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E LEV B Agnes dagbog
SIDE 4/y
Fredag d. 29. marts 2020
17.38
Kare dagbog

Vi er blevet kaerester, Eliot og jeg! Lyder det ikke cute? Det synes jeg.

Hvordan blev I keerester sperg du nok. Han spurgte mig bare sddan sygt raindom, pd toilettet
efter vi havde snavet og... you know

-Agnes

Antal ord: 1154

54



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

ELev C
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ELev C
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Keere dagbog torsdag d. 26. marts 2020 kl. 15:48

Jeg er lige kommet ind pd vaerelse, jeg er helt alene, min roomie Mie er her ikke, hun er miske | fallesstuen,

men jeg er ikke sikker. Men fuck det jeg er alligevel ligeglad, for det er ikke hende, det handler om det er mig
BASTA.

A33hhhh Oscar, ham og mig har lange haft et godt gje til hinanden. S3 | dag spurgte han, om jeg | morgen
ville vaere med til at pjaekke fra morgen lgb, sa vi er de eneste pa skolen, det ville jeg selvfgige gerne, si det
sagde jeg pd min rigtig cool Agnes made. 53 kare dagbog du kan takke mig pa forhand, for at der maske

kommer til at ske spande ting og sager | morgen, méiske noget fraekt ulala for det har jeg lidt pd
fornemmelsen.

Lige min sidste indskydelse, inden jeg slutter for nu. Passer Agnes og Oscar ikke bare giga mega godt sammen,
naesten lige sa godt som Sille og Sebastian, eller maske beder. OMG, jeg tror det passer beder sammen end
Sille og Sebastian, haha tage den taber Sille.

Knuzzz Agnes

Kare dagbog fredag d. 27. marts 2020 kl. 21:13

Jeg har lige lagt mig til rette i min seng hjemme hos mig selv, for jeg har nemlig weekend fra efterskolen. S&

kaere dagbog nu skal du hgre gossip fra tidligere i dag, da jeg var alene med Oscar. Det er noget af det bedste
jeg har prevet i midt LIVI!!

Det startet med at vi gemte os sammen, pa toilette ind til at alle var ude pa morgen Igb, Sa sma lgb vi hand i
hénd ind pd Oscars vaerelse, og smed os i sengen, hh den seng jeg ved ikke om det er fordi det var Oscars
seng, eller om den seng virkelig narmest var fortryllende pd den gode made!

Men anyway Oscar kikkede mig dybt | gjnene, og spurgte "Agnes er du klar”. Jeg tankte nu er det nu mit
farste kys og maske det pa inderlarene, sa jeg svarede med min cool Agnes stemme “Ja det er jeg vel” og s&
keere dagbog nu kommer det fraekke, jeg havde pa fornemmelsen, sa stik piben ind for nu kommer det.

Oscar hev blusen af mig, men pd den fraekke made og lagde sig oven pd mig, og begyndte at massere mine
bryster, jeg kunne lige ngje agtig knappe hans bukser op, da han & pad mig s jeg stak hdnden ned i hans
bukser, giorde det som man nu gar, men det syndes jeg er lidt for klamt at seette ord pd, si keere dagbog det
ma du selv taenke dig til, vis du kan. Efter jeg havde gjort det, gav han mig et lille kys p4 munden.

OMG det var mit ferste kys, det kan ikke blive beder tankte jeg, men det kunne det. For sa begyndte Oscar
at kysse mig ned ad maven, som et DSB tog det kere i fuld fart, men stadig fraekt han ende ved mine inderlar
og begyndte at kysse dem, der skete der bare eksplosioner inden i mig, noget uforklarligt jeg har aldrig pravet
lignende, efter eksplosionerne var over. Stoppede Oscar med at kysse mig og lagde sig ved siden af mig, han
sagde sd "Agnes det er bedst du tager tg] pa, og smutter inden alle kommer tilbage”. Jeg taenkte vis det er
det du syndes, er bedst og gik gennem de mennesketomme gange og ind pd mit veaerelse.

Kaare dagbog dette er nok det mest fraekke, der nogen sinde kommer til at sta i dig, sa vaer glad for det!

Knuzzz den gladest Agens nogen sinde.
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Kare dagbog sendag d. 29. marts 2020 kl. 22:04

Oscar er en fucking IDIOT, efter vi er kommet tilbage pd efterskolen fra weekenden, har jeg fundet ud af at
han har filmet vores lille hyggestund i fredags, og sendt den til alle drengene. HVAD FUCK TANKER DEN IDIOT

PA! At jeg miske er et sexobjekt, nej nej han kan godt tro om, jeg er en strong independent woman, det kan
klare sig selv.

Men maden jeg fandt ud af det pa var at Casper sagde “Agnes du skal vide at Oscar har sendt en video til alle
drengene, af dig og ham, det laver noget, ghhh ja hvordan skal jeg sige det... | har sex” | det sekund vidst jeg
at mit liv var @DELAGT FOREVIGT.

Sa nu sidder jeg | min seng og sma grader, og ved ikke hvad jeg skal gere af mig selv. Det er ikke fordi jeg ik
har prgvet at gore noget, men vaere gang jeg har gdet forbi ham her til aften, har jeg ikke ture at konfrontere
ham. Sa& kaere dagbog nu vil jeg lagge mig til at do | min seng, altsd ikke for alvor som den gang med
Panodilerne, For det er for dumt,

Knuzz triste Agnes
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KAN MAN ELSKE EN FREAK?

Fredag d. 23. november

13:05

Vi havde lige fdet fri fra dansk og skal til at ga over til Filmundervisningen. P4 vejen derover kunne man
ikke undgi at se alle dem, som stod og kyssede pd gangen. Jeg teenkte bare “lej, et varelse, hvis det er si
vigtigt”. Jeg kunne ikke gi til time, uden at jeg tzenkte pd, hvomndr jeg ville f mit forste kys - ogsd pd
inderldrene. Jeg er miske ikke sidan en pige, som fir sit forste kys, inden man skal til, og tage en
uddannelse. Der er ingen, der vil viere keerester med en, som har veeret indlagt pd sygehuset pga., at hun
provet at begd selvmord. Jeg foler mig ikke sd meget som en freak lengere, men kan ikke helt fi det ud af
hovedet, at jeg ikke er som de andre.

Noget af det bedste ved at komme pd efterskole er, at jeg ikke skal se pd Sille og Co. hele dagen lang. Det er
virkelig en lettelse, for jeg kan ikke tdle synet af den fede ko, hvis jeg ser pd hende, har jeg lyst til at sige " se
det vaere dig, som er en freak, det er dig, som skulle have vaeret mobbet hele sit liv.

15:45

Jeg kunne ikke lade veere med tenke pa Filmundervisning, jeg sad nemlig ved siden af Lucas. Lucas er si
leekker og HOT HOT HOT. Han er den her meget generte type, han sidder for det mest bare over i et hejre
med sin tegnebog og heretelefoner. Men i dag blev vi sat i gruppe sammen, og det var sveert at holde
koncentrationen, jeg havde mest, at alt bare lyst til at sidde og kigge pd ham, mens saviet begynder at lobe
ned ad min kind. Men det kunne jeg ikke, fordi Camillia var med i vores gruppe, og hun er pisseirriterende
med, hendes jeg er bare si meget bedre end jer, fordi min mor er forstander pd efterskolen, men hey hun kan
sikkert ikke gore, for at hun er en totalt hjemeded bitch.

Det er Lucas jeg vil have mit farste kys med - ogsd pd inderldrene. Men det skal Camillia nok serge for, at
det ikke kommer til at ske, for hun er ogsd vild med Lucas. Folk stiller mig tit spargsmilet ", hvordan kan du
se, at hun er vild med Lucas?” Jeg svarer bare, at jeg kan se det pd den méde, hun ser pd ham, det er nemlig
den sammen maéde, jeg ser pd ham.

17:30

Jeg var lige kommet hjem pa weekend derhjemme. Mor var i gang med at lave frikadeller, da Lucas fra
cfterskolen skrev, han spegte, om jeg ikke ville komme over til ham og lave lektieme fra
Filmundervisningen. Jeg kunne ikke huske meget for det var, som om jeg besvimede.

19:15

Da jeg var pl vej over til Lucas, havde jeg s3 mange sommerfugle i maven, at jeg ikke kunne lade vare med
at grine. Jeg var sd spandt, at jeg, folget mig som en lille pige igen, som ikke kunne vente til, at det blev
hendes fodselsdag. Da jeg var kommet hen til Lucas, er jeg s nerves, at min hind ryster, da jeg skulle ringe
p. Lucas sd sdidadaadaada godt ud i hans sorte jeans og gril heettetreje. Tror, der sad lidt savl i mundvigen,
det var vildt pinligt og totalt klammos. Vi satte for at lave lektier, men vi kunne ikke rigtig. Koncentrer os, si
vi sd en film i stedet.
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SI0E 2/2 Hageeg

Vi fik popcorn og sodavand til filmen, men jeg kunne ikke undgd at tenke pd, hvor teet vi sidder. Stak min
hinden ned i skillen med popcom, da jeg maerkede noget, det var Lucas’ hind. Da min hind strejfer hans, var
det, som om jeg fik sted, der breder sig en varm fornemmelse i hele kroppe, og det var sé rart, Lucas
strckket sig og lavede den der * jeg streckker mig helt normalt, ogsd vupti, s er armen om min skulder”, Den
foles, jeg fik i kroppen var s& ukendt, men sd rar. Jeg folte mig for en gang skyld i mit liv, veerdsat og elsket.
Jeg vendte mig om for at se pd han, men niet det ikke, for han kyssede mig. Trackket, mig forskrakket
tilbage, men savner allerede han leeber. Traekket ham til mig igen, og hans leeber gled mod min. Vi kysser
vildt, lige pludselig var hans heender overalt pA mig. Han trekket, hans traje over hovedet, mens jeg, trackket
min over hovedet, vores laeber fandt hinanden igen. Da vi herte deren gi op, og i, det var hans mor, der var
kommet hjem. Vi skyndte os og tog vores bluser pdl igen, vi ndede lige at sitte os, da hans mor kommer ind
ad deren.

01:00

Kunne ikke sove, fordi jeg I3 og tenkte kysset. S4 tog min dagbog og skrev om det hele, som om det skete
lige nu. Hans hander pd min krop, hans lzber mod mine.

Mandag d. 26. november
13:30

Jeg har undgdet Lucas hele dagen, for jeg tror ikke, at jeg kunne se ham i gjne uden bare at kysse ham. Det
var si svaert at veere i skole i dag, for jeg kunne ikke rigtig koncentrater mig. Jeg blev nedt til at gi ned pd
mit veerelse, at lave lektier, for Lucas han var, ogsé i Elevstuen. Det bankede lige pludselig pd deren, og jeg
teenkte, at hvorfor gir min roommate ikke bare ind, jeg ribte«, kom ind” og ind ad deren, kom Lucas. Mit
hjerte sprang et slag over, da jeg si ham. Han satte sig i fodende af sengen og sagde, «jeg har teenkt pd dig
hele weekenden, hvorfor svarer du ikke pd mine sms’er”. Jeg vidste ikke, hvad jeg skulle sige til ham, jeg
kunne ikke bare sige " jeg har veeret indlagt pd grund selvmordsforseg, jeg er blevet mobbet hele mit liv, og
jeg er bange for at binde mig til nogen, for jeg ved, at det ikke ville vaere for evigt. Det kunne man ikke bare
sige, sd ville han lobe skrigene bort. Jeg sagde i stedet, "jeg har bare en meget mork fortid, og derfor er jeg
bange for, hvad der vil ske”. Han kiggede bare pd mig og sagde " stop med og var bange for, hvad der kan gi
galt, og begynd at se frem mod, hvad der kan lykkes. Jeg blev si glad, at jeg sprasng pd ham og kyssede ham.
Vi kyssede og grinede og kyssede, det var den bedste dag i hele mit 15 drs lange liv.

P.S. mig og Lucas blev karester, og jeg har filet mit forste kys - ogsd pd inderldrene.
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En ny Agnes, eller hvad?

"Skal jeg gd med ind?” Min mor holder stadig om rattet med begge hander, selvom vi holder
helt stille pd efterskolens parkeringsplads.

"Nej tak.”

Jeg razkker om pd bagsadet og hiver min sorte sportstaske til mig. Svinger den over skulderen
og dbner langsomt bildgren. Det er her Voksen-Agnes titter frem pd scenen, der er mit liv.

Jeg er ikke den eneste, der bliver kgrt. Men jeg er helt klart den eneste, der har en dugfrisk
hospitalsindlaeggelse i bagagen.

Min mor stiger ogsd ud af bilen. Jeg sender hende et blik og ruller let med gjnene. S4 star vi
dér.

"Du kommer vel hjem i weekenderne,” siger hun.

Jeg kigger eftertznksomt op mod efterskolen. De hvidkalkede mure rejser sig mod den bla
himmel. Det ligner sgu naesten et slot. Mon de har deres helt private fangekalder eller en
prins pa en &rt?

"Agnes... Det skal nok blive godt,” siger hun pé den der made, som kun mgdre kan.

Jeg ser lettere tvivlende, men alligevel ogsa lidt hdbefuldt pd hende. Det med efterskolen er
spazndende men alligevel frygtindgydende. Hvad nu hvis jeg overhovedet ikke passer ind, og
historien gentager sig igen? Hvad hvis jeg bare endnu en gang er en freak? Jeg slog koldt vand
i blodet og aftalte med mig selv, at det ikke ville ske.

Jeg tog en dyb indanding og sagde farvel til mor. Lidt af et flop. Vi begyndte begge at grade.
Men nu startede eventyret (eller hvad man nu skal kalde det).

Jeg begyndte langsomt pd egen hdnd at gd hen imod den kolossale bygning. Tusinde tanker
ramte mig i lige i skallen. Fuck! Nu gik det lgs. Jeg métte ligne en forvirret ggle pd ben, imens
jeg stod der og lod tankerne blaese mig omkuld. En Gothic pige gik den modsatte retning af
mig. Hun métte have glemt noget, for hun gik hen mod en &ldre-udseende dame, der
formodentlig var hendes mor. Tre drenge kom fra hver sin retning gdende, 20-30 meter vaek
fra hvor jeg stod. Faktisk var hele parkeringspladsen fyldt med unge der, ligesom jeg selv, sa
helt vildt forvirrede ud. Godt, sd var vi alle i samme bad. Jeg kom i tanke om, at jeg jo nok ikke
var den eneste, der ikke kendte nogen, og at vi alle var lige skraekslagne. Det dempede min
nervgsitet en smule. Jeg satte mig for, at jeg skulle vaere udadvendt og faktisk give folk en
chance for at lzere mit ellers ret indadvendte jeg at kende.

Endelig tog jeg mig sammen til at finde indgangen, og en dame der kunne hjalpe mig med,
hvor jeg skulle ga hen. Hun fgrte mig ind i en kaempe hal, hvor flere hundrede andre unge
opholdte sig. Stemningen var ikke lutter snak og latter. Der var ret stille, og meget fa snakkede
sammen. En midaldrende mand tradte op pd en scene og tyssede ind i en mikrofon.

“Shhh... Tak. Nu tror jeg, vi alle er ved at vaere her. Hjerteligt velkommen til BGl-akademiet pa
vegne af mig selv, samtlige laerere og personale som vi har her pa stedet. Jeg hedder Lars
Thomsen og er rektor her pa efterskolen. Der er sikkert ikke ret mange af jer, der kender
nogen andre unge endnu men bare rolig. I er blevet fordelt pa varelser og flgje med dem, som
vi har vurderet, at i kunne passe godt sammen med,” sagde han.

Jeg taenkte alle scenarier igennem. Hvad hvis jeg slet ikke var blevet placeret, og de sendte mig
hjem, fordi jeg var en szrling. De dystre tanker blev ved og ved med at snige sig ind pad mig,
men jeg provede sd godt jeg kunne at fokusere pa manden, der stod og talte.
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“Dette &r kommer til ar byde jer rigtig meget og forhdbentlig vaere med til at danne jer bide
fagligt, socialt og som menneske. | kommer til at opleve sd meget, men fgr jeg sender jer ud pd
jeres vaerelser, vil jeg lige opridse nogle regler for jer. Ingen rygning, ingen alkohol, ingen sex
og ingen natterend. Disse overtradelser af reglementet vil medfgre bortvisning. S4 er der
vidst ikke sd meget mere at sige end, god forngijelse. Vi glaeder os meget til et spaendende 4r
med jer, og sd ses vi snart igen. | kan nu gd ud i forhallen og melde jer hos Kathrine, vores
sekretzr. | vil fA af vide hvilket vaerelse og hvilken flgj, I er blevet placeret pd, og derefter vil |
fa en kontaktgruppe. Det er 3-4 andre elever, som | altid kan g4 til. Til hver kontaktgruppe er
der sat en kontaktlarer pd, som kan holde styr pé jer, og som | kan komme til, hvis der er
noget.”

Endelig var manden faerdig med at tale.

En kampemaessig strem af unge mennesker bevagede sig mod udgangen til hallen. Jeg fulgte
den og kom til at gd ved siden af hende den Goth-lignende pige. Jeg tenkte, for mig selv, om
jeg skulle tage chancen og konversere med hende. Skulle jeg, eller skulle jeg ikke? Jeg kiggede
rundt. Der var faktisk ret mange, der smasnakkede med dem, de gik ved siden af. Jeg
overskred virkelig en graense, men er det ikke ogsd det, livet handler om?

"Hej," sagde jeg.

Farst kigger hun lidt underligt p4 mig. Sa vender hun bare ansigtet vaek igen. Fuck! Jeg ER
bare en freak. Og det vil jeg altid veere.

“Du skal ikke tage dig af Ellen. Hun er ikke sarligt snaksaglig,” sagde en lyshéret pige med
runde kinder og et sgdt smil. Hun var virkelig ken.

"leg kender hende hjemmefra. Hun prgver aldrig at fi venner, sd det er lidt svaert at komme
ind pad hende, men hun er egentlig meget spd.”

Pigen talte til mig igen. Hendes l&ber bevagede sig pa sddan en elegant made.

“Ah, undskyld mig. Jeg har ikke engang prasenteret mig selv. Jeg hedder Josefine,” sagde
pigen.

“Jeg hedder Agnes,” sagde jeg og smilte, det bedste jeg har laert til hende, Miske var jeg
allerede ved at fd en veninde?

Josefine og jeg fulgtes ud i forhallen, og jeg fik tildelt mit vaerelse og min flgj. Jeg skulle bo p&
varelse nr, 10 i den bl flgj, Jeg blev fulgt derhen af en ung mand, der dbenbart skulle
forestille at vaere min idraetslearer.

"Varsgo' unge dame,” sagde manden med et smil. Han mindede mig lidt om min
yndlingslarer Jakob fra min gamle skole.

"Mange tak,"” sagde jeg. Det med at vaere udadvendt gik ret godt indtil videre, syntes jeg selv.
Jeg satte mig pA min seng. Den matte far have kart op med, da jeg var inde i hallen. Der stod en
masse kasser med alle mine ting for enden af min seng. Jeg begyndte at hange mit tgj pa
bejler og ind i skabet. Da jeg var cirka halvvejs, gik dgren op, og en pige tridte ind. Det var
Josefine fra for.

"Agnes! Omg vi er roomies,” udbred Josefine og flekkede op i et smil.

“Det kan kun blive et godt &r nu,” sagde jeg grinende og kiggede p4 min nye roomie (som jeg
faktisk godt kunne lide, og som virkede til at kunne lide mig. Hvor vildt er det ikke lige!?).

Det var blevet aften, og Josefine og jeg sad pd vores vaerelse, Vi havde spist sammen med
resten af efterskolen og havde haft et par aktiviteter, hvor jeg faktisk var med, og hvor jeg ikke
blev tradt pa eller skubbet til. Jeg kunne godt lide efterskolelivet allerede.
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“Shit, jeg er traet,” sagde jeg lidt utydeligt, da mine ord forsvandt i et stort gab.

"Me too,” sagde Josefine. "Har du kigget pa fyre endnu?”

“@hm nej ikke rigtigt,” sagde jeg og kom i tanke om, at den eneste fyr jeg nogensinde havde
fundet attraktiv, var klamme Sebastian, og der kan man jo sd se, hvordan det gik. Lige siden
har jeg holdt mig fra drenge.

"Har du ikke? Jeg fik gjenkontakt med en virkelig cute fyr et par gange. Tror han hed
Sebastian. Han havde de flotteste lyse krgller og dybe havbld gjne. Jeg havde bare lyst til at
springe i,” sagde hun med et drgmmende blik.

Sebastian, lyse krgller, havbld gjne. Det lgd alt for bekendt. Men hvis han skulle gd her, ville jeg
da have vidst det. Eller ville jeg? Fuck, fuck, fuck. Mit hoved gik i panik, og min krop blev
lammet et kort gjeblik.

"Agnes? Er der noget galt?,” spurgte hun.

“Nej nej,” sagde jeg hurtigt og sendte et hurtigt, og nok ikke sa agte smil, i retning af Josefines
ansigt. Hun trak bare pa skuldrene og vendte sig om.

Jeg stoppede aldrig rigtig med at have fglelser for Sebastian. Lige meget hvor led han var
overfor mig, kunne jeg ikke f& mig selv til at "trille aerten”, hvis jeg taenkte pd andre end ham.
Det var forfeerdeligt, fordi jeg vidste at det aldrig ville komme til at ske. En lille tanke kom
frem i mig. Maske var der alligevel en lille chance nu? Mit hjerte sprang et slag over ved
tanken.

Josefine havde lagt sig pa sin seng og laeste i en bog. Hun kunne sagtens f Sebastian, hvis hun
ville. Hun var virkelig smuk. Hun havde langt lyst har og bla gjne ligesom Sebastian. Hun
havde ogsa fdet andre gaver fra Gud. Hendes ben var kilometer lange, hun havde en rgv, der
sad hvor den skulle og bryster i en stgrrelse XL.

Jeg selv var lav, flad og havde grgnne gjne, der mest af alt havde farve som en grumset sump.

En lille del af mig begyndte at taenke ddrligere og darligere om Josefine, eftersom timerne
skred frem. Det eneste jeg kunne tanke pd, var hende og Sebastian, der 14 og rdsnavede. Ikke
et sarligt rart syn. Jeg vidste godt, at jeg overdrev totalt, men hvad kunne jeg gare? Nu blev
det i hvert fald et spendende 4r. Jeg kunne ikke beslutte mig for, om jeg ville prgve pa
Sebastian eller ikke. Jeg teenkte og taenkte. Med en pludselig bevaegelse, da jeg ikke kunne
holde ud at tanke mere, tog jeg min telefon og kiggede pa klokken. Den var 01:46. Josefine
havde for la2ngst lagt sig til at sove, uden at jeg havde bemzrket det. Jeg var kommet frem til,
at jeg mdtte prgve at glemme ham. Det kunne ikke vaere s sveert, eller hvad? Jeg havde aldrig
provet sddan noget her far. Et lys gik op for mig. Det var altsd sddan, det fgltes at vaere en
rigtig teenager.
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Sendag den 21. oktober

9.23
Om przais 12 dage, 1 time og 55 munutter slutter mut I Det ender nojaghg 15 dr efter, det bepyndte Den 2. november 2007
udvisker jeg de f3 spor, Agnes Jacobsen niede at sa2tte i den her verden

Det her er si en slags eftermale . Er det ikke det; man kalder det? Jeg ved ikke sd meget om den slags. Det her skal bare
vaere en beskavelse af nune sidste dage og mine tankes, si mine eftertadte — mog, far og dem — 54 de kan se, hvorfor
beslutningen om at do er den eneste nptige for mig. Og forsta det. Og s ikke gore for meget ud af det.

Forst det praktiske: Jeg vil gerne brendes og spredes ud 1 skoven, der hvor vi1 begravede Fnuller, mut marsvin. Hyvis man
altsd mé det® Ellers 1 noget vand — kor ud til Vesterhavet, og husk at lade vaere med at kaste mig i modvind — nmelg klammos!

Men jeg vil 1 hvert fald ikke have et gravsted! Der skal ikke ligge visne blomster pa mun dod. Jeg kan lige se mor gi og tusse
med at holde det pant ligesom med haven, og sidan skal det ikke viere. Plus at gravsten, hvor man kan se, at ,indehaveren”
(det kan man vel godt kalde det), tkke var f51dt 18, da hun eller han dode, er rovtnste, det er jeg tkke selv blind for 53 heller
ingen af de der dodsannoncer: avisen, tak: , Elias er pludsehg revet fra os — 12.3.1994-2.2. 2007, og man ved bare, at det har
vaeret en fivgtelig trafikulvkke eller en uhyggehg kreftsrgdom eller sédan noget.

Den 2. novembes er mit Iiv forbs, 0g 33 er des ingen grund til at gose mege stads ud af det!

1154
Men ok, eftermzle. Jeg gider nemhig ikke skave et Lile brev; jeg har aldng kunaet fatte nug 1 korthed, som det hedder. og det
har jeg altsid ikke tznkt mip at begynde pa mindre end to uger for min dod. Nej, det bliver sd langt, som det bhiver, i lidt mere
end et brev. Snarere en slags dagbog, eller miske en dodsbog, megs melodramatisk

N, men til at starte med vil jeg lige sige. at jeg altsd ikke begdr selvmord, fordi jeg er en af de der opmarksomhedssogende
anorcksi-toses, der lever af gronne xbler og dirlipt sehvzsd og hiber, at nogen opdager det 1 tude, 53 de kan fi deres
salsmisseforzldre tl at se dem igen og miske ogsd en forside pd Ude &~ Fjemmye og den slags. Jeg har 1kke engang en ordenthg
spiseforstrizelse. S3 ex man virkelig diclig til at vaere teenager Jeg ex 1 hvert fald alt for glad for shik og kage og chips. Og ex
selvfolgelip for trk Uanset hvad nogen siger Hyalpefedt, har mor altid kaldt det og pastiet, at det gir over, men har hun
seniost set sig telv 1 spejlet for nvhg? Hun er 43 og har stadig , hvalpefedt’! Og vi ¢jer ikke engang en vegt Hyvad sker der for
det? S jeg er nodt tl at veje nug i svommehallen — der hvor man ex allermest sérbar 1 badedragt og med dejdeller pi lirene. 61
kilo

Men det med mun kampevzgt er faknsk hge meget Jeg kunne nok leve et helt godt liv med buttede lir Og tilmed lere at
elske mut rosinfedtede, udskadt sveskegrodsfarvede hir, hvis det var det. Men det ex det ikke Det handler ikke om lavt
selvvaerd, udseendekomplekser og den slags. Jeg forsoger tkke at gibe om hyzlp eller fi opmzrksomhed. Jeg vil bare ikke leve
mere Mt I er simpelthen skod fra ende til anden.
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15.45

Jeg tenkte, at jeg ul at starte med vil fortalle kdt om baggrunden for mun dod. 54 kan du (fremtidige leser af den her dodebog)
selv se. hvorfor jeg hige sd godt bare kan tjekke ud af det jordiske liv nu. Der er righg mange grunde Jeg ved naesten ikke, hvor
jeg skal starte, Jo, altsa. For det forste er der Sebastian, Sebastian er et kapitel for sig selv. Et kapitel, der startes rosensodt og
svimlende og ender med kvalme, had og papirkugler mod mun nakke 1 kemulokalet Jeg hader Sebastuan!

Sebastian kommer ind 1 min klasse 1 5. med skzvt smul og fodboldtalent og vender op og ned pi hele skolen. Pludselig
handier det ikke lzngere om at fi de andre til at sprutte sodavand ud 2f nxsen til klzssefesten. Nu skal der danses txt med Ivset
slukker. Lererne stir ude pé gangen og gor ingen forskel for os, der ikke har nogen at danse med. De tager endnu en forbudt
smog og snakker om dengang, de var unge. som om de ved en skid om det De var unge pi et tdspunks, hvor alle havde langt
hir - iser under armene — og hvor man bare dyrkede fo kzrhighed 1 dag dyrker man kun de lekre, smukke, velplejede og dem,
hwas far korer Mercedes (ilkcke taxal).

Sadan nogle z:om Sebastian. Farmand, der er noget direktorhejs og korer en stor sledebil, og mor, der er journalist. Meget
fine 1 sidan en hlle by. Og frygtehg mtellekruelle pi den der venstreflojsuthangere-se-os-hvor-kober-vi-bare-okologisk-agtige
méde.

Min far er vierkforer, og der er altid cervelatpolse 1 koleskabet Fra Aldi Det er to dr siden, jeg bad om ikke at fi madpakke
med mere. Nogensinde. Det er kun et halvt ir siden, mor holdt op med at smore den. Vores fede hund, Frede, er blevet fodret
med koleskabsklamme cervelatpolsemadder 1 sidan en grad, at den sveder E-numse ud under pelsen. Ads

Sebastian spiser trekantede sandwich pa groft bred, der ser hjemmebagt ud. Mor arbejder fuld ud 1 kegehuser (som sekeetzr
— ikke lzge), =i hun har aldng tid til at bage. Fir journalister udlipere fn end sekreteerer? Maske er det Sebastians far, der bager
tl hele ugen sondag morgen. Det lxste jeg om nogen, der giorde, i mors A% for damerne. Nogen, der boede 1 Kobenhavn pi en
husbad, og hun var maler — gltsd Xunstmaler — og han stod op sendsg mozgen og slog brod op, mens hua lob en tuz

Sidan en mand kunne Sebzstians far nok godt vere Fordi Sebastians mor og far sikkert har sddan et fantastisk hgestillet
parforhold. S3 Sebastian og hans storesoster heller ikke er nodt til at viere bomekopier af de voksne, ndr der skal udfores
pligter om lordagen. Sonnike, dex gir med far 1 haven, og s0stes, der stovsuges 1 stuerne. Min bror Soren wille sgu gi kold, hvis
han blev bedt om at sztte en vask oves, for det har far aldng 1 sit Iiv gjort, sé sadan noget med at sorge for rent to} md jo sd
nodvendigyis sortere under husstandens kvindelige beboere.

Mor sztter en vesk over, inden hun smutter pi arbejde, og si skal jeg henge den op, nir jeg kommer hjem fra skole, og
stte en anden over, som hun & henger op, nir hun kommer hjem Vaskemnazskinen korer konstant, for fars arbejdstoj skal
vaskes hver dag, ellers higger det i gangen og lugter af sur mand og surt verksted. Og vi har ingen torretumbler, for det , tror”
mos ikke pd. Det suadeste er, hvis det kan hzenge ude, men det meste af tden gides jeg ikke g3 helt om 1 haven, sd jeg henger
det bare op indenfor. Nir jeg altsd husker det Nogle gange kommer jeg til at glemme det, og si ligger det : vaskemaskinen, til
mor kommer hjem ved fire-fem-seks-tiden, og sa er det maske blevet surt, og =i siger hun:

»Jamen, Agnes, du er da nodt til gt hjzlpe mug. Jeg kan ikke kiare det hele sehy™ mens hun setter vaskemaskmen 1 gang med
at skylle det op igen. Si kan man fole sig righg luset, fordi man jo 1kke engang selv kan se, hvorfor det var si vighgt at se det
afsmut af Bevexly Hills Men hun kunne da bare bruge noget ordenthgt skyllemiddel 1 stedet for den der neutrale uden Jugt —
ogsa fra Aldi ~ 53 er det da Klast, at tojet stinker Hindklzderne er ogsa sd stive, at det naesten ikke kan lade sig gore at kegpe
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dem sammen. Det ez meget nemmere bare at stille dem op mod veggen : badevrelset. Det giorde jeg enpang. Mor syntes
ikke, det var sjovt.

Hvor kom jeg nu fra® N4, ja Sebastian Med smulerynkerne. Som er dodgod til matematix of laver sjov med Susanne, ndr hun
leser diktat op. Sefv der kan hun ikke {3 sip selv ol at skzlde ham ud. I modsztnng nl nug, der ikke kan flytte mit blik en halv
centumeter op mod ucet over doren, inden hun o1 efter nmag

oInteresserer H C. Andersen Dem ikke, froken Jacobsen,” vrznger hun sarkastisk, og de andre fruser, selvom det jo pi
ingen mide ex sjovt, og ser forventnngsfuldt pa mig, ford: de efteshinden har lart, at jeg ikke kan holde mun kaft, o s e dex
ballade. I det mundste er der en ung, man er god for. Skxeidud.

Alen Sebastian, uha, han er lerernes keledegge Sclviolgehp ford: han er dygug Til alle fap. Belastende 1 den grad Haner
ogsa trpen, der ikke behover Liese lektier, men #3 ved han fige noget om Burma — undskyld, Mvanmar — og si sidder lererne
der og bliver si imponerede, at de glemmer, at han 1kke har styr pa, hvilke partier der sidder 1 Folketinget.

Ja-18, nu lyder jeg 10 superhellig, som om jeg lieser lekuer altid. Jeg laver matematkaflevenngerne og sknver sul De skal jo
ligesom afleveres. Men no way, om jeg gider sidde og kede mug igennem samfundsfag til 1 morgen. Det gor jo heller ingen
forskel, at jez ved, hvilke partier der ssdder : Folketinget Claes (vores samfundsfagslerer Ja, jeg ved det godt Hvad sker der for
at hedde Claes!) sporger mug aldng Jeg sidder der med hinden 1 vejret — prover at lave den der nonchalante, ikke alt for wnge
ung med at have den halvt oppe, mens jeg lngger pi mine (flzkkede) negle, si de andre kan se, at jeg er cool, fordi jeg ved
ungene, men absolut ikke straber igesom Camuilla, der sidder derhjemme og terper lekntier to timer hver eneste dag Det har
hun selv fortalt. Oh, ja senost, det gad jeg nok 1kke!

Men det er 52 den fede forskel pi Sebastan og mug- Jeg laver tkke lekner, fords jeg ses tv hele eftermiddagen og leser boger
og drkker te med mor. Mens Sebastian ikke laver sine, ford: han har travit med at spille fodbold, guitar, multiplaver FIFA og
pik . €] undskrid, kunne ikke lipe dy mig. Men laver drenge andet” De snakker 1 hvert fald om det konstant, som om det er
noget, jeg mder blive draget:nd i , Noy, s fik du kige en spiller to gange ;1 gir! Wauw, hvos er du bace mandig Mens du kiggede
pé Jenna Jameson? Jamen, hold da op en god smag 1 damer, du ogsd har! Jesus, helt edligt Hvordan ville verden hige se ud,
hvis det var mug og Camilla, der smed fodderne op pa bordet og begrndte at diskutere, om det er bedst at tnlle 1t med spyt
eller uden?

Jeg ved faktisk 1kke, om Sebastian onanerer sd meget Han er en af de der coole typer, der ikke behover at sti og gnne
sjofelt, mens han snakker om at polere kebabsprddet Men selvfolgelig gor han der. Altsd det gor fyre bare. Det har vi hort
niden forste seksualundervisningstime. Og det gor piger da ogsi — nogle gange, bliver det ulfojet 1 skyndingen. Det e heeeelt
naturhgt Bare undesstreg det ekstrs mepet der, Susanne, det fir det slet 1kke nl at lvde som noget, der faknsk tkke er =i
natucligt alligevel Selvfolgeliz er det natushigt Hesregud, jeg har da onaneset. siden for jeg vidste, hivad det vay, jeg lavede - og
ogsd for jeg vidste, at det var noget, man skal gore, ndr man er alene Har pmlige munder om en episode 1 sofaen, da jeg var syv-
otte ar ..

Ej, det er da tkke sidan noget, man skal fortzlle om sig selv nl efterniden. Arh, prt, 53 jeg var et perverst barn. Tada! Mod
den sexfikserede Agnes Det er sikkert ogsd en af grundene til, at jeg ex 53 fucked op i hovedet : dag Alt for Ederhig ti) st vaere
normal. Det kan da heller ikke vare normalt at vere kun nasten 13 dr og fuldstendig ude af stand ul at falde 1 sovn uden at
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huve tenkt pd Sebastian, der kysser g pd indeclirene og rorer ved nug over det hele? Og si lige give mug selv en omgang tnl
med langemand. Jamen, jeg sover altsa bedre (Men nogle gange er det ogsd fedt at lade vare, for 5d kan det vaere, atjeg
drommer om ham om natten, og si kan jeg nzsten fi en orgasme 1 sovne Det er alligeve! sejt. Vide dromme. Selv om det
ifolge sekzualundervismingen ikke er noget, piger har —what!),

Men der er nok 1kke nogen undskyldming Jeg har alt for mange of de der hormoner tl at vzre en normal pige. Og det ex
ligesom en anden grund. Tal at jeg skal vaek fra det her liv: Jeg er maerkelig! Alle de andre piger kan bare det der med at viere
pige — pa vej til at blive kvinde. Og jeg aner ikke, hvad jeg laver. Jeg kan lese nok si meget i Sirwe og Bagar og Woman og
Eurowonan og Ksinge &end din £rop, eller Tan: den, eller hvad fanden det alt sammen heddex, men jeg er og bliver stadig helt og
aldeles gennemiakeet

For eksempel: Der er kommet nogle hir nogle steder Men de ma altsd ikke vere der, eller hvad® Det er da heller ikke sadan,
at jeg har Ivst til at have dem. Jeg har veret i bad med min mor. Det ser ud, som om hun tsser en strile pi tvkkelse med en
tommelfinger fra den sorte urbevoksnng mellem benene. Tkke spor lekkert. Men jeg har cirka 23 hir 1 en lengde, hvor det kan
vaere svert at bedomme nuancen pi dem. Og alligevel grnede de andre ad dem i idret. Jeg har tkke haft ideet siden. Jeg lades,
som om jeg har besog fra Rodovre /indianese 1 krattet/russere 1 Iysthuset To uger1 trek Hvor dum har en idretsizrer lige lov
ol at vare?

Anyway, jeg skal bare aldng mere bade med de andre efter idrzt Sille skreg helt vildt hojt

»Adr, der kommer dusken, og den har taget en kKlam kelling med

Og Diana, der hge si sit st til 2t score pomt hos Sille, smed for en gang: skyld en vinderbemzrkning af sted:

«Fas nu pa, du ikke smitter med det der Som om det tkke er 0ok, at du har herpes!” Trumf pd. Totak grineflip ¢
brusekabinen. Jeg skred bare. Altsg, jeg ribte selvfolpelig , fede luder™ efter hende forst Men jeg lob ud og tog mit toj pi uden
at vaske mug og <kyndte mug ud ad doren. Og lob direkte ind 1 vores bollerunde idretslerer, der forsogte at standse mug:

Hov-hov, skal du 1kke vaskes ordenthgt™"

Hvad fanden ved hun om hyvgieine, sidan som hun altid stinker af rullepolse, og hvorfor er hun 1 ovngt ikke inde 1
omEhedningsrummet for at serge for, at de andre holder deres kzft? Hvor vigtigt er det lige at samle to hindbolde op= Si
kunne hun da 1 det mundste starte med de to, der hanger permanent ned over hendes mave!

Men sadan ez det hele tiden. Mit to; ex heller aldag helt fedt nok. Selvom det er de fede detaljer fra H&M, selvom jeg sled
og slxbte en mined for at fi mor ul at kobe mig den Bjorkvinhzttetroje, og selvom jeg selv sparede op til et par hvide
sneakers, ¢i fungerer det bare ikke for mig Jeg ser tvi ud. Selvfolgelg Men det buler bare de forkerte steder De andre har da
ogsd bryster, men deres hattetrojer laver ikke den der ufede polse nedenunder, sd det sér ud, som om man har dellez, der
starter lige under bh'en Og jeg gor alt, hvad jeg kan, for at velge de ngtige farver, Sort er alnd godt, grir ex yekket, og hwidt er
ﬁm-mmazmdagns:kkcnltmg,dc:sancmxgpacnodchgtkuglcpmdm forste dag, jeg havde mine nye stramme, hvide
jeans pa. S var alle totalt fzrdipe over det. Og her, jeg er da ikke typen, der ikke kan lave en joke om sadan noget, sd jeg sagde
bare, at det var den tid pi mineden, og at jeg havde en mistanke om, at jeg var kongelig Men s sagde Sille, at jeg var ,totalt
Klam®, og & var det det, de andre gnnede of Altsé af mug Som alnd, ol grin.

Men det er Klart. Selvom Sille og dem er virkelig lede, si kan jeg ogsi godt forstd, at de ex efter mug Som sagt Jeg er
mazskelig Og merkelige mennesker kan ikke 2i 1 fred. Det behover man ikke ligefrem vaere med 1 X.men for at forstd. For jeg
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er en skede murant, det ex, hvad jeg er. Og sidan er det bage. Bare totalt feyt, at jeg ikke har fiet nogle superkszfter med 1 kobet,
Tzak, bvis jeg kunne lave uver (altsi ud over derhjemme, nir jep skzndes med mor), eller hvis jep kunne flytte ting med
tankerne Bang En skraldespand lige 1 fjzset pa Sille En makrelmad godt tvaeret ud 1 hendes kroller. Det kunne se s¢jt ud. Og
jeg ville nd at nyde det1 preecis i sekunder, si ville de sli mug ihjel. Det tror jeg faknsk; de ville Normalt kin jeg lobe fra alle
pigerne, men hvis jeg angreb Sille. 53 wille det viere drengene, jeg skulle op imod. De ex jo alle sammen vilde med Sille. Vilde
med Sille det Ivdes som en dichg 17 Unge-novelle.

Ditlig novelle eller ¢). Sebastian er ogsd vild med Sille. Det kan man trdebgt se pa den mide, han alud ,,skjult™ kigger pa
hende 1 imerne pi Det er den slags, man legger mazrke til, ndr ingen regner en for noget. Jeg kan se, hvem der sender sedler
Hvem der hvisker med hvemn. Om hvem Hvis jeg var s, indsamlede jeg den slags oplysninger 1 en hile bog og brugte dem.
Manipulerede mig ind pi de andre. Det ex jo et regnestvkke. man kan benvtte sig af. Hvis hun er vild med ham, kan man sige
noget om ham tl hende, og i er man pludsehg interessant for hende at tale med. Eller hvis man ved, hvem der lige er
bedstevenner med hvem for nden Si er en anden hidt ude 1 kulden Det kuane man o pnkke tl, 53 man selv ik pladsen. Eller
noget Jeg ved ikke en skid om, hvordan man laver den slags intnger 1 prakas. De gange, jeg har forsogt at sige noget om
Tobias til Diana — som ex vild med ham — har hun bare kigget hgegvldigt pd mig og sagt ,, Tror du ikke, jeg ved det="

Alen jeg er foruroligende godt inde 1, hvem der er vild med hvem Hvem der har vaeret ketrester. Hvem der bare har kysset.
Pi trods af at ingen faktisk fortaeller mig noget direkte. Men jeg ser en del. Og si kan man selvfolgebg ikke undgi at hote pi
deres evige vl 1 fnkvartereme, hvor pigeme 3 kliken hvisker preeass sd hoit, at v, der er udenfor, tkke kan undgi at hore det
Derfor ved jeg ogsd, at Sille er vild med en, der hedder Rico, som par 1 gymnasiet.

Bare mrgerhpt, Sebashan, Den bliver sveer at sla. Ogsi selvom det lader nl, at Sille har kdt svart ved at £2 gang 1 ham Rico.
Men det skal nok komme. I al den tid, jeg har kendt Sille, har der ikke varet den frr, hun har villet have, som ikke har villet
have hende Det er kun o5 tabere, der oplever det Det sker ikke for Sille og Sebasusn-typerne. Nej, det sker heller ikke for
Sebastian, selvom det miske kuane se sidan ud pé grund af hans nuvzrende uivkkelige Sille-crush

Sille og Sebasnan har nembg vaeret kaerester 17 Klasse, sd det er selvfolgelig tusind dr siden. Men altsd det Kan godt viere,
han stadig er vild med hende og ikke kan £ hende, men det kan overhovedet ikke sammenkpnes med st sidde som evig
bankevarmer og vide, st man aldng fir chancen for et eneste hlle kvs (p2 munden eller inderliret . ).

Altsa Sille og Sebastian (o, deres navne passer ogsd bare sammen som 1 en 7 Ukge-novelle) var kerester pi den der
wkomme sammen"-mide, hvor det mest er sidan ,se 0, s¢ 03, vi €1 utroligt voksne, og kxrester, og holder 1 hinden og
Ersser’, men sd ikke mere. Bare de to, der gik ned ad gangene med hinanden 1 hinden og deres respektive sleng efter sig Men
Sebastian har abenbart vzret mere vild med hende, end hun er med ham. Det vag 1 hvest fald hende, der droppede ham
Selvom de begge lader, som om det var en fzlles beslatning. Uh, i voksent!

Mor er lige vadet ind. Jeg skrep. at hua skulle skade. Ok, maske bige overreageret nok, men hvad fanden kommer det hende
ved, at jeg sidder her og skaver? Seniost, jeg har hengt et stort, fedt spnttusch-skilt op pid doren, hvor der stis, 3t hun skal
banke pi, og alligevel vader hua dizekte ind. Jeg ckal til at Hee min dor permanent Hun fatter jo mumus. Men 1 skal spise nu.
Sikkert fadkoteletter eller noget andet kiamt svinekod. Yaks!

23.12

Vi fik faknsck kyling Det var ok. Og godt med grontsager, for en gangs skrld. For en ganps skvid heller ikke noget drama, i
bagefter sad vi fredeligt og stenede sondagsfilm. Faktisk fint at hange ud med de andze tre pid den mide, hvor man bace siddes
og ser pi Johnny Depp (gammel, men nmehg mums), og ingen klager over, at de skal tidhigt op om morgenen (far), eller at
man hellese vil se Sondagsmagasinet (opsi far), og heller ingen, der kommentezer pi det urealisuiske 1 filmen efler brokker sig
over filmvalger (det er sd mig)

Aen nu eg jeg ogsi totalt kveestet Der er meget at fortzlle Men jeg skal i skole 1 mosgen, og selvom vi base skal have tysk
fra morgenen, kan det godt viere, jeg skulle gore et forsog pd at vere frisk Jeg kan 1 ovrigt godt Lide tysk. Vi har en ret ung
lzrer, Jacob, han er totalt fed. Altsd, jeg kunne ikke s:ge en sztmng pa tysk, om det si gialdt mut Iv; men hvis man kan joke med
kasserollebojning, si er man en ok lerer i mine ojne
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