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Indledning

| 2014 udkommer Svend Brinkmanns bog ”Sta fast” som et opggr med tidens udviklingstrang. Han saetter
sig op imod det krav, der er i tiden til evig omstilling og forandring, med det formal at praesentere en mere
realistisk indstilling til livet, som kan vaere et alternativ til denne udviklingskultur.® Ved at laese denne bog
far man hurtigt et indtryk af, at den er skrevet med en lettere ironisk tilgang, men at der alligevel ogsa er en
gennemgaende, aktuel rgd trad af dyb alvor og stor serigsitet. Begrebet ”sta fast” er blevet til som et kom-
promis mellem det at have fgdder og det at sla redder. Disse to udtryk er metaforer for henholdsvis det at
vaere mobil, flydende og foranderlig samt det at vaere forbundet til noget.? Selv om det ikke er let at sl&
redder, kan man, ved ikke kun at fokusere pa og efterleve sine fedders mobilitetsevne, dvaele ved den
egenskab, der ogsa ligger i dem og ggr en i stand til at st& fast.?

Med inspiration fra de stoiske filosoffers livsfilosofi har Svend Brinkmann formuleret syv punkter, som kan
hjeelpe en med at sta fast. De lyder sdledes: 1. Hold op med at maerke efter i dig selv. 2. Fokuser pd det
negative i dit liv. 3. Tag nej-hatten pd. 4. Undertryk dine fglelser. 5. Fyr din coach. 6. Laes en roman - ikke en
selvhjzelpsbog eller en biografi. 7. Dveel ved fortiden.”* At udleve disse punkters forslag teenkes umiddelbart
ikke at blive bifaldet i et samfund spaekket med dynamiske begreber som omstilling, innovation, forandring,
effektivisering og udvikling. Det, der er ny viden i dag, er foraeldet i morgen, og nar ingen ved, hvad mor-
gendagen bringer, er diverse kompetencer at foretraekke pa en persons cv frem for nogen anden viden eller
egenskab.

Selv om Brinkmanns bog ikke er skrevet inden for eller direkte henvendt til en skolekontekst, sa er det alli-
gevel oplagt at drage nogle paralleller fra denne antiselvhjzelpsbog, som Brinkmann selv betegner den’, til
folkeskolen, idet mange af den accelererende samfundskulturs karakteristika synes at saette deres praeg pa
den made, man taenker skole pa i dag. Brinkmann mener, at hvis man kun lader sig rive med af acceleratio-
nen og ikke husker at stoppe op, sa kommer man som person til at mangle integritet, mens man ogsa risi-
kerer at ga glip af vaesentlige dimensioner af tilvaerelsen.® Disse tilvaerelsesdimensioner kan i trdd med sam-

fundets pavirkning af folkeskolen taenkes allerede at veere manglende her, og sa er det, det bliver yderst

! Brinkmann 2014, side 7

2 Brinkmann 2014, side 13
* Brinkmann 2014, side 16
* Brinkmann 2014, side 22
> Brinkmann 2014, side 18
® Brinkmann 2014, side 17
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interessant at diskutere, hvad det er for en skole, der skal udggre fundamentet for den opvoksende genera-
tion og fremtidige generationer. Folkeskolen er noget, vi alle sammen tilbydes at stifte bekendtskab med
over en tiarig periode af vores barndom og ungdom, og som alment dannende institution og grundlag for
vores samfund, er det forventeligt, at den fremmer alle vaesentlige dimensioner af tilvaerelsen. Hvad der er
vaesentlige dimensioner er maske bare ikke at definere som noget, der plejer at veere pa den ene eller an-
den made, fordi ingen af disse mader maske er tidssvarende leengere.

Der har i en del ar vaeret tale om, at velfaerdsstaten ikke kan finansiere sig selv, og at vi derfor ma og skal
vaere pa vej ind i en ny tid med en tilhgrende anderledes samfundsform. Da Danmark hovedsagligt er blevet
et videnssamfund, er det inden for det felt, vi skal levere vores primaere produkt fremtidigt for at kunne
klare os. Det er der vist ikke rigtig nogen, der er i tvivl om laengere. Derfor har resultaterne af diverse inter-
nationalt sammenlignende tests vaeret skraemmende at fa frem for dagens lys, nar det har vist sig, at Dan-
mark bestemt ikke ligger i toppen som habet eller forventet. Konkurrenceevnen skal sikres, og derfor skal
danske skolebgrn veere blandt de dygtigste i verden malt pa internationale tests som PISA.” Brinkmann
tiltror sddan et fokus en overfladisk tilgang til viden, hvilket er medvirkende til at skabe den overfladiske
tid, som, han siger, vi lever i.2 Som en modstand mod denne overfladiskhed har Brinkmann vaeret med til at
udtrykke en uren paedagogik.

Som snart uddannet kristendomskundskabslzerer er jeg interesseret i at undersgge, hvordan dette fag, som
jeg ser som et alment dannende fag, berettiger sin egen eksistens og fungerer i et samfund, der kritiseres
for at veere overfladisk. Faget har gennem tiden vaeret karakteriseret ved fgrst at vaere et etisk-religigst fag,
for derefter at blive et objektivt kundskabsformidlende fag og sidenhen et bibelfortzllefag. De seneste par
artier har det vaeret kendetegnet som et alment livsoplysnings- og dannelsesfag.’ For nyligt er Forenklede
Fzelles Mal udkommet, og hvordan de giver plads til kristendomskundskabsfagets udfoldelse er stadig uvist,
da de ikke er nationalt bindende fgr til naeste skolear. Med mit nuveerende kendskab til dem har jeg dog en
ide om, at de udfordrer de dannelsespotentialer, der ligger i kristendomskundskabsfaget.

Dette har fgrt mig til felgende problemformulering:

Problemformulering

Hvordan udfordrer Forenklede Falles Mal kristendomskundskabsfagets dannelsespotentialer?

’ Regeringen 2010, side 18-19
& Brinkmann 2010, side 72
° Olesen 2012, side 2
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Metode

Dette afsnit er opgavens metode og kan bruges som leesevejledning, da det er en kortfattet beskrivelse af
opgavens sammenhaeng og progression.

Som kommende linjefagsuddannet lzerer i kristendomskundskabsfaget har jeg udviklet nogle paedagogiske
og didaktiske holdninger til, hvordan jeg ser faget bedst anvendt og bedst positioneret i folkeskolen. Jeg vil
af denne arsag heller ikke prgve at neutralisere denne opgaves tilgang, for allerede i problemformulerin-
gens udformning ligger der i ordet “udfordrer” en personlig udtrykt holdning til, at kristendomskundskabs-
fagets dannelsespotentialer ikke uproblematisk gar hand i hand med de for nyligt udgivne Forenklede Feel-
les Mal for netop dette fag. Derfor bliver valg af og brug af teorier heller ikke ligeligt fordelt mellem to lejre,
men i stedet for opbyggende for det synspunkt, jeg har indtaget som en del af mit veerdisaet i henhold til
min kommende profession.

Selve opgaven er bygget op af syv hovedafsnit:

Indledning

Dette afsnit forklarer min interesse og begrundelse for at arbejde inden for emnet. Her praesenteres pro-
blemformuleringen ogsa, og det er den, der er styrende for opgavens udformning.

Begrebsafklaring og teoretisk afsaet

Distinktionen mellem dannelse og kompetence er medtaget, fordi disse to begreber vil blive brugt Igbende
gennem hele opgaven. Konkurrencestatsbegrebet bruges som en beskrivelse af den igangvaerende sam-
fundsudvikling. Den religigse dimension forklares, idet udtrykket eksplicit bruges i fagformalet for kristen-
domskundskab, hvilket er afseet for en del af analysen. Lggstrup og hans brede skolesyn indeholder mange
tanker om det at holde skole, og nogle af disse tanker er udtrykt implicit i blandt andet folkeskolens formal,
hvilket ogsa er afszet for en del af analysen. Den leeringsmalstyrede undervisning forklares, fordi den prae-
ger Forenklede Feelles Mal, hvilke er ogsa er afsat for en del af analysen. Uren paadagogik beskrives, fordi
det er et padagogisk syn, der forholder sig kritisk til det rene paedagogiske syn, der har vundet hastigt frem
de seneste ar.

Analyse

Dette afsnit vil tage sig ud som en dokumentanalyse af tre enheder; folkeskolens formal, fagformalet for
kristendomskundskab og Forenklede Fzelles Mal for kristendomskundskab. Begreber og teorier fra det fo-
regaende afsnit vil Ispbende blive inddraget og brugt som analyseredskaber. Forenklede Fzelles Mal er rele-

vant at analysere, fordi de eksplicit er naevnt i problemformuleringen, sa for senere at kunne konkludere,
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hvordan de udfordrer kristendomsfagets dannelsespotentialer, ma en analyse af dem foreligge. Fagforma-
let for kristendomskundskab analyseres for at undersgge, hvad fagets dannelsespotentialer er. Da bade
Forenklede Fzelles Mal og kristendomskundskabsfagets fagformal er underlagt folkeskolens formal og taen-
kes at have tzette forbindelser hertil, analyseres dette ogsa. Til sidst i analysen opsummeres dennes hoved-
traek.

Didaktiske overvejelser ud fra egen empiri

| dette afsnit beskrives nogle af mine praktikerfaringer med undervisning i kristendomskundskab fra min 4.
ars praktikperiode. En kort analyse af min undervisning vil fremga. Empiriske uddrag vil blive inddraget i
form af to elevprodukter, som er vedlagt som bilag til opgaven. De analyseres, og der konkluderes kort pa
baggrund af analyserne, hvorefter en kritik af denne empiri vil vaere at forefinde. Dette afsnit bliver binde-
led mellem dokumentanalyserne og den reflekterende diskussion.

Reflekterende diskussion

Analysen samt didaktiske overvejelser og tilhgrende egen empiri vil med baggrund i begrebsafklaringer og
teoretisk afseet udggre grundlaget for to stgrre diskussioner. Der stilles henholdsvis spgrgsmalstegn ved,
om et jobopslag til lzerer stadig vil kunne findes i fremtiden, og om angst og stress kan forebygges ved at
prioritere den religigse dimension.

Konklusion og vurdering

Ud fra mine konstateringer i analysen, mine didaktiske overvejelser og tilhgrende egen empiri samt den
reflekterende diskussion vil jeg konkludere i forhold til min problemformulering og vurdere kristendoms-
kundskabsfagets fremtidige berettigelse. Dette er for, at opgaven ikke kun er aktuel her og nu som en un-
dersggelse, men at den ogsa omfatter et handleperspektiv mod videre undersggelse.

Perspektivering

Der lzegges op til den videre undersggelse inden for emnet i dette afsnit. Perspektiveringen er derfor empi-
risk-perspektiverende. To teoretikerne, Tanggaard og Biesta, hvoraf fgrstnaevnte allerede er anvendt i den-
ne opgave gennem den urene paadagogik, gor sig tanker, der laegger sig op af denne opgaves emne, og

derfor er netop disse to udvalgt som repraesentative for videre undersggelser.
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Begrebsafklaring og teoretisk afsaet

Dannelse og kompetence

Som kompetencebegrebet almindeligt og populaert bruges i dag, henviser det til en uddannelsespraeget
kontekst, hvor kompetencer gerne skulle vaere resultatet af skolegang og undervisning,'® og noget man ggr
eller kan ggre."" En skelnen mellem uddannelse og dannelse har ordlyden: “Uddannelse handler om tileg-
nelse af kundskaber og faerdigheder, hvor hovedkriteriet er dygtighed. Dannelse handler ogsG om kundska-
ber og faerdigheder, men det drejer sig iseer om noget andet, noget mere omfattende, og isaer noget mere

712

dybtgdende og personligt end kundskaber, faerdigheder og kvalifikationer.”™“ Hvor tilegnelsesaspektet i
forhold til kundskaber, feerdigheder og kvalifikationer er i centrum inden for uddannelsesbegrebet, er dan-
nelsestanken en slags overskrift for hele personlighedsudviklingen samt for overtagelsen og viderefgrelsen
af den kultur, man vokser op i. Der er altsa tale om en dygtiggerelse over for det at blive et godt menne-
ske.” Uddannelse vedrgrer noget, der er relevant i forhold til arbejdsmarkedsfunktioner, og dannelse ved-
r@rer os selv som personer.™ Ligesom hos det tyske begreb ”Bildung” daekker det danske begreb ”dannel-
se” bade proces og resultat, og bibetydningerne i begge ord er at opbygge og forme.™ Opsummerende og

sammenlignende kan man skelne mellem de to begreber pa fglgende made: Man kan blive dannet og/eller

veere dannet, mens man tilegner sig/far kompetencer og/eller har kompetencer.

Konkurrencestaten

Professor Ove K. Pedersen introducerer i starten af dette arti begrebet "konkurrencestaten” som en ny
statsform under dannelse, der begyndte at etablerede sig og aflgse velfaerdsstaten engang i 1990’erne.'®
Forskydninger mod en konkurrencestatsdannelse opstar som et resultat af velfeerdsstatens krisesituation,
hvor den gkonomiske graense for finansieringen af en vis velfeerdsstandard er ndet."” Han beskriver konkur-

rencestaten som en stat, der “aktivt sgger at mobilisere befolkningen og virksomhederne til at deltage i den

10 kristensen 2012, side 25

" Nordenbo 2012, side 53

12 kristensen 2012, side 23

3 Kristensen 2012, side 23-24

1 Schnack, side 33

> Hinge 2006, side 19

'® pedersen 2011, side 11 og side 33
7 pedersen 2011, side 13
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globale konkurrence”®, der “sgger at ggre den enkelte ansvarlig for sit eget liv, ser faellesskabet som knyt-
tet til arbejdet og frihed som identisk med friheden til at realisere egne behov”™, der ”i stedet for at sgge
stabilitet fremmer dynamik og i stedet for at reformere efter omhyggelige forberedelser nu har indbygget

aﬂ 220

den uendelige reform i selve den politiske proces og i den mdde, staten er organiseret og ledet pG”", og der

“aktivt arbejder pa at pavirke de internationale omgivelser, og som isaer igennem EU anvender mange res-

#21 Konkurrencestaten er alts3

sourcer paG at skabe plads for danske interesser i Europa savel som globalt
mere dynamisk og mere internationalt orienteret end velfaerdsstaten, og hele formalet med denne organi-
sering er, at nationale interesser skal varetages.”

Konkurrencestaten praesenteres som en slags opponent til velfaerdsstaten, og hvor forstaelsen af markedet
er forskelligt inden for disse to statsformer, er menneskeforstaelsen ligeledes forskellig. Under velfaerds-
statens rammer er mennesket defineret ved det at vaere menneske, enestaende og enkeltstdende, men
inden for konkurrencestatens rammer er det rationalitet og motivering til egen nytte og interesses realise-
ring, der er definerende for det at vaere menneske.?® Disse to idealpersonformer samles under betegnel-
serne "velfeerdsstatens eksistentielle person”, der er uerstattelig, og “konkurrencestatens opportunistisk
person”, der er egennyttig.”*

| relation til folkeskolen beskriver Ove K. Pedersen det &ndrede menneskesyn ud fra skolens primaere op-
gave i henholdsvis velfaerdsstaten og konkurrencestaten. Folkeskolen skal nu primaert udvikle den enkelte
til “soldat” i nationernes konkurrence, hvor den i velfaerdsstatens tid primaert har skullet danne den enkelte
til borger eller deltager i et demokrati. Det konkurrencedygtige samfund og den sociale sammenhangskraft

saettes over det demokratiske samfund og lighed, og dannelse til tilvaerelsesoplysning traeder i baggrunden

til fordel for uddannelse til tilskyndelser.”

Den religigse dimension

Paul Tillich (1886-1965), tysk teolog og filosof, formulerer i sit essay "Den glemte dimension” fra 1958, hvad
han mener med denne dimension forstaet som en religigs dimension. Den religizse dimension betegner
han ogsa som en dybdedimension, og denne dimension omfatter bade et spgrgsmal om livets mening,

mens den samtidig indeholder det svar, at religion er menneskets made at vaere pa. Det moderne menne-

'8 pedersen 2011, side 12

!9 pedersen 2011, side 12

2% pedersen 2011, side 12

*! pedersen 2011, side 12

*2 pedersen 2011, side 12

> pedersen 2011, side 32

** pedersen 2011, side 192

% pedersen 2011, side 170 og side 172
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skes situation skal forstas ud fra denne veerensbestemmelse af religion. Tillich uddyber naermere religion
som dybdedimension ved at udvide det traditionelle religionsbegreb til ikke kun at beskrive troen pa en
eller flere guder samt bundetheden til en gud gennem handlinger og institutioner; men til grundlaeggende
at vaere meget mere end det - nemlig menneskets vaeren, nar det gaelder meningen med dets liv og eksi-
stensen overhovedet. *® Man stgder altsa pa den religigse dimension i den enkelte religion, i de mange for-
skellige religioner og i menneskelivet.”’” Dette understreger Tillich i sin definition af betegnelsen "religigs”:
“Thi at veere religigs betyder at spgrge lidenskabeligt efter vort livs mening og vaere dben for svar, ogsa nar
svarene ryster os dybt. En sGdan opfattelse ga@r religionen til noget universelt menneskeligt, selv om den
afviger fra det, man saedvanligvis forstdr ved religion.”? At forsta religion som noget universelt menneske-
ligt betyder, at man er grebet af et sidste, ubetinget anliggende. Det moderne menneske er dog ikke be-
vidst om et sadant anliggende.”

Ifglge Tillich har det vestlige menneske nemlig tabt dybets dimension. Mennesket har altsa mistet svaret pa
spgrgsmalet om livets mening®, hvilket han eksemplificerer saledes: “... [S]p@rgsmdl som, hvorfra vort
menneskeliv kommer, hvor det gdr hen, hvad det gar, og hvad det skal stille op med sig selv i det korte
spand mellem fadsel og dgd.”** At der ikke svares pa disse spgrgsmal har den simple arsag, at de slet ikke
bliver stillet leengere. Tillich mener, at grunden dertil er, at vi hverken tgr stille spgrgsmalene eller hgre
svarene.’” Mennesket lader sig skubbe frem af det industrialiserede samfund i en horisontal retning, og i
denne dimension alene fuldbyrdes menneskets liv. ”I sit behov for fremskridt ggr mennesket alt, hvad det
mgder, til redskab og bliver derved i sidste ende selv til redskab.” [...] Det mister identitet og bliver en ting

734 Over

blandt andre ting, bliver en faktor i den udregnede produktionsproces og det beregnede forbrug.
for denne horisontale dimension star den vertikale, som man kun kan erfare ved at st3 stille og besinde sig
pa sig selv. Det forelgbige og forgaengelige ma traede i baggrunden for at give plads til det evige.> Hvor den
horisontale dimension altsa er det almindelige, daglige og historiske liv, som kan illustreres ved en vandret
linje, er den vertikale dimension den religigse dimension, som kan illustreres ved en lodret linje, der skeaerer

den horisontale linje og fglger denne i dens bevaegelse fremad som tilstedevaerende overalt og altid.*

*® Tillich 1958, side 8

%7 Johannessen 2006, side 97
%% Tillich 1958, side 7-8

* Tillich 1958, side 8

% Tillich 1958, side 7

*! Tillich 1958, side 7

*2 Tillich 1958, side 7

* Tillich 1958, side 9

** Tillich 1958, side 11

** Tillich 1958, side 9

36 Raaberg-Mgller 2015, side 3
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Lggstrup og skolen

K. E. Lggstrup, teolog og filosof, har i 1900-tallet blandt andet ytret sine synspunkter om paedagogik og sko-
le. Hans skolesyn er bredt, og begreber som fortallingen og urgrlighedszonen er alment kendt inden for en
skolekontekst.

| undervisningssituationen laegger han vaegt pa, at forholdet mellem lzerer og elev skal veere pa en bestemt
made, hvis undervisningen skal lykkes. Eleven skal anerkende og respektere den ulighed, der er i leerer-
elev-forholdet, for at forblive modtagelig over for den viden eller de feerdigheder, som eleven mangler.
Leereren skal stille eleven lige med sig selv ved hele tiden at huske, at eleven skal tilegne sig stoffet og feer-
dighederne pa sine egne vilkar.*’

Tilveerelsesoplysning

| 1981 forelaeser Lagstrup ved Danmarks Leererhgjskoles 125 ars jubileum under overskriften ”Skolens

|II

formal”. For ham er skolens hovedformal slet og ret det, han kalder tilvaerelsesoplysning, hvilket vil sige
oplysning om den tilveerelse, vi har med og mod hinanden, om samfundets indretning og historiens gang,
om naturen og om universet.® En anden af skolens opgaver er at give eleverne de ngdvendige forudsaet-
ninger for videre uddannelse, men det er ikke skolens hovedopgave.* “Uddannelse er i skolen et afkast,
som tilvaerelsesoplysningen giver.”*

To kulturoverleveringer

Lggstrup beskriver vor tid som en tid forankret i to kulturoverleveringer. Den ene kulturoverlevering, hvortil
det naturvidenskabelige tilhgrer, er en absorberende, akkumulerende og indhentende kulturoverlevering
og holdes i live af teorien. Den anden kulturoverlevering, hvor religion, filosofi og kunstarter har hjemme,
er det standhaftiges, uindhenteliges og usammenligneliges kulturoverlevering og holdes i live af fortaellin-
gen. Tilvaerelsesoplysning kan ikke undvaere fortallingen. En af fortzellingens fordele er, at den er for alle,

" 7IT]o sG forskellige overleveringer [...] kan ggre vort sam-

fordi alle er lige modtagelige for fortzellingen.
fund til et hus i splid med sig selv, hvis der ingen forbindelse er mellem dem, og det er akkurat, hvad vi trues
af 742

Fortzellingen

For Lggstrup er der to helt centrale egenskaber ved fortzellingen. Den ene er den horisontudvidende funk-

tion gennem fantasiudviklingen. Den anden er erkendelsespotentialet.”* Med fantasiens hjaelp lerer vi at

%7 Lggstrup 1982, side 70-71

% Lggstrup 1981, side 120

» Lggstrup 1981, side 119

0 Lggstrup 1981, side 120

41 Lggstrup 1981, side 122-124
2 Lggstrup 1981, side 124

* Bugge 2014, side 19
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forsta andre mennesker gennem indlevelse og indsigt i deres tilvaerelse.** At fantasien er uundvzerlig, un-
derstreger Lggstrup i forbindelse med den etiske fordring: “Den enkelte md bruge sin egen erfaring og ind-
sigt, sin bedgmmelse af den andens situation og deres indbyrdes forhold, og ikke mindst ma han bruge sin
fantasi til at blive klar over, med hvilket ord eller med hvilken tavshed, med hvilken handling eller undladelse

~4 Selv om fortaellinger ofte er fiktive, ser Lggstrup en dybere, eksistentiel sand-

den anden er bedst tjent.
hed (modsat en banal sandhed) i dem. Fordi vi er pa afstand af fortaellingens oplyste tilvaerelse, far afstan-
den os til at se klarere. Vi er ikke selv viklet ind i relationer og fglelser, og derfor er der ingenting, der bloke-
rer for vores erkendelse, nar vi indlever og engagerer os i fortaellingen.*

Karaktertraek

“Karaktertraek kan traenes, men ikke for deres egen skyld og ikke uden lystens hjeelp. [...] Skal det blive til
noget med karaktertraekket, md man vende det ryggen og se til den opgave, som det er til nytte for, og som
mdske slet ikke kan Igses uden det. [...] Medens vi bakser med en opgave udvikles den karakter, der betinger

47 Man skal lade sig optage af opgaven og forngje sig ved resultatet, for ndr man ggr det,

Igsningen af den.
udvikles den karakter, man skal bruge dertil. Man ma ikke ggre det omvendte, altsa vende ryggen til opga-
ven og forngje sig ved karakteren, for det vil veere gdelaeggende, idet karaktertraekket stivner og bliver til

sin egen karikatur, og selvvelbehageligheden breder sig.*®

Laeringsmalstyret undervisning

Pa www.emu.dk, Danmarks laeringsportal, praesenterer Undervisningsministeriet tankerne bag og begrun-
delserne for indfgring af laeringsmalstyret undervisning i folkeskolen. Noget af det allerfgrste, man stgder
pa, er et svar pa, hvorfor man overhovedet skal beskaeftige sig med laeringsmalstyret undervisning, og sva-

¥ |nternational forskning, der har vist, at arbejdet med mal, evalue-

ret er ganske enkelt: “Fordi det virker.
ring og feedback har stor betydning for elevernes lzering, og derfor er Fzelles Mal a&ndret og gjort leerings-
malstyret.”® Laeringsmalstyret undervisning handler for laereren om hele tiden at seette sig mal for elevernes

leering og Igbende justere kursen ud fra malene. For eleverne tydeligggr malene, hvad de skal leere, og

* Bugge 2014, side 21-22

o Lggstrup 1962, side 122

*® Bugge 2014, side 23-24

7 Lggstrup 1972, side 149-150

8 Lggstrup 1972, side 150

9 Undervisningsministeriet (2014): Laeringsmdlsstyret undervisning i folkeskolen - Introduktion til forenklede Fzel-
les Mdl og leeringsmdlstyret undervisning, side 3

>0 Undervisningsministeriet (2014): Laeringsmdlsstyret undervisning i folkeskolen - Introduktion til forenklede Fzel-
les Mdl og lseringsmdlstyret undervisning, side 4
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hvordan det gar med at nd malene, skal undervejs drgftes af leereren og de enkelte elever.”* Malene skal
derfor formuleres, sa de er tydelige for eleverne og styrende for laeringsaktiviteterne, saledes at eleverne
undervejs og til slut kan vise, hvad de skal kunne, hvilket engagerer eleverne aktivt i deres egen laeringspro-
ces.”> ”I leeringsmdlstyret undervisning sigtes altsd hele tiden mod et mdl for elevernes laering.”

En didaktisk relationsmodel viser de fire indbyrdes afhangige faktorer for leeringsmalstyret undervisning,
som er laeringsmal, undervisningsaktiviteter, tegn pa laering og evaluering.”* Sammenhangen mellem disse
faktorer skal laereren holde sig for gje gennem de tre faser; planlaegning, gennemfgrelse og evaluering.>
Inden for laeringsmalstyret undervisning og leering skal undervisningen ses som et middel, og ikke som et
mal i sig selv, og derfor skal laereren ogsa i hgjere grad kunne reflektere over, om metoderne er de rigtige,
udtaler professor Jens Rasmussen.*

Synlig laering

Professor John Hattie har i dette artusinde og artiet forinden arbejdet meget med omfattende at undersgge
og dokumentere, hvad der videnskabeligt set virker i undervisningen, og i hvilken grad det virker. Han har
vaeret med til at skabe en empirisk vending i uddannelsesvidenskaben med sin statistiske uddannelses-
forskning.”” Det evidensbaserede traeder i forgrunden og skubber det erfaringsbaserede i baggrunden. Hat-
tie bruger effektstgrrelser til at male resultater med og til at sammenligne resultater hen over tests, klasser,
tid og sa videre, og man skal ga efter de faktorer, der har en effekt pa mere end 0,4 point pa hans rangliste-
score.”®

Et af Hatties vigtigste budskaber er, at “[...] ndr undervisning og lzering er synlige stgrrelser, er der en stgrre

7% Malstyret laering bestar af to dele, hvor

sandsynlighed for, at eleverne ndr hgjere preestationsniveauer.
den fgrste er at vaere tydelig med hensyn til, hvad der skal lzeres, og den anden er at have en metode til at
vide, om den gnskede lzering er opnaet. Forudsaetningen er, at laereren ved, hvad vedkommende vil med

lektionen, og ogsa sikrer sig, at eleverne tydeligt ved, hvor de er pa vej hen.®® Medlzring tilregnes ikke for

>t Undervisningsministeriet (2014): Laeringsmdlsstyret undervisning i folkeskolen - Introduktion til forenklede Fael-
les Mdl og leringsmdlstyret undervisning, side 3

> Undervisningsministeriet (2014): Laeringsmalsstyret undervisning i folkeskolen - Vejledning, side 4-5

> Undervisningsministeriet (2014): Laeringsmdlsstyret undervisning i folkeskolen - Introduktion til forenklede Feel-
les Mdl og leeringsmdlstyret undervisning, side 8

> Undervisningsministeriet (2014): Laeringsmdlsstyret undervisning i folkeskolen - Introduktion til forenklede Feel-
les Mdl og leeringsmdlstyret undervisning, side 8

> Undervisningsministeriet (2014): Laeringsmdlsstyret undervisning i folkeskolen - Introduktion til forenklede Fael-
les Mdl og lseringsmdlstyret undervisning, side 14

*® Rasmussen 2014

*” Hattie 2013, side 11

*% Hattie 2013, side 34-40 og side 297-300

*® Hattie 2013, side 46

* Hattie 2013, side 88
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at have en szerlig stor betydning, og at laere andre ting end det planlagte kan veere bade positivt og nega-

tivt, naevner Hattie kort.®*

Uren paedagogik

| 2007 bliver selve begrebet “uren paedagogik” til efter en drgftelse af, hvorvidt psedagogiske metoder, der
virker uafhaengigt af, hvad og hvor der laeres, kan identificeres. Denne samtale opstar mellem psykologipro-
fessorerne Lene Tanggaard og Svend Brinkmann, fordi de pa den arlige, amerikanske konference for kvalita-
tiv forskning konfronteres med neoliberalismens fokus pa kontrol og effektivitet i USA's offentlige sektor og
dens betydning for uddannelsessystemet. De forholder sig kritisk til, at man kan identificere rene, uaf-
haengige, paedagogiske metoder, og skriver derfor artiklen ”Til forsvar for en uren paedagogik”.®” Denne
artikel bliver den f@rste i antologien “Uren paedagogik”, som udkommer fa ar efter.

For at forklare, hvad den urene padagogik neermere gar ud p3, stilles den op over for dens i ordlyden
umiddelbare modsaetning; den rene paedagogik. Hvor man inden for den rene padagogik studerer lzerings-
strategier, leeringsstile, kompetenceniveauer og undervisningsmetoder uafhangigt af konkrete praksisser,
og hvad der specifikt skal lzeres, vil dette ikke vaere taenkeligt inden for den urene paedagogik. Her er malet
nemlig en bestemt kunnen i bestemte praksisser, og man leerer derfor altid om noget bestemt. Hvordan
man leerer noget, afhaenger derfor af, hvad der skal laeres.®® En definition pa henholdsvis den rene paedago-
gik og den urene padagogik sat op over for hinanden lyder saledes: “"Ren paedagogik handler om, hvad der
virker for at fremme ydre tekniske mdl. | den urene paedagogik virker paedagogikken kun i betydningen

2764

‘rumsterer’. Den fdr et virke.””” Mere konkret uddybes denne urene definition i Tanggaard og Brinkmanns

syn pa leering, hvor ”[...] leering sker bedst, ndr man ikke er opmaerksom pd, at man leerer, men blot koncen-
trerer sig om genstanden for lering.”®

Et eksempel pa uren paedagogik er mesterlaeren, hvor lzering foregar i praksis under vejledning af mestre
med et overvejende fokus pa de ikke-formelle, personlige og pragmatiske sider af faglighed. Tanken med
fremhaevelse af dette eksempel er ikke at argumentere for eller imod en indfgrelse af mesterlaere i skolen,

men at diskutere mesterleere som et urent paedagogisk eksempel, hvor laereprocessen altid er situeret i

bestemte sammenhange.® Hvordan den urene padagogik omsaettes i skolens undervisningspraksis, er

®! Hattie 2013, side 90

6 Rgmer, Tanggaard & Brinkmann 2011, side 7
& Tanggaard & Brinkmann 2008, side 18

ot Tanggaard, Rgmer & Brinkmann 2014, side 13
& Tanggaard & Brinkmann 2008, side 18

o Tanggaard & Brinkmann 2008, side 29-30

Side 15 af 45



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2015

Professionsbacheloropgave Johanne Randrup Hejslet
Leereruddannelsen Studienr.: A110089
UCN Aalborg Foraret 2015

Brinkmann ikke sa sikker pa, men han er overbevidst om, at der tilbydes en langt bedre forstaelse af fordy-
belsens natur og vigtighed gennem en uren tilgang.®’

| antologien "Uren paedagogik 2”, der bygger videre pa og uddyber det paedagogiske tankegrundlag, “Uren
paedagogik” har etableret, udvikler Tanggaard grundsubstansen i den urene paedagogik med praesentatio-
nen af fire teser. De lyder sdledes: “Taenkning og laering foregdr ikke inde i hovedet. Uren paedagogik er
kreativ og bygger pa veerdier. Uren paedagogik fordrer et nyt substantielt evidensbegreb. Uren paedagogik
oplagser teori/praksis-dikotomier (og i sidste ende 0gsé sig selv).® Med den fgrste tese havdes, at der ved
taenkning foregar en transaktionsproces mellem individer/subjekt og objekter/omgivelser, hvor begge par-
ter pavirkes og forandres i processen, og at laering ligeledes opstar i en proces, hvor mennesker bliver en
del af eksisterende kulturelle og sociale praksisformer, og hvor leeringen efterfglgende selv bliver en del af
den proces, der s&endrer disse.® Med kreativitet menes der i den anden tese, at dette er kraevet for at fa
metoder til at virke i paedagogiske sammenhange, hvor laerere har en vis selvbestemmelse i forhold til
metodevalg. Derudover er indholdsmaessig substans ogsa vigtig, da det er denne, der udggr vaerdigrundla-
get for den urene padagogiks kreativitet.”” Det nye evidensbegreb, der navnes i den tredje tese, henviser
til evidens, der er substantielt funderet i den konkrete situation, hvor man ma overveje, hvorfor og hvorvidt
det ene eller det andet er hensigtsmaessigt. Der er forskel pa den medicinske verden og den padagogiske
verden, sa derfor tager den urene padagogik ogsa afstand fra den medicinske forskertradition, hvor arsag-
virkning-sammenhaenge er centrale, fordi den mener, man netop aldrig kan vaere sikker p3, at eleven leerer
det, som lzereren gerne vil have, at eleven lzerer.”* Fglgende citat opsummerer meget praecist, hvordan
netop dgmmekraften ngdvendigger et andet evidensbegreb end det medicinske: “Ingen regel, teknik eller
manual kan diktere sin egen anvendelse, det er altid konkrete personer, der vurderer, i hvilke situationer det
er relevant at anvende en teknik eller manual pd en bestemt mdde, og selve dgmmekraften synes ikke at

kunne manualiseres.””

Med den fjerde tese postuleres, at nar ingen teori dikterer sin egen anvendelse i
konkrete praksisser, kan man heller ikke sztte praksis og teori sort/hvidt op foran hinanden. Der er forskel-
le de to begreber imellem, og disse kan transformeres, overskrides, udvikles og nogle gange fastholdes.”
Nar uren paedagogik menes at oplgse sig selv i sidste ende, er det, fordi Tanggaard haevder, at der egentlig

ikke findes andet end uren padagogik, og at det sa heller ikke er ngdvendigt at have et navn for begrebet.”

®” Brinkmann 2010, side 79

o Tanggaard 2014, side 23

% Tanggaard 2014, side 23-24

70 Tanggaard 2014, side 28

71 Tanggaard 2014, side 30-31

72 Tanggaard 2014, side 31-32

73 Tanggaard 2014, side 33 og side 35
7 Tanggaard 2014, side 35
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Analyse

Folkeskolens formal

Siden 2006 har folkeskolens formal haft fglgende ordlyd jeevnfgr § 1 i folkeskoleloven:

”§ 1. Folkeskolen skal i samarbejde med forzeldrene give eleverne kundskaber og feerdigheder, der: forbere-
der dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at laere mere, g@r dem fortrolige med dansk kultur og
historie, giver dem forstaelse for andre lande og kulturer, bidrager til deres forstdelse for menneskets sam-
spil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa
eleverne udvikler erkendelse og fantasi og fdr tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og
handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund
med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor vaere praeget af Gndsfrihed, ligevaerd og demokrati.””

At folkeskolens formal ikke er andret i forbindelse med de nye Forenklede Fzelles Mal, ma ses som et tegn
pa, at det ind til nu og stadig geeldende formal er aktuelt og tidssvarende.

Videre uddannelse

Det fgrste, man stgder pa i mgdet med folkeskolens formal, er pointerne med de kundskaber og faerdighe-
der, som eleverne skal gives. Eleverne skal fgrst og fremmest forberedes til videre uddannelse og gives lyst
til at laere mere. Denne formulering peger hen imod en funktion, hvor folkeskolen er springbraet til noget
andet og mere. Denne tankegang passer rigtig godt ind i konkurrencestatens dynamik, hvor uddannelse
netop prioriteres fgrst og fremmest. Med en fgrsteparkets plads i folkeskolens formal til den videre uddan-
nelse tegner der sig et forholdsvist klart billede af, at det er arbejdet, der skal udggre sammenhangskraften
i samfundet, hvor det sa er folkeskolens opgave at uddanne mennesker, der er fagligt kompetente til at
uddanne sig videre i uddannelsessystemet. Pa den made kan der skabes mennesker staende til radighed for
et arbejdsmarked, der herved er rustet til den globale konkurrence. Konkurrencestatens kendetegn traeder
tydeligt frem pa dette punkt.

At eleverne skal forberedes til videre uddannelse er helt nyt i folkeskolens formal, og selv om det maske
kan ses som en lille detalje, der er tilfgjet, sa er betydningen af den detalje helt afggrende for synet pa fol-

keskolens funktion. Hvor formalet fra 1993 passede ind i velfaerdsstatens rammer med en fremhaevelse af

7> https://www.retsinformation.dk/forms/r0710.aspx?id=163970

Side 17 af 45



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2015

Professionsbacheloropgave Johanne Randrup Hejslet
Leereruddannelsen Studienr.: A110089
UCN Aalborg Foraret 2015

den uerstattelige, enestdende og enkeltstaende person via f@rsteprioriteringen af den enkelte elevs alsidige
personlige udvikling i formalet,”® s& er det netop i konkurrencestatens and at fremme videre uddannelse for
at kunne overleve pa det internationale marked.

Den videre uddannelse bakkes op af lysten til at laere mere, hvor dette “mere” ogsa er en ny tilfgjelse, hvis
betydning heller ikke ma overses. Siden 1975 har lysten til at laere vaeret en del af folkeskolens formal, men
at der nu ogsa er et fremtidigt treek koblet pa, ma ses i direkte relation med den videre uddannelse, som
eleverne skal forberedes til. Folkeskolen som uddannelse er ikke laengere nok i sig selv. Der skal videre ud-
dannelse til.

Fortrolighed og forstaelse

Eleverne skal bade have en national og global kulturforstaelse. De skal vaere fortrolige med deres egen kul-
tur og historie og samtidig kunne forsta andre lande og kulturer. Derudover skal de ogsa have en miljgbe-
vidsthed ved at forstd menneskets samspil med naturen. Disse fokuspunkter er prioriteret op i stk. 1, hvor
de i 1993 var at finde i stk. 3.”” Denne kulturhistoriske fortrolighed og forstaelse bidrager til en almen dan-
nelse, da man her kan tale om en viderefgrelse af den kultur, man vokser op i, hvor fortroligheden med
denne ogsa ma ses som styrket af en forstaelse for andre lande og kulturer. At eleverne gives en kulturfor-
staelse og -fortrolighed vil Legstrup kalde tilvaerelsesoplysning, fordi det netop handler om oplysning om
det, der sker og er omkring os i form af bade mennesker, samfund, historie og natur.

Den enkelte elevs alsidige udvikling

Hvor tilegnelse af kundskaber, feerdigheder, arbejdsmetoder og udtryksformer var underordnet den enkel-
te elevs alsidige (personlige) udvikling i formalet fra 1975 og stadig i formalet fra 1993 ved alle at skulle
medvirke til denne udvikling,”® er den enkelte elevs alsidige udvikling placeret som et led i en raekke af ting,
som kundskaber og faerdigheder skal have indvirkning pa. Hermed er et af de mest tydelige eksempler pa
almen dannelse sat lidt ud af rampelyset i forhold til den placering, det tidligere har haft. At den alsidige
udvikling stadig har plads i folkeskolens formal, endda i stk. 1, vidner dog om, at den stadig vurderes til at
veere et af de vigtigste idealer i vores samfund. Den alsidige udvikling er fra 2006 blot sat pa lige fod med
blandt andet fagligheden jeevnfgr den videre uddannelses indtog i formalsparagraffens stk. 1. Med denne
umiddelbart ligevaerdige prioritering bliver det tydeligt, at der bade er plads til velfaerdsstatens eksistentiel-
le personlighed og konkurrencestatens opportunistiske personlighed. Brugen af “umiddelbart” i forbindelse
med ligevaerdig prioritering hentyder til, at der er en form for rangordning.

Det giver god mening at taenke, at alsidig udvikling drejer sig om udvikling af alle personens sider, herunder

personens dannelse, fordi ordet alsidig har synonymer som bredtfavnende, mangesidet og omfattende. Nar

78 http://www.folkeskolen.dk/~/Documents/41/55841.pdf
7 http://www.folkeskolen.dk/~/Documents/41/55841.pdf
78 http://www.folkeskolen.dk/~/Documents/41/55841.pdf
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det personlige er fjernet fra udtrykket, kan det ses som, at der i stedet for levnes mere plads til fagligheden,
fordi det personlige netop relaterer til noget mere dannende. Undervisningsministeriet naevner selv, at den
bredere formulering blandt andet skyldes et gnske om at praecisere, at folkeskolens undervisning bygger
pa, at elevernes laering forst og fremmest finder sted i skolens sociale fallesskaber.”

Pa www.emu.dk forsgges begrebet “elevens alsidige udvikling” at forklares pa fglgende made: ”Elevens
alsidige udvikling beror fx pG, at eleven oplever at have kontrol over egen situation i skolen, at vaere enga-
geret i undervisningen, at kunne udfordre og bruge sine styrker og laeringsmdder, at bidrage til skolen og
meget andet.”®® Her refereres der umiddelbart til en udvikling inden for skolen, idet begrebet eksemplifice-
res i forhold til ord som netop skole samt undervisning og laering. Det er dog kun eksempler, og med det
diffuse begreb “og meget andet” understreges det, at den alsidige udvikling speender over meget mere end
de naevnte eksempler. Hvad det ellers kan veaere, gives der dog ikke flere eksempler pa her. | faghaeftet “Ele-
vernes alsidige udvikling” fra 2010 uddybes det mere detaljeret og bredt, uden at vaere udtsmmende, hvad
der kan hgre og hgrer ind under den alsidige udvikling.®*

Arbejdsmetoder

Siden 1975 har arbejdsmetoderne vaeret underordnet den alsidige (personlige) udvikling,®* men i 2006
fremhaeves dette begreb mere ved at szette det frem som et mere selvstaendigt punkt i stk. 2. Folkeskolen
skal udvikle arbejdsmetoder, og da en arbejdsmetode netop beskriver noget, man ggr, ligger der implicit en
kompetencetaenkning i dette afsnit. Et gnske om at udvikle arbejdsmetoder er ogsa brugbart i forhold til at
kunne tage disse kompetencer med i den videre uddannelse.

Erkendelse og fantasi

Gennem Lggstrups forstaelse af fortaellingens egenskaber er to kvaliteter helt centrale; nemlig fantasiudvik-
lingen og erkendelsespotentialet. Bade fantasien og erkendelsen er stadig fremhaevet i folkeskolens formal,
og hvis man ser pa Lagstrups begrundelser for vigtigheden af sddanne to, ma hans tanker helt klart have
haft en indflydelse pa den made, hvorpa de er prioriteret og integreret i formalet. Fantasien er eksempelvis
uundveerlig, nar vi skal forholde os til andre, fordi den hjalper os med at regne ud, hvordan vi skal agere
bedst muligt. Erkendelse og fantasi star indskrevet i formalet som mal i sig selv og i en sammenhang med
mal som at fa tillid til egne muligheder samt baggrund for at tage stilling og handle. Oplevelse, fordybelse

og virkelyst er midler til at opna disse mal.

”® Undervisningsministeriet (2010): Faelles Mdl 2009 - Elevernes alsidige udvikling - Faghaefte 47, side 4
8 http://www.emu.dk/modul/elevernes-alsidige-udvikling

8 Undervisningsministeriet (2010): Feelles Mdl 2009 - Elevernes alsidige udvikling - Faghaefte 47

# http://www.folkeskolen.dk/~/Documents/41/55841.pdf
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Tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle

At have tillid til egne muligheder peger i samme retning som konkurrencestatens opportunistiske idealper-
sonform, fordi der her fremsaettes et synspunkt med fokus pa individets egenskaber fra individets eget
synsfelt. Man skal have forventninger til sig selv og tro pa, at man evner noget. Nar folkeskolen skal skabe
rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst med det formal, at eleverne far tillid til egne muligheder,
hanger det godt sammen med en af de beskrivelser, der knyttes til konkurrencestaten, hvor man sgger at
gore den enkelte ansvarlig for sit eget liv. Har man tiltro til eget potentiale, kan man ogsa tage ansvar for sit
eget liv. Omvendt er det i hvert fald sveert at forestille sig, at man skal forventes at kunne tage ansvar for sit
eget liv, hvis man ikke har tillid til egne muligheder. Derfor kan den naevnte tillid sagtens sammenstilles
med det at skulle tage ansvar for eget liv.

Op igennem folkeskolen skal eleverne fa baggrund for at tage stilling og handle. Hensigten med dette er
selvfglgelig ikke, at de blot skal gives sadan en baggrund, uden de ogsa skal bruge den aktivt til netop at
tage stilling med og handle ud fra. Med stillingtagen og handlen hgrer ogsa et ansvar for de ting, man forar-
sager eller pavirker gennem sin aktivitet. Den baggrund, der refereres til, ma derfor besta af filosofiske og
etiske overvejelser jaevnfgr den personlighedsudvikling, dannelsesbegrebet henviser til, og resultatet af at
have sadan en baggrund med sig i bagagen er, at man samtidig har faet en handlekompetence. Denne
handlekompetence er direkte brugbar til det at skulle kunne deltage og tage medansvar i et samfund med
bade rettigheder og pligter, som der lsegges vaegt pa i stk. 3. Fra konkurrencestatens synspunkt er en af
pligterne at varetage nationale interesser gennem deltagelse i den globale konkurrence.

Skolens virke

At velfaerdsstaten er skubbet mere i baggrunden de seneste ar ses af nedtoningen af vaerdierne andsfrihed,
ligevaerd og demokrati, som netop er vaerdier, der har vaeret fremhaevet i velfaerdsstaten. Skolens virke skal
ikke leengere bygge pa disse vaerdier, som det har vaeret tilfeeldet siden 1975 og frem til 2006.2* Den skal i
stedet for vaere praeget af dem, og andsfrihed, ligevaerd og demokrati har derfor ikke laengere en status
som vaerende mal i sig selv.

Yderligere bemaerkninger

Det er desuden vaerd at bemaerke, at hvor der i folkeskolens formal fra 1993 var et tilegnelsesaspekt i for-
hold til kundskaber og feerdigheder hos eleverne, som folkeskolen skulle vaere med til at fremme i samar-
bejde med forzaeldrene®, skal folkeskolen og foraeldrene nu give eleverne kundskaber og faerdigheder. Det-
te er et eksempel p3, at folkeskolens formal er blevet mere kontant i sin ordlyd, hvilket ma ses som en un-

derstregning af meningen med formalet, sa det ikke kan gradbgjes. Pa samme made hedder det sig heller

8 http://www.folkeskolen.dk/~/Documents/41/55841.pdf
& http://www.folkeskolen.dk/~/Documents/41/55841.pdf
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ikke lzengere, at folkeskolen skal sgge at skabe rammer, som det gjorde i 1993,%> men, mere rent ud af po-
sen, at den skal skabe rammer.

Ud fra ovenfor staende analyse af folkeskolens formal kan det virke uoverkommeligt at holde skole, fordi
der er sa mange omfattende elementer, der skal medtaenkes for at kunne integreres. Ifglge Lggstrup skal
skolens formal praesentere de afggrende vanskeligheder, der er ved at holde skole. Denne bestemmelse
skal netop synligggre, at det er uoverkommeligt at holde skole. Selve uoverkommeligheden kommer af den
kultur, skolen far sit indhold og sine opgaver fra, og kulturen kommer af et samfund, hvor alt ikke lykkes, og

det er det, der ggr, at det er spaendende at holde skole.®

Fagformal for kristendomskundskab

“Eleverne skal i faget kristendomskundskab tilegne sig viden og feerdigheder, der ggr dem i stand til at for-
std og forholde sig til den religigse dimensions betydning for livsopfattelsen hos det enkelte menneske og
dets forhold til andre.

Stk. 2. Eleverne skal tilegne sig viden om kristendom i historisk og nutidig sammenhang samt om de bibel-
ske fortzellinger og deres betydning for vaerdigrundlaget i vores kulturkreds. Derudover skal eleverne opnd
viden om andre religioner og livsopfattelser.

Stk. 3. Eleverne skal kunne bruge deres faglige kompetencer i forbindelse med personlig stillingtagen, med-
ansvar og handling i et demokratisk samfund.”®’

Den religigse dimension

Da der i starten af 1990’erne var en reform af folkeskoleloven pa vej, etableredes laeseplansudvalg, der
blandt andet skulle varetage forslag til fagformal for de enkelte fag. Da bade forhandlinger og mgderefera-
ter er fortrolige, foreligges der ikke offentligt tilgaengelige dokumenter, der kan forklare arsagen bag den
religigse dimensions indtog i kristendomskundskabsfagets formal, hvorfor man principielt kun kan gzette sig
frem til dette udtryks forudseetning.®® At den religigse dimension er indsat i bestemt form, vidner om, at
begrebets eksistens og betydning er accepteret og derfor unaegteligt. At begrebet kan tilskrives og derfor
stammer fra Tillich, er der enighed om hos fagfolk.?’

| fagformalet stk. 1 star det helt tydeligt, hvad essensen i kristendomskundskabsfaget er. Den religigse di-

mensions betydning er malet, hvor tilegnelsen af viden og feerdigheder er midlet til opnaelsen af dette mal.

8 http://www.folkeskolen.dk/~/Documents/41/55841.pdf

8 Lggstrup 1981, side 117

8 http://www.emu.dk/modul/dansk-m%C3%A5I-1%C3%A6seplan-og-vejledning-0
# Johannessen 2006, side 101

® Johannessen 2006, side 96
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Selve udtrykket "den religigse dimension” treekker direkte paralleller til Tillichs udtryk af samme ordlyd, og
den religigse dimension i fagformalet ma derfor unaegtelig skulle forstas i trad med Tillichs definitioner,
som det allerede er antydet. Nar Tillich beskriver den religigse dimension, er det som en dybets dimension
centreret omkring menneskets veeren, nar det gaelder meningen med livet og eksistensen. Brugen af orde-
ne "religion” og “religigs” henviser til det universelt menneskelige, fordi det handler om at spgrge ind til
livets mening og vaere aben over for svar. Eleverne skal ikke blot forsta den religigse dimensions betydning;
de skal ogsa forholde sig til den. Der ma derfor implicit ligge i dette, at de netop skal spgrge ind til livets
mening og kunne vaere abne over for svar for at vaere i stand til at seette sig ind i den religigse dimensions
betydning for livsopfattelsen hos det enkelte menneske savel som dets forhold til andre. For at kunne for-
holde sig til noget, ma man fgrst veaere i stand til at saette sig ind i det, og for at kunne saette sig ind i noget,
ma man have en forstaelse af det. Der ligger altsd en omfattende opgave i fagformalets stk. 1. Eleverne skal
beskaftige sig med den dimension, som Tillich pastar, at det vestlige menneske har tabt.

Hvad der forstas ved livsopfattelsen hos det enkelte menneske, ma vaere et udgangspunkt for eleverne for
at kunne forsta og forholde sig til den religigse dimensions betydning for denne. Tillichs eksemplariske og
filosofisk karakteristiske spgrgsmal om, hvorfra vort menneskeliv kommer, hvor det gar hen, hvad det ggr,
og hvad det skal stille op med sig selv er direkte brugbare i denne sammenhang, og eleverne skal leere at
turde stille dem. Svar pa sadanne spgrgsmal fortaeller nemlig noget om, hvordan man opfatter livet. Hvad
der forstas ved det enkelte menneskes forhold til andre, ma ligeledes vaere et udgangspunkt for eleverne
for at kunne forsta og forholde sig til den religigse dimensions betydning for dette. Etiske diskussioner har
som regel menneskers forhold til hinanden som omdrejningspunkter og er derfor direkte anvendelige her.
Lagstrups tilveerelsesoplysning er ogsa at spore i forholdet til andre mennesker, da oplysning om den tilvae-
relse, vi har med og mod hinanden, ma ga forud som viden, der skal tilegnes for at kunne beskzeftige sig
med det enkelte menneskes forhold til andre. Viden og faerdigheder skal tilegnes inden for tematikker, der
leegger op til den religigse dimensions betydning, sadledes at eleverne kan forsta og forholde sig til den.

Den religigse dimension hgrer til den kulturoverlevering, Lggstrup beskriver som det uindhenteliges og
standhaftiges kulturoverlevering, fordi den netop, som Tillich beskriver, kun kan erfares ved at sta stille og
besinde sig pa sig selv og ikke har teori som omdrejningspunkt. At blive i stand til at kunne forsta og forhol-
de sig til noget sa komplekst som den religigse dimensions betydning for livsopfattelse hos det enkelte
menneske og dets forhold til andre er med til at udvikle nogle sider hos den enkelte person og bidrager
derfor til den enkeltes alsidige udvikling. Herved ses det, at fagformalet laegger sig op ad folkeskolens for-

mal.
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Kristendommen, bibelske fortzellinger samt andre religioner og livsopfattelser

Eleverne skal have viden om konkrete emner og arbejde med bestemt indhold. Stk. 2 laegger sig dermed op
ad kulturforstaelses- og kulturfortrolighedsaspektet i folkeskolens formal. | fagformalet er det blot penslet
lidt mere ud, hvad der menes at hgre til den nationale kulturforstaelse inden for faget, idet kristendommen
og bibelske fortaellinger tilleegges en uomtvistelig betydning for vor kulturkreds’ veerdigrundlag. En eksplicit
formulering af emner som "kristendom i historisk og nutidig sammenhang” samt “bibelske fortzellinger”
skal ses i lyset af folkeskolelovens § 6, der formulerer det centrale kundskabsomrade som den danske fol-
kekirkes evangelisk-lutherske kristendom.”® Det globale kulturforstaelses vaegtes gennem viden om andre
religioner og livsopfattelser, hvilke ogsa er naevnt i folkeskolelovens § 6.”* Som ved folkeskolens formalspa-
ragraf kan man ogsa her tale om, at det kulturhistoriske element bidrager til en almen dannelse, fordi der jo
er tale om en viderefgrelse af den kultur, man vokser op i. Det er ogsa en del af det, Lggstrup vil betegne
som skolens hovedopgave; nemlig tilveerelsesoplysningen, idet vores kulturs veaerdiggrundlag har haft og har
betydning for samfundets indretning.

Personlig stillingtagen, medansvar og handling

Igen laegger fagformalet sig her op ad folkeskolens formalsparagraf. Stk. 3 i begge formal peger ud mod
samfundet, og folkeskolen som samfundsgrundlag understreges med denne kontinuitet. Faget bliver et
dannelsesfag, nar det gar ind og tager ansvar for, at elevernes faglige kompetencer skal kunne anvendes af
eleverne selv til at tage personlig stilling samt til at vise medansvar og udvirke handling i et demokratisk
samfund. Undervisningen skal med andre ord vaere anvendelsesorienteret.

Yderligere bemaerkninger

Det er hovedsagligt velfeerdsstatens eksistentielle personideal, der ses bag fagformalets formulering. Dette
skyldes dannelseselementerne og vaegtningen af den religipse dimension. Dog kan konkurrencestatens
opportunistiske personideal maske anes bag formuleringen af stk. 3. Det er kun et maske, fordi samfundets
adjektivisk beskrives demokratisk, hvilket minder mere om de samfundsbeskrivelser, der kunne laeses ud af
folkeskolens formal fra 1975 og 1993, og konkurrencestatens indflydelse fgrst tydeligt ses i det nu geelden-

de formal for folkeskolen.

Forenklede Feaelles Mal for faget kristendomskundskab

| 2012 offentligggr EVA, Danmarks Evalueringsinstitut, resultatet af den undersggelse, de har foretaget

omkring lzereres brug af Faelles Mal. Det viser sig, at faghaefterne, der inkluderer mal, laeseplan og vejled-

9 https://www.retsinformation.dk/forms/r0710.aspx?id=163970
! https://www.retsinformation.dk/forms/r0710.aspx?id=163970
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ning for de enkelte fag, ikke er sldet igennem som redskab til undervisningsplanlagningen, og at lsererne
ikke saetter tydelige mal for elevernes laering. Der fokuseres i stedet for mere pa undervisningens konkrete
aktiviteter, og fokus er derfor fjernet fra, hvad eleverne helt konkret skal lzere af det, de laver.®* P3 bag-
grund af evalueringer som denne bliver Forenklede Faelles Mal til. De skal fremsta forenklede og overskue-
lige, sa de er forstaelige i forhold til elevernes laering, og de skal fremsta konkrete, sa laererne finder dem
brugbare.” Forenklede Falles M3l offentligggres lige inden starten af skolearet 2014/2015 og er geldende
fra skoledret 2015/2016.**

Malene

Forenklede Fzelles Mal for faget kristendomskundskab bestar af fire kompetenceomrader med tilhgrende ti
kompetencemal. Disse kompetencemal er yderligere opdelt i 66 feerdigheds- og vidensmal.

Forenklede Feelles Mal tager gennem de ti kompetencemal udgangspunkt i, hvad eleverne skal laere. Kom-
petencemalene er overordnede og henviser til de fire kompetenceomrader opdelt efter klassetrin (efter 3.
klassetrin, efter 6. klassetrin og efter 9. klassetrin).”

Faerdigheds- og vidensmalene, som kompetencemalene er nedbrudt i, er meget mere konkrete. Samtlige

7% Efter 3. klassetrin skal eleven i form af faer-

vidensmal starter pa fglgende made: “Eleven har viden om...
dighedsmal kunne udtrykke sig om eller genkende noget ud fra den opnaede viden udtrykt i vidensmale-
ne.” Efter 6. klassetrin skal eleven i form af faerdighedsmal kunne udtrykke sig om, gengive, redeggre for,
eller give begrundende bud pa noget ud fra den opnaede videns udtryk i vidensmalene.” Efter 9. klassetrin
skal eleven i form af faeerdighedsmal kunne reflektere over, tolke eller redeggre for noget ud fra den opnae-
de viden udtrykt i vidensmalene.”

At eleven skal tilegne sig viden gennem hele folkeskolen bade virker selvfglgeligt og er selvfglgeligt, men
viden eller indhold er dog ikke et mal i sig selv. Malet er, hvad eleverne skal lzere af denne viden og dette

indhold; altsa faerdighederne, og de skal fgre til opnaelse af kompetencemalene, saledes at eleverne bliver

udstyret med kompetencer.

*? http://www.eva.dk/nyheder/2012/manglende-mal-for-hvad-eleverne-skal-laere
% Rasch-Christensen 2014
o Undervisningsministeriet (2014): Laeringsmdlsstyret undervisning i folkeskolen - Introduktion til forenklede Fzel-
les Mdl og lseringsmdlstyret undervisning, side 4
» Undervisningsministeriet (2014): Forenklede Fzelles Mdl for faget kristendomskundskab, side 1
% Undervisningsministeriet (2014): Forenklede Fzelles Mdl for faget kristendomskundskab, side 3-5
7 Undervisningsministeriet (2014): Forenklede Fzelles Mdl for faget kristendomskundskab, side 3
% Undervisningsministeriet (2014): Forenklede Fzelles Mdl for faget kristendomskundskab, side 4
» Undervisningsministeriet (2014): Forenklede Faelles Mdl for faget kristendomskundskab, side 5
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Laeseplanen og bilagene

Laeseplanen’® indeholder en uddybende beskrivelse af fagets kompetenceomrader, og inden for hvert trin-
forlgb gas der neermere i detaljer med, hvad der forstas ved de faerdigheds- og vidensomrader, der ligger
under hvert kompetenceomrade, og hvorledes progressionen taenkes. Laseplanen skal danne grundlag for
en helhedsorienteret undervisning.'® Derudover uddyber laeseplanen ogsa de tveergadende emner. Under-
vejs i leeseplanen henvises der til tre bilag, som rader over en kanonisk oversigt med henholdsvis salmer,
lignelser og underberetninger. Laeseplanen kan ikke blot hentes som pdf-publikation, men den kan ogsa
downloades som excel-version, hvorfra det er muligt eksempelvis at eksportere malene til en arsplan.'®
Det vidner om, at der gnskes en vis strukturering fra laerernes side.

De tvaergaende emner

Af tvaergdende emner, som skal taenkes ind i undervisningen er it og medier, sproglig udvikling samt inno-
vation og entreprengrskab. Konkurrencestatens indflydelse har gjort at sddanne emner ses som priorite-
ringsvaerdige. Nar vi klarer os darligt i diverse internationale tests, ma der saettes fokus pa forbedring de
steder, hvor vi fejler, og derfor kan et fokus pa den sproglige udvikling veere med til at ggre os konkurren-
cedygtige igen. At vaere kompetente inden for it og medier i vores digitale verden er ligeledes ngdvendigt
for at kunne konkurrere pa det globale marked. Innovation og entreprengrskab forbindes med det at skabe,
nyteenke og handle. Det er ikke nok at vaere konkurrencedygtige mennesker; vi skal ogsa have noget at
kunne konkurrere med, sdledes at den viden, vi tilegner os, er anvendelsesorienteret.

| kristendomskundskab er den sproglige udvikling at finde som videns- og faerdighedsmal under overskriften
"Sprog og skriftsprog” inden for kompetenceomradet ”Livsfilosofi og etik”. Her virker den lidt malplaceret,
eller maske mere tilfaeldigt placeret, fordi den lige sa godt kunne veaere placeret under et af de andre kom-
petenceomrader. Det er som om, at den bare skulle placeres et sted, fordi man har vedtaget, at den sprog-
lige udvikling skal ske i samtlige fag. At der ikke er et specielt tilhgrsforhold mellem den sproglige udvikling
og kompetenceomradet ”Livsfilosofi og etik understreges ved, at det i alle tre trinforlgb naevnes, at den
sproglige udvikling skal indga i arbejdet med alle mal i kristendomskundskab.'® N&r noget virker trukket
ned over faget, far faget en identitet af blot at vaere "et fag i reekken” frem for ”et fag i sig selv”, og den
tendens kan anes en smule her.

Til sidst i laeseplanen har bade it og medier samt innovation og entreprengrskab hver deres beskrivelse af,

hvordan de skal integreres i netop dette fag.'® Integrationen af disse virker ikke lige sa pataget som den

100 Undervisningsministeriet (2014): Laeseplan for faget kristendomskundskab

101 Undervisningsministeriet (2014): Laeseplan for faget kristendomskundskab, side 3

192 http://www.emu.dk/modul/dansk-m%C3%A51-1%C3%A6seplan-og-vejledning-0

103 Undervisningsministeriet (2014): Laeseplan for faget kristendomskundskab, side 5, side 9 og side 13
104 Undervisningsministeriet (2014): Laeseplan for faget kristendomskundskab, side 17-18
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sproglige udviklings integration. Deres berettigelse for at blive inddraget i kristendomskundskab er forsggt
forklaret.

Vejledningen

Det understreges, at det overordnede formal med undervisning i dette fag er, at eleverne kan forsta og
forholde sig til den religigse dimensions betydning for livsopfattelsen hos det enkelte menneske og dets

forhold til andre. Det skal derfor ligeledes vaere hovedsigtet i samtlige af fagets undervisningsforlgb.'®®

Undervisningen skal udvise en vis abenhed, og omdrejningspunktet skal vaere et spgrgsmalsfellesskab.'®
Intensionen med undervisningen i kristendomskundskab er, at man i hvert undervisningslgb integrerer stof
fra flest mulige kompetenceomrader samt faerdigheds- og vidensomrader, fordi man ser elementerne som
indbyrdes sammenhangende og indgaende i en helhed.'”” Den indbyrdes forbindelse mellem de fire kom-
petenceomrader er illustreret ved en ellipsemodel, hvor kompetenceomradet ”Livsfilosofi og etik” er cen-
treret med de tre andre kompetenceomrader svaevende omkring sig. Hvert kompetenceomrade har to ho-
vedspgrgsmal, og tanken med dem er progressionsmaessigt, at der arbejdes med dem i alle tre trinforlgb,

.1 Med disse to modeller illustreres den hel-

saledes at undervisningen taeenkes som en opadgaende spira
hedsorienterede undervisning, laeseplanen ogsa udggr grundlaget for.

Den lzeringsmalstyrede undervisning har faet sit helt eget afsnit i leeseplanen'®, og derved fremhaeves vig-
tigheden i hele tiden at taenke undervisningen mod et mal om elevernes laering. Der laegges op til en forsat
nedbrydning af mal, sadledes at kompetencemalene ikke kun er nedbrudt til videns- og feerdighedsmal, men
at sidstnaevnte ogsa nedbrydes til leeringsmal. Med fokus pa formativ evaluering, der jo forholder sig til
malene, og hvor eleverne er i forhold til disse, bliver undervisningen til et middel. Leereren skal give elever-
ne feedback, og heraf ma det uddrages, at laeringsmalene skal vaere synlige og tydelige for eleverne, sa de
er i stand til at modtage feedbacken. Hatties todelte definition pad malstyret leering og forudsaetningerne
traeder tydeligt frem her. Kompetencemal samt videns- og feerdighedsmal skal styre og sikre, hvad laereren
vil med undervisningen, og synligggrelse af laeringsmal samt feedback skal tydeligggre for eleverne, hvor de
er pa vej hen.

Til hvert af fagets fire kompetenceomrader indeholder vejledningen kanoniske forslag til, hvad undervis-

110 pette kan ses som, at der findes indhold, emner, temaer og begivenheder,

ningens indhold kan omfatte.
det foretreekkes, at eleverne tilegner sig viden om i trad med vidensmalenes formuleringer, og et dannel-

sesaspekt synligggr herved sig selv.

1% http://www.emu.dk/modul/vejledning-faget-kristendomskundskab, afsnit 2.2

http://www.emu.dk/modul/vejledning-faget-kristendomskundskab, afsnit 1
http://www.emu.dk/modul/vejledning-faget-kristendomskundskab, afsnit 2.2
http://www.emu.dk/modul/vejledning-faget-kristendomskundskab, afsnit 1.1
http://www.emu.dk/modul/vejledning-faget-kristendomskundskab, afsnit 2
http://www.emu.dk/modul/vejledning-faget-kristendomskundskab, afsnit 4.1, 4.2, 4.3 og 4.4
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Yderligere bemaerkninger

Der er noget, der tyder p3, at det er gdet hurtigt med at fa Forenklede Faelles Mal for kristendomskund-
skabsfaget ud. Efter at have vaeret offentliggjort et halvt ar er de bilag, der henvises til flere steder i laese-
planen, stadig ikke gjort tilgaengelige. Der bliver gjort opmaerksom pa dette, og kort tid efter er de at fore-

111

finde som pdf-filer.” P& undervisningsministeriets hjemmeside kan man leese om de centrale elementer i

de nye mal, og her fremgar det, at malene opstilles i faser, der skal tydeliggre den udvikling, eleven skal

2 Denne faseopdeling er ikke at finde i malene for kristendomskundskab.'*®

igennem i trinforlgbet i faget.
Der er godt nok angivet tallene 1., 2. og 3. som et tegn pa, at videns- og faerdighedsmalene skulle have vae-
ret opdelt i faser inden for deres tilhgrende kompetenceomrader i hvert trinforlgb. Dette er dog ikke tilfael-
det, sa den udvikling, undervisningsministeriet gerne vil tydeligggre gennem faseinddeling er ikke eksiste-
rende i kristendomskundskabsfaget, hvorved noget af det konkrete og brugbare for leererne er faldet bort i
forhold til hensigten med at andre i de nationalt bindende mal."**

| vejledningens afsnit om varieret og anvendelsesorienteret undervisning gives et eksempel pa, hvorledes
elevernes handlingskompetence kan komme i spil ved at omsaette indsigter fra undervisningen til konkrete
initiativer.™> Eksemplet gar ud p3, at en klasse samarbejder med kommunens tekniske forvaltning om at
bygge en hundebaenk pa et gregnt omrade, hvor borgere kan lade deres hunde lege, mens de selv kan snak-
ke og sidde sammen. Der synes langt fra en religigs dimensions betydning til en hundebank - isaer hos folk
(for eksempel faglaerere) med et indgaende kendskab til fagets potentialer. En vis grad af lav serigsitet i
forhold til en prioritering af fagets omfang i den samlede fagraekke anes, nar et eksempel med en hunde-
bank fremhaves som eksemplarisk i vejledningen, og det bliver ikke reddet af et forslag om, at baenken
eventuelt kan udformes, sa den ligner en hund. Tvaertimod far sadan et forslag integrationen af det tveer-

gaende emne “innovation og entreprengrskab”, til at virke uvedkommende for kristendomskundskabsfa-

get.

Opsummering

Folkeskolens formal indeholder bade et dannelsesaspekt og et uddannelsesaspekt. Den enkelte elevs alsidi-
ge udvikling er et af de bredeste og mest grundlaeggende dannelseskvaliteter, fordi meget kan tilskrives

denne. Den videre uddannelse er et af de tydeligste eksempler pa en uddannelsesorientering. Kristen-

" hittp://www.emu.dk/modul/vejledning-faget-kristendomskundskab

http://www.uvm.dk/Den-nye-folkeskole/Udvikling-af-undervisning-og-laering/Maalstyret-undervisning-og-
laering/Faelles-Maal/Forenklede-Faelles-Maal
1 Undervisningsministeriet (2014): Forenklede Fzelles Mal for faget kristendomskundskab
114 .
Rasch-Christensen 2014
http://www.emu.dk/modul/vejledning-faget-kristendomskundskab, afsnit 3.2
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domskundskabsfagets fagformal laegger sig pa flere punkter op ad folkeskolens formal. Dog synes et dan-
nelsessyn at praege fagformalet med den religigse dimensions prioritering. For at forsta og forholde sig til
den religigse dimension, ma eleverne forholde sig vertikalt, som den religigse dimension ogsa selv ggr, og i
den forbindelse bliver det helt tydeligt, at den derved bidrager til elevernes alsidige udvikling. Uddannel-
sesaspektet er overvejende det, der repraesenteres gennem Forenklede Faelles Mals kompetenceorientere-
de og malstyrede syn. De overordnede mal er kompetencer inden for udvalgte omrader, og at de skal veere
med til at forberede eleverne pa videre uddannelse jeevnfgr folkeskolens formal, ma utvivisom vaere tanken
bag. Dog er der en bevidsthed om den religigse dimensions betydning og vigtighed for kristendomskund-
skabsfaget, hvorfor et dannelsesaspekt ogsa synes integreret i et vist omfang, hvad det angar. De kanoniske
forslag til undervisningens indhold, som er at finde i vejledningen understreger ogsa fagets dannelsesfunk-
tion.

Det er, som om, at to skolesyn kaemper om, hvilket af dem der kan fa mest plads i folkeskolen. Det ene ser
mennesket som arbejdskraft og vil primaert udstyre det med kompetencer, og det andet ser mennesket

som menneske og vil primzaert give det almen dannelse.

Didaktiske overvejelser ud fra egen empiri

Tilrettelaeggelse af en malstyret undervisning med usynlige mal

Baggrunden

Som matematiklzerer har jeg altid planlagt min undervisning synligt malstyret for eleverne i folkeskolen, nar
jeg har veeret i praktik. Dette er foregaet ved, at jeg har bygget min undervisningsplan og mine lektionspla-
ner op omkring nogle udvalgte mal fra Faelles Mal, hvorefter jeg har fundet de materialer, der har kunnet
hjeelpe eleverne til at naerme sig og/eller na disse mal, og planlagt den ledelse, strukturering og organise-
ring, der har kunnet skabe de bedste rammer for undervisningen og elevernes leering. Nar jeg er kommet til
udfgrelsen af det planlagte og star i selve undervisningssituationen, har jeg startet med at skrive noget op
pa tavlen, som jeg kalder en faglig, didaktisk pointe. Det er en slags overskrift for og disposition over det,
der skal lzeres og arbejdes med i den pagaldende lektion, hvilket vil sige, at mal fra Faelles Mal og undervis-
ningens indhold er ssmmentankt i denne. Lektionen er blevet afsluttet ved, at der samles op i forhold til
pointen, hvor jeg beder eleverne formulere, hvordan de har arbejdet med det, der er formuleret i den fag-

lige, didaktiske pointe. Den faglige, didaktiske pointe har jeg altsa brugt bade som strukturering for under-
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visningen gennem opstart og afslutning, som synligt mal for eleverne og som formativt evalueringsredskab
for bade eleverne og mig.

Fagets abenhed

Da jeg skal i 4. ars praktik og undervise i kristendomskundskab, ser jeg ikke denne tilgang til undervisningen
som direkte anvendelig i kristendomskundskabsfaget, fordi mit syn pa dette fag og dets potentialer er for-
skelligt fra mit syn pa matematikfagets ditto. Generelt kan man sige om matematik, at resultaterne er indi-
skutable, selv om vejene til disse resultater kan veere forskellige. Matematikfaget rummer dog meget mere
end en sadan generalisering, men det skal jeg ikke komme yderligere ind pa her. Jeg mener ikke, at kristen-
domskundskabsfaget rummer noget, der er direkte sammenligneligt med matematiske resultater og form-
ler. Faget er ikke sort/hvidt, men fyldt med forskellige farver af filosofisk undren, etiske overvejelser, grund-
leggende tilvaerelsesspgrgsmal og religigse svar. | langt de fleste tilfaelde vil der ikke vaere noget "rigtigt”
svar, ligesom der heller ikke vil veere noget “forkert” svar. Det giver en dbenhed i faget i forhold til helt an-
dre mader at tanke pa. Jeg gar ikke ind for at synligggre mal eller faglige, didaktiske pointer for eleverne pa
forhand, da jeg frygter at skabe en lukkethed, hvor der fokuseres overfladisk pa malet, og hvor der ikke gas
i dybden. Det udelukker dog ikke, at jeg kan arbejde leeringsmalsstyret med undervisningen og ggre brug af
de nationalt bindende mal.

Malstyret undervisning med usynlig mal

Jeg far lov til at arbejde inden for Forenklede Faelles Mal i min praktik, selv om disse endnu ikke er officielt
geeldende som vaerende nationalt bindende, og det giver mig en mulighed for fra eget synspunkt at se,
hvordan de udfordrer kristendomskundskabsfagets dannelsespotentialer jaevnfgr analysen og dens op-
summering.

Efter samme fremgangsmade som til min matematikundervisning bygger jeg min undervisningsplan og
mine lektionsplaner op omkring nogle udvalgte videns- og laeringsmal fra Forenklede Fzelles Mal, hvorefter
jeg finder de materialer, der kan hjaelpe eleverne til at naerme sig og/eller na disse mal, og planlagger den
ledelse, strukturering og organisering, der kan skabe de bedste rammer for undervisningen og elevernes
leering. Modsat matematikundervisningens udfgrelse starter jeg ikke min kristendomskundskabsundervis-
ning ud med mal eller faglige, didaktiske pointer. De forbliver forbeholdt mig, min undervisningsplan og
mine lektionsplaner. Eleverne far fortalt, hvilket materiale de skal arbejde med, og hvordan de skal arbejde
med det. Det er det, de skal koncentrere sig om og dykke ned i, og nar lektionen nar mod enden, skal de
bruge de sidste minutter pa at saette ord pa, hvad de selv synes, de har laert af undervisningens indhold,
materiale og arbejdsmader. Jeg har valgt, at det skal forega skriftligt via en slags logbgger, da jeg gerne ville

kunne tage deres formuleringer med mig, men det kunne lige sa godt have foregaet mundtligt. Det er sa
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min opgave at benytte elevernes formuleringer til formativt at evaluere, hvorvidt de har naermet sig eller
naet undervisningens overordnede mal.

Jeg har ikke brugt min tilstedevaerelse i undervisningen til at give eleverne feedback, fordi jeg i stedet for
har prioriteret at lytte til deres samtaler og udtalelser med det formal at stille spgrgsmal til dem, der udfor-
drer dem og far dem til at ga i dybden.

Observationer fra min undervisning

Jeg har lyttet til gode diskussioner fra eleverne og gode samtaler eleverne imellem, og diskussionerne og
samtalerne er med tiden blevet mindre overfladiske og har i stedet for oftere og oftere vist, at eleverne
kunne reflektere i dybden. Eleverne har ogsa vist st@rre selvsteendighed ved at arbejde inden for mere abne
forlgb, og alle elever har i mere eller mindre grad kunnet deltage og bidrage med noget.

Kort analyse af min undervisning

Jeg kan se, at min undervisning er inspireret meget af en uren paedagogisk tankegang. Mine elever har lzert
om noget bestemt, og malet har for dem varet en bestemt kunnen i bestemte praksisser, selv om jeg har
opstillet overordnede kompetencemal samt videns- og leeringsmal i min undervisningsplan og i mine lekti-
onsplaner. Eleverne har skullet koncentrere sig om leeringsgenstanden, som har veeret et bestemt indhold,
et bestemt materiale eller en bestemt arbejdsmade, og nogle gange ser det ud til, at eleverne ikke har vae-
ret opmaerksomme p3, at de har veeret i gang med at leere, fgr de skal overveje det til sidst i lektionen, og
det er i sddanne situationer, jeg fgler, min undervisning lykkes bedst, fordi det er her, jeg ser stgrst indle-

velse og engagement fra elevernes og min egen side.

Empiriske uddrag og konklusioner

Logbggerne har vist vidt forskellige besvarelser, men fzlles for dem alle er, at de indeholder elevernes
overvejelser om egen leering. | de fleste tilfeelde har jeg set, at det, eleverne selv mener at have faet ud af
undervisningen, stemmer nogenlunde overens med de mal, jeg har opstillet. Hvor deres opfattelser afviger
fra malene, har det veeret medlaering, hvilket kun kan ses som positivt, fordi de har faet noget ud af under-
visningen, jeg ikke lige har haft kalkuleret med. At de sa ikke mener at have faet det ud af undervisningen,
som har vaeret den primaere intention jeevnfgr de opstillede mal, er sa min opgave at rette op pa til naeste
gang.

Som bilag er vedlagt to elevers laeringslogbgger skrevet hen over fem undervisningsgange. Feaelles for de tre
f@rste undervisningsgange er, at der ikke har vaeret nogle for eleverne synlige mal for dagens undervisning,
og feelles for de to sidste undervisningsgange er, at der netop har veeret faglige, didaktiske pointer formule-

ret og skrevet synligt pa tavlen, sa eleverne hele tiden har kunnet se dem. Undervisningens intention har
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ogsa vaeret forklaret af mig som laerer ved lektionernes start i forhold til pointerne. Maden at udfgre de
sidste to undervisningsgange anderledes pa har veeret anvendt for at se, om der tilsvarende afspejler sig en
forskel i elevernes leeringslogbgger.

Feelles for begge elever er, at de efter de tre fgrste undervisningsgange har skrevet hele saetninger ned i
deres leeringslogbgger som opsummering af, hvad de har faet ud af dagens undervisning. Den fgrste elev
starter hver seetning op med "Jeg har lzert...”, og den anden elev starter hver saetning op med ”At...”, hvor
et underforstaet "Jeg har leert” kommer f@r dette “At”. Efter bade fjerde og femte undervisningsgang sker
der noget med begge disse elevers made at besvare pa. Efter fijerde undervisningsgang, hvor den faglige,
didaktiske pointe pa tavlen er ”Lignelsers betydning & Etiske dilemmaer”, starter den fgrste elev ud med at
skrive “Godt med grupper”. Herefter skriver han, at han har laert mere om lignelser og etik og dilemmaer,
og gentager dermed naermest pointen fra tavlen. Den anden elev skriver slet og ret blot “Om etik” som svar
pa, hvad hun har lzert. Hendes besvarelse er markant kortere end det, hun ellers har prasteret efter de tre
fgrste undervisningsgange. Efter femte undervisningsgang, hvor den faglige, didaktiske pointe pa tavlen er
"Fglelser og venskab”, skriver den fgrste elev i igen samme stil som efter de tre fgrste undervisningsgange.
Vaerd at bemaerke er dog, at begge ord fra tavlens pointe indgar i hans besvarelse. Den anden elev skriver
for anden gang i treek en meget kort besvarelse bestaende af fem ord, som er Vi har leert om fglelser”. Her
er det ogsa veerd at bemaerke, at det centrale ord “fglelser” indgar i tavlens pointe.

Ud fra de empiriske uddrag er det naerliggende og sandsynligt at konkludere, at en laeringsmalstyret under-
visningen fremmer en overfladisk laering hos eleverne, hvor de ikke giver sig tid til at teenke i dybden, men
blot forledes til at lade det pa forhand givne mal veere styrende for hvad de har lzert, frem for, hvad de selv
mener, de har leert.

Kritik af egen empiri

De empiriske uddrag er ikke et saerligt omfattende evidensstudie, og derfor skal konklusionerne heraf heller
ikke behandles som forskningsresultater. Alligevel kan de dog godt veere med til at vise en tendens. Det er
heller ikke samtlige af klassens elever, der har genbrugt ord fra tavlen. Det skal dog nok ses i lyset af, at
eleverne gennem tre uger har vaeret vant til selv at skulle teenke over, hvad de har leert, og derfor ikke har
brugt tavlens leeringsmalsformulering til inspiration for deres overvejelser. Det kunne have veeret interes-
sant at have haft to parallelklasser, hvor man i den anden klasse havde startet med synlige mal for derefter

at fjerne dem de sidste undervisningsgange.
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Reflekterende diskussion

Vil et jobopslag til lzerer stadig kunne ses i fremtiden?

Lzaering frem for undervisning

Hvis eleverne i hgjere grad opfattes som kommende soldater i konkurrencesamfundet, og fagenes indhold
gemmes et sted bag ved metoder og kompetencer, kan man maske overveje, om det udgdelige laererjob
alligevel er ved at miste sin immortalitet, fordi funktionen simpelt hen ungdvendigggres. Der ligger vel i
selve ordet lzerer det at skulle lzere nogen noget. Denne funktion betegnes normalt undervisning, men er
undervisningen ved at blive et skaeldsord? Det skulle man naesten tro. | hvert fald traeder det mere og mere
i baggrunden til fordel for lzering. Det hedder for eksempel ikke laengere undervisningskonsulenter, men
leeringskonsulenter. Der skal i hgjere og hgjere grad ogsa fokus pa feedback og skabes en evalueringskultur,
hvor det, der er omdrejningspunkt, er elevernes leering. En kultur, der blandt er udviklet, inspireret og op-
retholdt af professor John Hattie og hele hans teoretiske grundlag om synlig leering funderet i en mangde
af evidensstudier.

Medlzering

Den synlige leeringskultur forholder sig ikke rigtig til medleeringsaspektet. Dette skyldes sandsynligvis den
arsag, at det er utrolig sveert at forestille sig, hvordan man skal kunne male medlzering. Det er jo alt det,
eleven erfarer ud over den lzering, undervisningen er planlagt efter direkte at fremme. Den kan vaere sveer
at se, fordi man ofte fgrst bemaerker dens forankring, nar man ikke laengere er koncentreret om det egent-
lige fokus. Gennem lzeringslogbgger, som dem jeg selv har gjort brug af i min praktik, fremgar rigtig megen
medIlaering i elevernes overvejelser. Her ser jeg medleering som alt det, der ikke har vaeret et direkte mal
med undervisningen. Eksemplerne omfatter ofte, at eleverne fgler sig bedre til at arbejde sammen med
andre, at de indser, at de far meget ud af at arbejde sammen med nogen, de ikke er vant til at samarbejde
med, at min tilgang til undervisningen pavirker deres tilgang til undervisningen, herunder dens indhold og
leeringspotentialer, og at meninger og holdninger, der ikke er deres egne, kan vaere mindst lige sa gode.
Mange af disse medlaeringskvaliteter vil ikke opnas, hvis der ikke er en lzerer til stede til at styre undervis-
ningen og stgtte elevernes laering og medlaering. Et begreb som undervisning kraever nemlig to aktgrer;

leereren og eleven/eleverne, fordi man som laerer netop underviser nogen/nogle.
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Fokus pa kompetencer som mal

Jaevnfgr en ren padagogik er der rene metoder, der virker uafhangigt af, hvad og hvor der lzaeres. Hvis sa-
danne metoder findes, kan en computer programmeres til at traene metoder, der opfylder mal, og for ele-
verne handler det sa om at logge ind og fuldfgre treeningen, til en acceptabel score nas. Laererjobbet bliver
derved overflgdigt, mens der i stedet for bliver brug for programmgrer og teknikere. Lggstrups tanker om-
kring treening af karaktertraek, hvor en optagethed af resultatet frem for en optagethed af opgaven er di-
rekte gdeleeggende, argumenterer mod sadan en made at laere pa. Vi bruger ikke rigtig udtrykket “karakter-
treek” i dagens Danmark, men i stedet for det populeere udtryk “kompetencer”. Med Lggstrups klare anbe-
faling skal kompetencer veere et resultat af at have ladet sig optage af en opgave, og mens vi bakser med
den, skal kompetencen nok udvikles hos os imens, uden at det er den, vi fokuserer pa. Uren padagogik og
resultatet af min empiri bakker op om en sadan Iggstrupsk omgang med kompetencer. De mal, samfundet
gnsker, at eleverne opnar, er kompetencemal, og min empiri antyder, at ved at synligggre mal i undervis-
ningen og pa den made bringe mal i fokus fjerner eleverne deres fokus fra opgaven, materialet og indhol-
det, hvorefter de har sveert ved at saette egne ord pa, hvad de har laert, hvilket maske er, fordi de ikke rigtig
leerer sa meget pa denne made eller mangler sammenhaeng mellem aktiviteten og malet.

Der er forskel pa en medicinsk verden og en padagogisk verden

Som laerer kan man aldrig pa forhand veere sikker pa, hvad eleverne kommer til at laere. Gennem leererpro-
fessionen har man tilegnet sig viden om forskellige teorier og erfaring fra egen praksis, og denne viden og
erfaring kan man bruge til at planlegge undervisning, som gerne skulle fremme de mal, man gnsker, at
eleverne opnar. Derfor kan man ikke overfgre en medicinsk forskertradition til en psedagogisk praksis. Det
er en vurdering baseret pa en leererprofessions dgmmekraft, i hvilke situationer noget bestemt vil veere
relevant at inddrage, der er vaesentlig. Som den urene paedagogik ogsa foreskriver, sa kan dgmmekraften
ikke manualiseres. Hvad der fungerer godt for én elev eller en elevgruppe, kan have lav effekt hos en anden
elev eller elevgruppe. Med den urene paedagogiks forhabentlig fortsatte sggen pa stgrre indflydelse vil et

jobopslag til lzerer forhabentlig ogsa stadig kunne ses i fremtiden.

Kan angst og stress forebygges ved at prioritere den religigse dimension?

Vi lever horisontalt

Der tales om angst og stress som aldrig fgr, og det kan taenkes, at der er en sammenhang med den sam-
fundsudvikling, der foregar i tiden, og de livsstilssygdomme, der opstar i stigende grad. Vi har travlt med at
leve horisontalt, fordi vi tror, at lykken ligger i det at producere, skabe og udvikle. Det er det, Tillich beteg-

ner som arsagen til tabet af dybdedimensionen. Vi stopper ikke op og spgrger ind til selve livet, vi stiller
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ikke de vertikale spgrgsmal, og vi bevaeger os pa overfladen uden at ga i dybden. Vi mister identitet og bli-
ver en del af konkurrencestatens fremdrift.

Forebyggelse af angst og stress

Ved at insistere pa, at den enkeltes udvikling skal stimuleres alsidigt, hvilket vil sige bade vertikalt savel som
horisontalt, hvor dannelse er medregnet som vaerende lige sa vigtig som kompetencer og uddannelse, kan
livsstilssygdomme som angst og stress forebygges. Det enkelte menneske udvikler derved en identitet, der
er modstandsdygtig over for en sammensmeltning med en enkelt dimension, fordi den besidder elementer
fra bade den horisontale og den vertikale. Da en horisontal dimensions pavirkning synes ret tydelig fra sam-
fundets side i dets fors@g pa at opruste sig til ressourcestaerk konkurrencestat, er det en af skolens vigtigste
opgaver at hjelpe eleverne til en vertikal udvikling, sdledes at begge dimensioners betydninger er forstaeli-
ge for eleven og i elevens bevidsthed. Kristendomskundskabsfagets fagformal er bemyndiget en stor del af
skolens opgave pa dette punkt, fordi det netop foreskriver en beskeaeftigelse med den religigse dimensions
betydning for livsopfattelsen, hvor eleverne bade forventes at kunne forsta den og forholde sig til den.
Undervisning

Af selve undervisningsordet kan man uddrage, hvad af skolens opgaver er. Hvis man kigger pa, hvad der
egentlig ligger i selve ordet undervisning, er to fortolkninger lige for. Man viser bade, hvad der ligger under,
og man viser ogsa undere. Den fgrste fortolkning forteeller os, at man som lzerer skal lade eleverne komme
bag om tingene, og den anden fortolkning fortzeller os, at man som laerer skal ggre eleverne bekendte med
det underfulde. Det stgrste under ma vel veere det, at der overhovedet er noget, der er til. At undre sig over
dette og spg@rge ind til dette som med andre store livsspgrgsmal overlades der ikke megen tid til i et lee-
ringsmalstyret fag med 66 videns- og faerdighedsmal, der ogsa skal nas. Ifglge fagformalet skal viden og
feerdigheder dog bruges som middel mod det at kunne forsta og forholde sig til den religigse dimensions
betydning. Dette er vigtigt at vaere bevidst om dette forhold, da malene ellers kan overtage undervisningen.
Kristendomskundskabsfagets saerlige muligheder

Den religigse dimension er en optimal ramme for fordybelse med sin dybdefunktion, der har tid til at stop-
pe op, fordi den netop ikke beveaeger sig frem i en horisontal retning, men gar pa tveers og i dybden, hvor
den travle hverdag ikke gg@r det. Fortzellingen med sin horisontudvidende funktion og sit erkendelsespoten-
tiale gar pa samme made pa tveers og i dybden og bidrager til den enkeltes alsidige udvikling. Den refererer
til det standhaftiges kulturoverlevering ved selv at vaere en del af den. De bibelske fortzellinger, som frem-
haeves seerligt i kristendomskundskabsfagets fagformal, vil vaere de fortaellinger man som lzerer tager sit
udgangspunkt i, men andre fortaellinger kan naturligvis ogsa inddrages. Den religigse dimension og fortael-
lingen kan lzere mennesket at sta fast jaevnfgr den made, Svend Brinkmann beskriver det pa. Hvis man blot

har fedder og aldrig bare slar en lille smule rgdder eller i det mindste star fast engang imellem, har man
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heller ikke mulighed for at besinde sig pa sig selv og skabe en identitet over tid, der far en til at haenge
sammen som menneske. Derved mister man evnen til at prioritere, hvad der er vigtigt og ngdvendigt i ens
liv, og overblikket over dagligdagen forsvinder i takt med en stigende uoverskuelighedsfglelse. Livsstilsyg-
domme som angst og stress er en af de yderste konsekvenser af en sadan proces, og kristendomsfaget har

en szerlig mulighed for at forebygge sadanne sygdomme.

Konklusion og vurdering

Forenklede Fzlles Mal udfordrer kristendomsfagets dannelsespotentialer ved at traekke faget i en horison-
tal retning, hvor fagets formal centrerer faget om en vertikal dimension. Den laeringsmalsstyrede undervis-
ning kolliderer med den religigse dimension, og pa samme made som ved forskellige aspekter i folkeskolens
formal, ser disse to elementer ud til at repraesentere hvert deres skolesyn, hvor de hver isaer kan forhindre
hinandens udfoldelse.

Et empirisk uddrag saetter spgrgsmalstegn ved, om dannelsespotentialer gar tabt i faget, nar det ser ud til,
at synlige mal fremmer overfladelaering, hvorved eleverne forhindres i at ga i dybden med noget. De synes
ikke at veere lige sa abne over for svar, som nar de selv skal forholde sig til, hvad malet med undervisningen
for dem er blevet, nar de kigger tilbage pa den, og at veere aben over for svar er netop en central egenskab
ved den religigse dimension. Man kan heller ikke fortaenke elever i ikke at vaere dbne over for svar, hvis
man giver dem svarene pa forhand, sa ved at usynligggre laeringsmalene for eleverne kan man give plads til
bade abenheden og malstyret undervisning. Eleverne skal have mulighed for at fordybe sig i undervisnin-
gen, hvis kompetencerne skal udvikles bedst muligt. Fokus skal vaere pa stoffet og ikke pa malene, saledes
at eleverne forhabentlig glemmer, at de laerer, og pa den made laerer bedst. At anerkende traditioner og
veerdiers betydning er ikke det samme som at vaere imod udvikling eller forandring. De er med til at skabe
grundlaget for udvikling og forandring. Man lader eleverne bevage sig vertikalt, nar undervisningen ikke
altid er sa transparent, som laeringsmalstyret undervisning gerne ggr den til.

Elementer fra bade den horisontale retning og den vertikale retning spiller ind ved en ikke transparent til-
gang til undervisningen og elevernes laering, og en made at integrere begge retninger p3, saledes at hver-
ken fagformalets dannelsesaspekt eller kompetencemalene tilsidesaettes, er nok ved at se de to retninger
som forenende modsaetninger, der har brug for hinanden for hver iszer at kunne fungere optimalt. Uden

den horisontale retnings fremdrift har vi ingen baeredygtig fremtid foran os, og uden den vertikale dimensi-
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on er menneskerne, der skal producere den baeredygtige fremtid, ikke alsidigt udviklede og derfor for skrg-
belige til at holde til den horisontale fremdrift i leengden.

Selv om konkurrencestaten er en deskriptiv analytisk betegnelse for samfundsudviklingen, er det ikke ens-
betydende med, at den behgver at veere normativ for kristendomskundskabsfaget. Som kommende kri-
stendomskundskabsleerer kan jeg veere bange for, at faget ikke far lov til at eksistere i fremtiden. Nar folke-
skolen er blevet en del af det samlede uddannelsessystem, som det udtrykkes i formalsparagraffen, giver
det vel egentlig videre uddannelse som ungdomsuddannelser og maske endda ogsa universiteter ret til at
seette krav til folkeskolens formal og fagenes fagformal, fordi det jo er givet, at folkeskolen er et springbraet
til dem. Sa selv om kristendomskundskab er blevet et prgvefag og dermed opprioriteret i folkeskolen, kan
en nedprioritering eller nedbrydning frygtes, idet faget som sadan ikke eksisterer i den videre uddannelse
med undtagelse af religionsfaget i STX-uddannelsen.

Her er det vigtigt at prioritere, hvilke dannelsespotentialer kristendomskundskabsfaget har i form af sit
bidrag til den enkeltes alsidige udvikling. At udviklingen er alsidig betinges af, at den bade fremmes i en
horisontal retning og en vertikal retning, og med en vaegtning af den religigse dimensions betydning bidra-
ger faget til, at folkeskolens elever ogsa dannes til mennesker, der leerer at sta fast og dermed far en sam-
menhangende identitet. Kristendomskundskabsfaget er derfor et fag, man bgr vaerne meget om i forhold
til dets vigtige funktion.

Det kan veere sveert at forudse, hvor vi som samfund og folkeskole er pa vej hen, men noget tyder p3, at det
er mod det kompetenceorienterede samfund og en folkeskole, der er preeget deraf med en tiltagende pa-
virkning fra en ren paedagogik. At et urent paedagogisk synspunkt er fremmende for kristendomskund-
skabsundervisningen og derigennem elevernes lzering er ikke til at komme udenom. Det er vigtigt ikke at
taenke for ensporet og kun veerdsaette det, der kan males en veerdi i, for som medlaering beviser, laerer man
ogsa andet end det, der er hensigten, og som en undervisning med usynlige mal viser, laerer eleverne ogsa
inden for denne, og maske endda mere end ved en undervisning med synlige mal. Det, der ikke kan males,
har ogsa veerdi, og her er dannelse et fremragende eksempel. Hverken kompetencer eller dannelse kan
sikre samfundets sammenhangskraft alene. Den rene padagogik og den urene padagogik ma derfor give
plads til hinanden. En made at ggre det pa er ved ogsa at taenke disse to st@rrelser som forenende mod-
seetninger, der ma betinge hinanden i det konkurrencesamfund, vi lever i, for at folkeskolen kan danne og

uddanne de mennesker, der kan opretholde det.
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Perspektivering

For at forme et bredere perspektiv i forhold til opgavens emnefelt kan undersggelser blandt andet fortsaet-

tes inden for fglgende teoretikere:

Lene Tanggaard, professor i psykologi

Hvordan vi mister noget, hvis vi kun kigger entydigt pa leering og ikke ser den usynlige leering lige sa rele-
vant som den usynlige, har Tanggaard blandt andet behandlet i sit foredrag den 25. februar 2015 pa UCN
Aalborg Laereruddannelsen™®. Hun ser naermere pa, hvordan mal og indhold kan spille sammen med hinan-
den i undervisningen. Dette foregar inden for en uren padagogisk kontekst. Kreativitet er det gennemga-
ende eksempel, og hvordan hun naermere definerer dette begreb som en tzet forbindelse mellem de tre
centrale elementer; eksperimenter og fuskeri, fordybelse i traditioner eller fag samt modstand fra det ma-

teriale, der arbejdes med, har hun grundlaeggende formuleret i sin bog “Fornyelsens kunst”*".

Gert]. . Biesta, professor i paedagogisk filosofi

Selv om ”Uren paedagogik” er et dansk begreb, er sddanne tanker ogsa at finde internationalt. Nar Biesta
sperger, hvad uddannelse er til for, laegger han vaegt pa uddannelsens forskellige roller og funktioner. Han
understreger ngdvendigheden i at skabe god uddannelse over effektiv uddannelse og tager dermed afstand
fra al den maling af uddannelsesmaessige resultater, som han ser som karakteristisk for vores tidsalder.™®
Den gode uddannelse er vaerdibaseret og skal foretraekkes som alternativ til den effektive uddannelse, som

er evidensbaseret, og dette er uddybet i artiklen ”Nar ”hvad der virker” stadigvaek ikke virker”.**®

16 Tanggaard 2015
w Tanggaard 2010
18 Bjesta 2011

19 Bjesta 2010
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