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1.0 Indledning

"Kristendom er sgu da rgvsygt!” Det er ikke alle elever som er lige positive, nar der star
kristendomskundskab pa skemaet i folkeskolen. Igennem min tid pa leereruddannelsen har jeg veeret
fascineret af kristendomskundskabsfagets rolle i skolen, og jeg er blevet opmaerksom pa, hvordan det pa
mange mader opleves som et problembarn i den danske folkeskole (Pedersen, 2016). Det arbejder med
emner, som pa flere mader kan vaere sveaere at forholde sig til, i et samfund der oplever en stigende
globalisering, fald i religionens betydning for den enkelte (Kgnigsfeldt, 2016) samt en skolekultur som
seetter pris pa den positivistiske tilgang (Richter, 2009). | et sddant samfund kan det vaere sveert at

argumentere for, at det humanistiske dannelsesfag har en plads i den danske folkeskole.

Verden abner sig mere og mere, og det betyder, at eleverne i hgjere grad bliver konfronteret med andre
kulturer. Dette sker bade igennem medierne, men ogsa i klasserne hvor hver 10. elev har dansk som 2.
sprog (Olesen, 2016). Fenomenet skaber bade muligheder og udfordringer i forhold til et dannelsesfag som
kristendomskundskab, som blandt andet har til opgave at skabe rummet til et kulturmgde, men samtidig

baerer et navn, som kan fa mange med andre religioner til at stejle.

Samfundets forandring er konstant. Folkeskolen, som har til opgave, at forberede deres elever til det
samfund, som de skal ud og fungerer i, ma hele tiden tilpasse sig samfundets skiftende behov, hvilket da
ogsa bliver tydeligt gennem folkeskolens formal. Da folkeskolen opstod var religionen et beerende element i

samfundet, hvilket da ogsa ses tydeligt i folkeskolens formalsparagraf fra 1814:

” Ved Bgrnenes Underviisning skal der i Almindelighed tages Hensyn til at danne dem til gode og
retskafne Mennesker i Overensstemmelse med den evangelisk-christelige lare... (Folkeskolens

formalsparagraf gennem tiderne, 2006).”

| dag er vores religion ikke navnt i formalsparagraffen, men ikke desto mindre har vi stadig
kristendomskundskab péa skoleskemaet pa alle klassetrin® og minimum 300 timer i Igbet af en skoletid
(Undervisningsministeriet, 2016). | 2007 blev kristendomskundskab tilmed et eksamensfag (Mikkelsen,
2006). Faget kritiseres samtidig for at favorisere kristendom frem for andre religioner (Pedersen &

Meléndez, 2016) og samtidig ikke veere fri for forkyndelse (Lindgreen, 2011).

Alt dette sker, imens religion har faet en ganske anden rolle i det danske samfund. Ifglge en undersggelse,
foretaget af Epinion i 2016 kan man se, at selvom 76% af den danske befolkning er medlem af folkekirken,

mener kun 17 % af danskerne, at religion spiller en vigtig rolle for dem. Dette skyldes i hgj grad, at mange

! Med undtagelse af 7. &rgang, hvor der kompenseres ved konfirmationsforberedelse.
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ser kristendom som en del af deres nationale identitet frem for deres religigse identitet, og at mange af
danskerne hverken er troende eller ateister, men simpelthen ligeglade, mener religionssociolog Brian Arly
Jacobsen (Kgnigsfeldt, 2016). Dette kan synes paradoksalt, eftersom vi er det eneste land i verden, som har
et fag, hvor navnet er en direkte reference til vores religion, nar man tager i betragtning, at mange andre

lande har et langt tydeligere gudsforhold (Petersen, 2017).

Dette kommer til udtryk i skolerne, hvor hver skole har sin egen made at handtere faget pa. Igennem min
uddannelse har jeg mg@dt skoler, som slog kristendomskundskab sammen med historie og samfundsfag,
skoler der kaldte det religion i stedet for kristendomskundskab og efterskoler, som mente, at de kunne
kompensere faget ved at have morgensang. Derudover handterede den enkelte kristendomslaerer faget pa
sin egen made. Nogle leerere nedprioriterede faget til fordel for tungere fag sa som dansk, hvor den
ugentlige kristendomstime blev brugt som en buffer. Andre fandt det ngdvendigt at tilpasse undervisningen
til sin klasse i sa stort et omfang, at de blev ngd til at ga imod de vejledende faelles mal for faget pga. de

mange forskellige elever, som sidder i klasserne.

Dette maerkes ogsa i klasselokalerne, hvor jeg ligeledes gennem praktikker og vikarjobs har oplevet en stor
spredning ift., hvordan eleverne modtager faget. Mens nogle elever ngd samtalefaget, hvor der er plads til
diskussioner om livets store spgrgsmal, mgdte andre elever faget med stor modstand. Ikke kun fordi de
fandt det uinteressant, men fordi de fandt det irrelevant og fuldstaendig ubrugeligt. Nogle elever fglte det
som et direkte overgreb, nar de blev bedt om at forholde sig til deres eget gudsforhold. Men hvorfor opstar
denne modstand, i det gjeblik man skal forholde sig til sin egen tro og sit eget gudsforhold, og hvordan kan

vi sikre os, at eleverne far de kompetencer gennem faget, som det var tiltaenkt pa trods af deres modstand?

De mange diskussioner og udfordringer som fglger faget, kan bidrage til endnu en diskussion; Hvorvidt det
dannende fag med rgdder i kristendommen, overhovedet hgrer til i en folkeskole, som straeber efter at
skabe rationelle og demokratiske samfundsborger. Det er disse overvejelser, som har fgrt mig frem til

felgende problemstilling:

1.1 Problemformulering
Hvordan kan jeg teoretisk forsta og analysere arbejdet med myter og filosofisk samtale i
kristendomskundskab i 7. klasse ift. at bidrage til elevernes demokratiske dannelse, saledes fagets rolle

samtidig berettiges i en sekulariseret og pluraliseret verden?

Professionsbachelorprojekt Side 4 af 40



Sandra Gammelgard 14. maj 2018
L140006 UCN, Hjgrring

1.2 Afgraesning

Min empiriindsamling er primaert indhentet i én klasse, eftersom det er i denne, jeg har gennemfgrt den
undervisning, og derfor ogsa i denne klasse, hvor jeg har kunne foretage evalueringer og opfglgende
interviews. Derudover har jeg foretaget spgrgeskemaundersggelser i to 7. klasser, men disse er udeladt af

opgaven, eftersom de ikke indgar direkte i analysedelen, men blot fungerede som en del af min proces.

Dannelse er et bredt begreb, men i denne opgave vil der blive taget udgangspunkt i elevernes eksistentielle
dannelse, som en del af den demokratiske dannelse, idet at den demokratiske dannelse udtrykker sig pa

mange mader, og kristendomskundskab har en szerlig rolle ift. den eksistentielle dannelse.

Jeg har valgt at tage udgangspunkt i myter og filosofisk samtale, eftersom der er emner i
kristendomskundskab, som kan anses for kritisable ift. at myter er uvidenskabelige forteelleringer, som har
et religigst tilhgrsforhold, og filosofi fordi det ofte er kritiseret i skolen, da det kreever kognitive

kompetencer, som kun skolens zldste klasser burde kunne forholde sig til.

1.3 Leesevejledning

Ud fra mit videnskabsteoretiske udgangspunkt ggr jeg rede for mine metodiske overvejelser og redegegr for
de dataindsamlingsmetoder, jeg g@r brug af i min opgave, og ligeledes begrunder valget af mit teoretiske
stasted og de valgte teoretikere til at belyse disse. Opgavens teoridel indledes med en begrebsafklaring af
centrale begreber brugt i min problemformulering. Efterfglgende vil jeg beskrive og redeggre for den teori

der inddrages for at belyse mit problemfelt.

Forud for min analyse redeggr jeg for den valgte emperiindsamling. Herunder indgar en skitsering af mit
undervisningsforlgb, og begrundelser samt overvejelser omkring generering af min valgte empiri. Analysen
inddeles i tre dele temaer: Skabelse af klasserummet, myternes funktion og filosofi i undervisningen.
Analysen tager primaert udgangspunkt i dokumentstudiet af min undervisning samt elevinterviews, men
der indgar ligeledes lzererinterviews og gvrig forskning. Herefter diskuteres fagets aktuelle rolle i
folkeskolen, ift. det moderne samfund. Efter min diskussion vurderes min undersggelse, og der reflekteres
over metodevalget. P& baggrund af ovenstaende analyse og diskussion fglger opgavens konklusion og en
perspektivering. Til slut findes opgavens bilag, som bestar af et overblik over mit undervisningsforlgb,

semistruktureret interviewguides og uddrag af de transskriberede interviews.
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2.0 Metodiske overvejelser

Den feenomenologiske tilgang benytter sig af kvalitative metoder for at forsta menneskets sociale adfeerd,
hvorfor jeg har benyttet mig af disse i min empiriindsamling. Dette ggres ud fra et perspektiv om at ved at
beskrive og udforske virkeligheden, fortzlles der noget om den made, hvorpa den pagaldende fortolker
verden, hvilket ggr det muligt at fa et indblik i de tanker og fglelser, der g@r sig geeldende (Krogstrup &
Kristiansen, 2015). Den kvalitative metode giver sdledes dybdegaende og komplekse svar, som ikke
umiddelbart kan sammenlignes. Den positivistiske tilgang anvender derimod kvalitative metoder, som vha.
statistiske metoder, kan give et indblik i de kausale ssmmenhaenge. Selvom jeg primaert har fokus pa den
kvalitative metode anvender jeg metodetriangulering, ift. at lade den kvantitative empiri understgttes af
kvalitativ forskning, for at skabe et mere nuanceret billede af virkeligheden. Jeg undersgger min empiri ud
fra et hermeneutisk synspunkt, eftersom jeg sammenholder observationer og elever og leerers holdninger

ift. at analysere og forsta udbytte af min egen praksis (Krogstrup & Kristiansen, 2015).

Under mit teoretiske stasted beskrives tre vaesentlige begreber ift. denne opgave: Dannelse, myter og
filosofi, da de alle tre er meget brede begreber, og derfor bgr specificeres ift. denne sammenhang.
Dannelsesbegrebet tager udgangspunkt i folkeskolens og fagets formal. Eftersom det er rammerne, man
som laerer skal arbejde ud fra, anser jeg det som et godt udgangspunkt. Den eksistentielle dannelse
beskrives vha. Sgren Kierkegaard, som ud over at veere en religigs eksistentialist, ogsa anses for at veere den
eksistentielle dannelses fader. Myterne beskrives ud fra Benedikt Otzens, som ser myterne i en religigs
diskurs, og i gvrigt inddrager flere forskeres synspunkter. Endelig beskrives filosofi for bgrn primaert vha.
Laerke Groth og Dorete Kallesge, og deres metoder til at fa mere filosofi i folkeskolen, fordi deres teori
bygger pa engelsk forskning, som ogsa inddrages i opgaven, og som jeg har afprgvet i praksis, og har fundet
yderst effektiv. Hernaest inddeles min teoretiske position i tre emner; den religigse dimension, det religigse

sprog og vitaliseringsmodellen.

Til at beskrive den religigse dimension tages der primaert udgangspunkt i Paul Tillich, som anses for
grundfaderen i den religigse dimension, og som tager udgangspunkt i eksistentialismen for mennesket.
Herefter beskrives det religisse sprog ved Johannes Slgk, som i trad med Paul Tillich er med til at belyse
betydningen af de religigse sprog. Endelig praesenteres Vitaliseringsmodellen ved Jan Tgnnesvang som med
begrebet psykologiske ilt har fokus pa, hvilke forudsaetninger et menneske behgver, for at opna en

udvikling.
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3.0 Preesentation af teori

Nedenfor redeggres der for mit teoretiske stasted ift. den valgte problemstilling. Dele af min teoretiske
praesentation tager udgangspunkt i en af mine tidligere opgaver (Gammelgard, 2017). De genanvendte

afsnit er revideret ift. denne opgave samt opkvalificeret.

3.1 Begrebsafklaring
Indledningsvis tager jeg udgangspunkt i en begrebsafklaring, for at klarggre ud fra hvilken forstaelse

begreberne: Dannelse, myter og filosofi bruges i dette projekt.

3.1.1 Demokratisk dannelse i kristendomskundskab

Den demokratiske dannelse har en tydelig plads i folkeskolens formalsparagraf. Selvom den ikke benavnes
med direkte ord, beskrives den i tydelighed i formalsparagraffens §1, stk. 3: “Folkeskolen skal forberede
eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens

virke skal derfor vaere praeget af andsfrihed, ligevaerd og demokrati. (Undervisningsministeriet, 2018)”

At vaere et dannet menneske er en bred betegnelse, men en dannelsesproces skal gerne resultere i et, pa
forhanden opstillet, ideal (Stokholm, 2016), lignende det der er beskrevet ovenfor. Her kan man tale om
"det hele menneske”. Hvert fag i skolen skal saledes bidrage med hver sin ekspertise til at danne det hele
menneske. Nar man i stedet ser pa kristendomskundskabs fagformal, vil man mgde fglgende i §1, stk. 1:
“Eleverne skal i faget kristendomskundskab tilegne sig viden og faerdigheder, der ggr dem i stand til at
forstd og forholde sig til den religigse dimensions betydning for livsopfattelsen hos det enkelte menneske og
dets forhold til andre. (Undervisningsministeriet, 2018)” | samme fagformal star det i §1, stk. 3: “Eleverne
skal kunne bruge deres faglige kompetencer i forbindelse med personlig stillingtagen, medansvar og

handling i et demokratisk samfund. (Undervisningsministeriet, 2018)”

Her sgger man altsa en mere spirituel dannelse, som fx kan bidrage til via eksistensdannelsen, for
herigennem at bidrage til den demokratiske dannelse. Eksistensdannelse handler, ifglge teolog og filosof
Seren Kierkegaard, om, hvordan man bliver sig selv, og tager ansvaret for sin egen eksistens. Sgren
Kierkegaard som star med det ene ben forankret i Sokrates, som opfordrede sine elever til selv at finde
vejen, og det andet i Kristus, som sagde: “Jeg er vejen”, giver dermed dannelsesbegrebet et bredt spaend.
For ham er dannelse en blanding af en individualisering, hvor man sgger meningen med sig selv, og en
socialisering, hvor man bliver bevidst om, at man er en del af en stgrre sammenhaeng (Bhrstrgm, 2007).
Dette haenger sammen med hans tese om, at vi alle fgdes som spidsborgere, som er mennesker, der ikke
tager ansvar for sit eget liv, og derfor lever uvirkeligt. En spidsborger ggr som “man” ggr, og man ender

derfor med at fglge strommen i samfundet i stedet for at tage ansvar for sit eget liv (Buchardt, 2016).
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3.1.2 Myter

Myter skal i denne sammenhang forstas ud fra en religigs diskurs, hvorfor der tages afsat i teolog Herman
Gunkels definition af myterne som gudefortaellinger (Hallback & Jensen, 1998). Alene at se pd myterne som
gudefortaellinger, vil dog vaere for snavert i denne sammenhang, og derfor tages der ogsa afszet i
gammeltestamentlig forsker Benedikt Otzens beskrivelse af myter, idet hun tager udgangspunkt i flere

religionsforskeres udsagn.

Myterne er en vigtig del af de fleste religioner. De beskriver bade kosmogoni, teogoni, antropogoni og
andre universelle spgrgsmal, som relaterer sig til menneskenes grundvilkar (Hallback & Jensen, 1998).
Mens myten af en troende vil anses for vaerende en sandhed og et eksempel til efterlevelse, ma den ud fra
et videnskabeligt synspunkt anses for at vaere usand (Baksted, 2001). Uanset hvad er myterne en del af
fundamentet i mange religioners livsanskuelse, og man kan saledes laere meget om andre religioner ved at

undersgge deres myter (Borup, 2005).

Myter er symboler i ssmmensatte forteellekomplekser, hvorfor de fortaeller mere end det faktiske
(Raaberg-Mgller, Den religigse dimension og det religigse sprog, 2016). Derudover kendetegnes de ved at
forega i udefinerbar tid og rum. Myten forgar saledes i mytisk tid og er udenfor historisk tid, og de bgr altid
anskues universelt. Myterne skaber saledes et almenmenneskeligt aspekt, og kan derfor bidrage til,

hvordan vi opfatter tilvaerelsen (Otzen, 1990).

3.1.3 Filosofi for bgrn

| den graeske oldtid brugte filosof og videnskabsmand Aristoteles betegnelsen ”filosofi” for livskunst baseret
pa indsigt, der kunne fgre til beherskelse af lidenskaberne og dermed en lykkelig tilvaerelse (Brahde, 2017).
| dag har filosofien stadig en plads i samfundet og i skolen. Filosofi har en szrlig rolle i
kristendomskundskab, hvor det er en del af forenklede faelles mal, men har ogsa en kvalitet i andre fag, idet

det bidrager til elevernes metakognitive taenkning (Buchardt, 2016).

Der er mange retninger indenfor filosofien, men jeg vil i denne opgave fokusere pa livsfilosofi, og se det i
relation til hvordan man arbejder med filosofi for b@rn. Filosofi for bgrn (P4C) blev introduceret af professor
i filosofi Matthew Lipman og havde til formal at fa elever til at ggre brug af filosofisk taenkning, saledes det
kunne bidrage til bedre lzering i alle fag. Nogle af dem der har arbejdet videre med tanken om P4C er Laerke
Groth og Dorete Kallesge. De arbejder for at fa mere filosofi ind i de danske skoler, som ifglge dem er langt

bagud i forhold til bl.a. vores nordiske naboer (Groth & Kallesge, 2016).

Leerke Groth og Dorete Kallesge laegger stor veegt pa, at den filosofiske undervisning inddrager eleverne sa

meget sa muligt. Derudover skal eleverne indga i et undersggende feellesskab, der skal indga fysisk aktivitet
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i den filosofiske undervisning, og at man som laerer anvender forskellige samtalestrategier, heriblandt den

sokratiske samtale, for at fremme den filosofiske samtale i undervisningen (Groth & Kallesge, 2016).

3.2 Den religigse dimension

Begrebet “Den religigse dimension” har siden 1994 veeret en del kristendomskundskabs fagformal. Et
begreb som meget vel kan stamme fra Paul Tillichs beskrivelse af den religigse dimension. Paul Tillich
(1886-1965) er dermed blevet et vigtigt element i den religionspaedagogiske debat. Den religigse dimension
sgger svar i religionen uden hensyntagen til, hvilken religion der er tale om. Tillich lancerede i 1951 sin
korrelationsmodel, som forbinder eksistentielle spgrgsmal med svar i teologien. Korrelationen kan forstas
som en dialog og et forhold mellem Gud og menneske, eller det kan forstas som en relation mellem filosofi
og teologi. Tillich taler i korrelationsmodellen om to former for dimensioner: Den horisontale som er
eksistens dvs. vores dagligdag og historiske liv. Den horisontale dimension kaldes kronos. Den vertikale er
derimod dybdedimensionen. Denne kaldes kairos og er ikke bestemt i tid. Den er evig og knytter sig til
essensen i livet altsd "veeren”. Modellen skal forstas saledes, at kairos fglger livet gennem kronos, saledes
man kan bevaege sig ned i dybet i tidspunkter med stor tvivl og bevaege sig op igen, ndr man atter har
fundet balance eller svar pa sine spgrgsmal (Raaberg-Mgller, Den religigse dimension og det religigse

sprog, 2016; Bjerg, 2006).

Paul Tillich taler om den glemte dimension; en dybdedimension, som skal forstas symbolsk ift. at
mennesket i dag ikke laengere stiller de spgrgsmal med ubetinget alvor, som giver livet mening (Tillich, Den
glemte dimension, 1979). Dybdedimensionen i mennesket kalder Paul Tillich for den religigse dimension.

Om at veere religigs skriver Paul Tillich saledes:

"Thi at vaere religigs betyder at spgrge lidenskabeligt efter vort livs mening og veere Gben overfor

svar, ogsa ndr svarene ryster os dybt. (Tillich, Den glemte dimension, 1979, s. 7-8)”

Paul Tillich ggr pa denne made religion til noget universelt menneskeligt, som haever sig over ens religigse
tilhgrsforhold. De svar, man sgger i dybet, kan findes i det religigse sprog enten som myter eller ritualer. Vi
stiller pa den made spgrgsmal i filosofien, som besvares med teologien, men idet vi mister
dybdedimensionen mister vi vores forstaelse af symboler. Nar man forsgger at forsta myterne pa det
horisontale plan, vil de miste deres mening, og man ender med at stille de forkerte spgrgsmal. Diskussionen
om hvorvidt Gud findes eller ej anses derfor af Paul Tillich som misforstaet. | stedet skal man prgve at forsta

de symboler vi bruger til at beskrive den personificerede Gud (Tillich, Den glemte dimension, 1979).

Korrelationsmodellen indeholder samtidig en treklang, som er kendt fra myterne; Liv, dgd og nyt liv jf. Jesu

Kristi liv. | modellen lever vi, ryger i dybet, finder svar og far heraf nyt liv eller rettere ny selvindsigt. Pa
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denne made er religion for Paul Tillich en meningsskabende faktor i livet (Tillich, Den glemte dimension,

1979).

3.3 Det religigse sprog

Nar man tager udgangspunkt i, at religion skal defineres som et eksistentielt forhold til en ubetinget og
uendelig meningsdimension, far man brug for et szerligt sprog, som ggr det muligt for det endelige
menneske at kunne tale om denne dimension (Raaberg-Mgller, Den religigse dimension og det religigse
sprog, 2016). Teolog og Idéhistoriker; Johannes Slgk (1916-2001) skelner mellem det rationelle, det mytiske
og det religigse sprog (Harding & Holm, 2014). Ifglge Johannes Slgk har den rationelle teenkning og det
rationelle sprog haft fremgang siden oplysningstiden, hvilket betyder, at vi i dag har en tendens til kun at
anerkende det rationelle sprog for vaerende virkeligt. Vi fgler os i dag saledes fremmedgjorte overfor det

mytiske og religigse sprog (Slgk, 2016).

Det mytiske sprog kan aldrig, og skal aldrig, overseettes til det rationelle sprog. | det rationelle sprog
bevaeger man sig fremad fra spgrgsmal til svaret, som man ikke tidligere kunne finde svaret pa. Det mytiske
sprog bevaeger sig derimod baglans til grundlaget eller oprindelsen, og fortaller pa denne made den
sandhed, vi allerede kender. Sandheden har man séledes bag sig, og man kan vha. det mytiske sprog finde
den ur-lgsning, hvori alting begyndte. Hvis det mytiske sprog forklares eller analyseres vha. det rationelle
sprog, vil det miste sin mening. Myten skal derfor hgres, og ikke forklares vha. rationalitet, thi da vil den

miste sin betydning. Mytens hemmelighed kan saledes kun afslgres pa mytens eget vilkar (Slgk, 2016).

Ifglge Johannes Slgk er det mytiske ord oprindelsens sprog, og herudfra kan der saledes dannes religigst
sprog eller rationelt sprog. Det religigse sprog har til formal at fgre det mytiske sprog ud i livets feenomener
og situationer. Det religigse sprog kan saledes bringe budskabet fra det mytiske sprog videre ud i f.eks. bgn
og rituelle handlinger. Nar myteordet gar over i den rituelle handling, bliver det altsa religigst sprog. Det
religigse sprog giver saledes plads, til at nogle feenomener i vores livsverden far lov til at forblive ufortolket,

og uden af de skal forklares med rationelt sprog (Slgk, 2016).

Det rationelle sprog derimod en praktisk foranstaltning, som ggr det muligt for at omgas livets faanomener
pa en praktisk made. Sproget er en ngdvendig del af samfundet, men er blevet sa dominerende, at de fleste
ikke evner at tale andre sprog. Selvom det rationelle sprog kan bruges til at beskrive meget, skaber livets
grundvilkar stadig et behov for det religigse sprog. Hvis man ser pa et fanomen som dgden, kan det
rationelle sprog analysere dgdsarsagen og forklare den biologiske sammenhang, men i det gjeblik en kaer
gar bort, bliver det rationelle sprog ganske ubrugeligt, og kun det religigse sprog har de forlgsende ord. Det

religigse sprog bliver pa denne made ikke bedre, men skaber et rum for en virkelighed, som det rationelle
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sprog ikke kan. Pa den made daekker religigse og mytiske sprog et andet behov en det rationelle sprog, pa

samme made som myterne og religionen daekker et andet behov end videnskaben(Slgk, 2016).

3.4 Vitaliseringsmodellen

Jan Tgnnesvang, professor ved psykologisk institut (Jan Tennesvang, 2018), har igennem mange ar haft
fokus pa, hvordan elever far tilfgrt den rette maengde ”psykologiske ilt”, som er et begreb Jan Tgnnesvang
har lant fra psykoanalytikeren Heinz Kohut. Metaforen ”psykologisk ilt” skal forstas saledes, at det ligesom
med organisk ilt fgrst er, nar vi oplever en mangel, pga. pres eller ringere tilfgrsel, at vi bliver
opmaerksomme pa ilten. ”Begrebet psykologisk ilt handler om det eksistenskit, der binder menneskeliv
sammen, og som vitaliserer og understgtter menneskers livengagement, tiltro til sig selv og oplevelse af
mening... (Tennesvang & Ovesen, Psykologisk ilt i paedagogisk og organisatorisk arbejde - praksisudvikling
pa grundlag af integrativ selvpsykologi, 2012, s. 14)”. Med den psykologiske ilt far man saledes daekket
nogle psykologiske grundbehov, sdsom autonomi, relaterethed, kompetence og mening. Karakteristisk for
disse fire grundbehov er at de alle udspringer af vores grundleeggende eksistensbehov. |
vitaliseringspsykologien taler man om de psykologiske behov, som havende rettethedens form. De fire

psykologiske grundbehov bliver saledes til:

e Selvhenfgrende rettethed

e Feallesskabshenfgrende rettethed

e Mestringshenfgrende rettethed

¢ Andenhenfgrende rettethed (Tgnnesvang & Hedegaard, VITALISERINGSMODELLEN - en
introduktion, 2015)

Den selvhenfgrende rettethed skal forstas som behovet for autonomi, som betyder, at man har brug for at
blive set og anerkendt, for den man er, hvilket har betydning for vores udvikling af selvvaerd og selvagtelse.
Den feellesskabshenfgrende rettethed hanger sammen med behovet relaterethed, som vedrgrer
menneskets generelle behov for et tilhgrsforhold. Det at fa lov til at indga i identitetsfaellesskaber, hvor vi
oplever tilhgr og tolerance, bidrager til at vi fgler os anerkendt og ilter udviklingen af individets evne til at
relatere sig social og fa en forforstaelse for og accept for andres menneskers forskellighed. Den
mestringshenfarende rettethed omhandler vores behov for kompetence. Det omhandler altsa det
generelle behov for mestring og samtidig blive udfordret saledes, at man far lov at udvikle sit fulde
potentiale. Endeligt er der den andenhenfdrende rettethed som omhandler behovet for mening. Denne
rettethed vedrgrer mennesket som et meningssggende vaesen, hvor vi sgger noget at se op til og noget at
se hen imod i vores tilvaerelse (Tennesvang & Hedegaard, VITALISERINGSMODELLEN - en introduktion,
2015).
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Disse fire rettetheder er samlet i vitaliseringsmodellen, som er en model til at anvende i praksis at sikre en
person eller en gruppe den rette psykologiske ilttilfgring som fx ved tilretteleeggelse af undervisningen eller
til analyse af, hvorvidt elever opnar en tilstraekkelig tilfgring af psykologisk ilt i en undervisningssituation

(Tennesvang & Hedegaard, VITALISERINGSMODELLEN - en introduktion, 2015).

Der kan samtidig ses et muligt slaegtskab mellem selvets rettetheder og de eksistentielle grundvilkar. Flere
eksistenspsykologer/filosoffer har peget pa en sammenhang mellem disse (Hansen, 2001). Dette er blandt
andet tilfeeldet med Paul Tillich, som fx taler om mod til at vaere sig selv, som pa mange mader svarer til

den selvhenfgrende rettethed (Tillich, 1995).

4.0 Praesentation af Empiri

Dette kapitel beskriver og argumenterer for den valgte undersggelsesmetode i relation til problemfeltet.

Jeg vil herunder forklare genereringen af min empiri for at gge opgavens validitet.

4.1 Undervisningsforlgb

Nedenfor vil jeg kort redeggre for forlgbet, hvor eleverne arbejder med myter og filosofisk tanker.
Undervisningsforlgbet tager udgangspunkt i eksistentiel undervisning. Det er bygget op efter
elementprincippet og anvender en blanding af induktiv og deduktiv metode. Forlgbet er beskrevet med

bl.a. mal, aktivitetsplan og refleksion over forlgbet i bilag 9.1.

Eleverne skulle tilegne sig viden om den nordiske mytologi, og herunder arbejde med mytens betydning for
mennesket. Undervisningsforlgbet strakte sig over 9 lektioner og kan for overskuelighedens skyld inddeles i
3 faser. Timerne indledes med en teaser, evalueringsbarre og en V@L-model (Clio Online, 2017). | den fgrste
fase arbejder eleverne med at tilegne sig viden om den Nordiske Mytologi ved at laese to fagtekster i CL-
grupper (Kagan & Stenlev, 2006). Begge teksterne bearbejdes pa forskellige mader i grupperne, og til sidst
samles der op pa klassen, og undervisningen suppleres med oplaesning af 2 nordiske myter. Derudover
bruges der i denne fase meget energi pa at arbejde med larer-elev-relationen, eftersom det er de fgrste
timer vi har sammen. | den anden fase arbejdes der komparativt og analytisk med forskellige
skabelsesmyter. Timerne indledes med et fagligt oplaeg, hvor der ggres rede for, hvad der kendetegner en
myte. Herefter foregar der en felles analyse af myten, som indledes med, at den nordiske skabelse laeses
hgjt for klassen, og bagefter diskuteres mytens kendetegn, og hvad den fortzeller om det folk, som i sin tid
lyttede til den. Herefter far hver gruppe en skabelsesmyte, som de skal praesentere for klassen. De skal her
genfortaelle myten, forholde sig til de mytiske kendetegn, overveje hvad den fortzeller om den religion, som
myten tilhgrer, og hvad man som menneske kan lzere af den pagaeldende myte. Pa baggrund af

fremlaeggelserne er der efterfglgende en klassediskussion om mytens betydning for mennesket. | den
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tredje fase arbejdes der videre med mytens betydning for mennesket og herunder ogsa troens betydning
for mennesker ift. almenmenneskelige perspektiver. Her laves forskellige filosofiske gvelser som frugtsalat
og filosofisk barometer (Groth & Kallesge, 2016), som skal fa eleverne til at indga i filosofiske diskussioner

om troens betydning for mennesket.

Forlgbet afsluttes med evaluering. Dels skal eleverne udfylde evalueringsbarrene og afslutte V@L-modellen
fra fgrste time, og dels skal de besvare et evalueringsark om forlgbet. Evalueringsarket er opstillet
kvalitativt, da det er elevernes argumentation, som ggr besvarelsen interessant. Endelig taler vi mundtligt
om, hvordan eleverne har oplevet forlgbet. Resultatet af denne samtale viste ligesom evalueringsarkene at
24 ud af 27 havde oplevet arbejdet med det filosofiske barometer som det mest interessante.
Begrundelserne lgd at det var spaendende at overveje tro, som noget alle havde, uden at man behgvede at
opfatte det som noget religigst, at det var spaendende at lytte til andres tanker om emnet, og at man kunne

bevaege sig rundt i kristendomsundervisningen.

4.1.1 Generering af empiri

Mit undervisningsforlgb er praesenteret som en praksisfortaelling, som er beskrevet pa baggrund af det
begrundede undervisningsforlgb, jeg planlagde under min sidste praktikperiode, de observationer jeg
gjorde mig under gennemfgrslen af undervisningen samt de mundtlige og skriftlige tilbagemeldinger jeg fik
fra eleverne under evalueringen af forlgbet. Dertil har jeg knyttet notater fra undervisningen og egne

refleksioner.

Fordelen ved at anvende en praksisfortzelling, er at det giver mulighed for at anvende et teoretisk grundlag
i den praktiske undervisning, for herefter at omsaette det til praksisforteelling, som kan anvendes ift.
analyse og refleksion af den givne teori i praksis (Hedegaard-Sgrensen, 2015, s. 41). Ikke desto mindre er
min praksisforteelling skrevet af mig selv, og det er derfor min oplevelse af en situation, som beskrives,

hvorfor denne empiri bgr stgttes af flere typer empiri.

Ift. indsamlingen af evalueringen blev der lagt vaegt, pa at eleverne fik mulighed for at udtrykke sig skriftligt
og anonymt, eftersom der var tale om elever, som der endnu ikke var opbygget en teet relation til. Ikke
desto mindre gav den mundtlige evaluering det samme resultat, og det var her lettere at spgrge ind til
elevernes svar, og derved fa en mere nuanceret opfattelse af deres oplevelser. Resultatet fra den mundtlige

evaluering blev skrevet ned pa stedet.
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4.2 Interview af elever og leerere

For at undersgge hvordan eleverne oplever kristendomsfaget generelt, og for at fa uddybet elevernes
oplevelse af ovenstaende undervisningsforlgb valgte jeg en kvalitativ tilgang i form af
fokusgruppeinterview. Et sadant interview er kendetegnet af gruppeinteraktion og et forskerbestemt
emne, som i dette tilfaelde er elevernes opfattelse at kristendomskundskab (Halkier, 2016). Derudover
anvendes en ikke-styrende interviewstil, da den bidrager til, at flere synspunkter kommer frem, og man kan
tage udgangspunkt i deltagernes svar. Derfor er der til interviewene opstillet en semistruktureret
interviewguide, som kan ses pa bilag 9.3 og 9.4 (Kvale & Brinkmann, 2008). Denne type data understgtter
den faenomologiske tilgang, hvormed jeg gnsker at belyse mit problemfelt. (Christensen, 2015). Intentionen
med fokusgruppeinterviewene er, at interaktionerne vil bringe mange meninger frem, hvilket giver mig en

rolle som bade facilitator og interviewer (Halkier, 2016).

Eftersom min praksis som lzaerer i kristendomskundskab er begraenset, har jeg foretaget interview af to
kristendomslaerere, for bl.a. at kunne vurdere deres erfaringer i forhold til mine erfaringer. Disse er

foretaget enkeltvis af praktiske arsager.

Jeg har efterfglgende valgt at transskribere alle mine interviews fuldt ud for at skabe et overblik, men ogsa
fordi min formulering, stemmefgring eller lignende kan have betydning for deltagernes svar og interaktion
(Kvale & Brinkmann, 2008). Nar der henvises til en interviewdeltager, benavnes de med E eller L, for elev
eller lerer, efterfulgt af et tal henvisende til hvilken af de to lzerere eller seks elever, der er tale om.
Grundet det begransede krav til bilag, er Interviewene ikke vedlagt i deres fulde leengde, men nar der
anvendes et citat i analysen, vil der vaere en henvisning til det bilag, hvor man har mulighed for se svaret i

den kontekst det er taget ud fra.

4.2.1 Generering af empiri

Jeg foretog interviewet af seks elever fordelt i to grupper, hvilket er et lavt antal deltagere for et typisk
fokusgruppeinterview (Kvale & Brinkmann, 2008). Hvis man havde valgt at holde fokusgruppen pa at otte-ti
deltagere, som Steiner Kvale og Svend Brinkmann foreslar, kunne man forvente, at det ville have en positiv
effekt ift. magtforholdet, men til gengzeld vil flere eleverne have lettere ved at glide ind i en passiv rolle, og
interviewet ville ogsa blive laengere, hvorfor man bgr vurdere om alle eleverne vil kunne holde

koncentrationen.

Eleverne gar i samme klasse og kender derfor hinanden, hvilket kan vaere med til at skabe en tryghed ift. at

sidde alene overfor leereren. Til gengeeld kan det ogsa bidrage til, at eleverne glider ind i nogle af de
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strukturer og rollefordelinger, som hersker i klasserummet. Elevernes svar skal derfor ses ift. hvad den

foregaende elev har svaret, da det kan pavirke den naestes svar.

Ud over eleverne kender hinanden, kender de ogsa mig som laerer fra praktikken, hvilket ogsa er en faktor,
som bgr overvejes i denne sammenhaeng, idet magtforholdet mellem den interviewede og interviewer kan
pavirke deltagernes frimodighed ift. at svarer. For at skabe trygge rammer fik eleverne inden interviewets
start en orientering om elevernes ekspertrolle i denne sammenhang, og jeg orienterede dem endnu
engang om deres anonymitet bade i projektet, men ogsa ift. deres gvrige leerere. Derudover medbragte jeg

kage og vand, for at distancere den saedvanlige undervisningssammenhang.

Mine interviewguides er semistruktureret, og jeg har derfor opstillet konkrete indledende sp@grgsmal, som
giver spontane og indholdsrige beskrivelser af interviewdeltagerens egen oplevelse af emnet?, hvorefter jeg
stiller opfglgende sp@rgsmal og sonderende spgrgsmal for at fa uddybet deltagerens svar. Bade ift. til
eleverne og laererne har jeg bestraebt mig p3, ikke at lade min holdning eller opfattelse styre samtalen.
Derudover har jeg tilpasset spgrgsmalene til min malgruppe, for at fa de bedste svar pa mine spgrgsmal. Ift.
til eleverne stiller jeg derfor spgrgsmal, som ikke overstiger deres niveau, og ift. lererne er jeg opmaerksom
pa, at vi har en feelles faglig baggrund, men at jeg netop nu arbejder primaert i en teoretisk hverdag, og
leereren arbejder som praktikker, hvorfor jeg ma sikre mig, at vi ikke taler forbi hinanden. | begge tilfaelde

gor jeg derfor brug af fortolkende sp@grgsmal, nar et emne afrundes (Kvale & Brinkmann, 2008).

Leerernes interviewguide er i gvrigt opstillet saledes, at der fgrst sp@rges ind til deres erfaring og faglige
baggrund. Dette ggres dels for at dbne op for samtalen, men ogsa for at gge deres besvarelsers validitet ift.

problemformuleringen.

4.2.2 Interviewdeltagere

De seks elever er selektivt udvalgt, ud fra kgn og deres faglighed, for at ggre gruppen sa repraesentativ for
klassen som muligt (Halkier, 2016). Der er saledes repraesenteret tre piger og tre drenge, og de er udvalgt
saledes, at der bade indgar fagligt svage, middelstaerke og stzerke elever i interviewene. Der var visse
praktiske begraensninger i den selektive udvaelgelse. Dels lagde jeg vaegt pa, at eleverne skulle deltage
frivilligt, og der skulle forlaegge samtykkeerklzering fra foraeldrene, og dels var det ikke muligt at fortage

interview, hvor eleverne ikke kendte hinanden, da de skulle have deltaget i den faelles undervisning.

2 Bilag 10.2 0g 10.4
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Leererne er udvalgt ift. at de skulle have erfaring med at undervise i kristendomskundskab i udskolingen, sa
deres erfaringer kan anses som relevante i denne sammenhang. Derudover var det af praktiske arsager

ikke muligt at stille andre krav til udvaelgelsen.

4.3 @vrig forskning

Der er lavet en del forskning omkring filosofi i skolen i udlandet. England er et af de lande, der har mest
forskning omkring emnet i en stgrre malestok (Persson, 2018). Nogle af de mest toneangivende og
systematiske undersggelser indenfor filosofiens potentiale i folkeskolen er udarbejdet af britiske forskere
pa Dunham university (Persson, 2018; Gorard, Siddiqui, & See, 2015). Deres forskningsresultater er baseret
pa 3000 elever fordelt pa 48 britiske skoler. Deres resultater viser, at eleverne som filosoferede
regelmaessigt i en periode pa tre ar, blev bedre til bade at laesning, matematik og til at lytte aktivt og stille
kvalificerede spgrgsmal. Derudover havde det bidraget til, at eleverne havde faet mere selvtillid, og derved
ogsa havde faet lettere ved at tage ordet i stgrre forsamlinger (Gorard, Siddiqui, & See, 2015). Bgrnene
forbedrede sig i gennemsnit, med hvad der svarede til to maneders undervisning i matematik- og laesetest,
og fagligt svage bgrn forbedrede sig med fire maneder. Eftersom mit empiriske udgangspunkt primaert
bestar at kvalitativ empiri, vil jeg lsbende sammenholde min analyse med resultaterne fra denne forskning,

for at pge opgavens validitet.

Et lignende forskningsprojekt er sgsat i Danmark af SDU, hvor der er forsket veesentligt mindre indenfor
omradet. Dette projekt skal saledes vise om filosofi, kan havde den samme indvirkning i den danske

folkeskole.

5.0 Analyse

Nedenfor analyseres den indsamlede empiri i form af undervisningsforlgbet og interviews vha. de udvalgte
teorier. Analysen er delt op i tre temaer: Skabelsen af klasserummet, mytens potentiale og arbejdet med
filosofisk samtale. Pa trods af denne adskillelse vil man til tider opleve, at analysens temaer overlapper
hinanden, eftersom de forskellige elementer haenger sammen i praksis. Der diskuteres lgbende i analysen,
og til slut diskuteres det, hvorvidt arbejdet med myter og filosofisk undervisning har en plads i den

pluraliserede og sekulariserede skole.

5.1 Skabelse af klasserummet

Hvis den eksistentielle undervisning skal have en indflydelse pa elevernes dannelse, kraever det som
udgangspunkt, at man far skabt et klasserum, hvor det er muligt at arbejde med det personlige. | det
felgende analyseafsnit vil jeg med udgangspunkt i min empiri overveje hvilke kriterier, som er ngdvendige,

og hvordan disse opnas.
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L1 udtaler fglgende ift. relationsarbejdet i kristendomskundskab:

”...altsa jeg synes relationsarbejdet er netop sa vigtigt i den sammenhaeng. Skal man have en
samtale, sd skal det vaere trygt. Man skal kunne sige ting uden, at der bliver grinet eller uden man
faler, at der er noget rigtigt eller forkert. Der skal veere plads til, man kan dele nogle personlige
tanker...det er ikke muligt at lave en udbytterig undervisning om de eksistentielle temaer, hvis ikke jeg
har en god relation til mine elever — eller hvis ikke de har det godt med hinanden for den sags skyld.

S bruger vi for meget krudt pd det i stedet for egentligt at tale sammen3”

L1 peger her pa vigtigheden af et velfungerende relationsarbejdet og en tryg klasse. Flere af eleverne har
tilsyneladende den samme opfattelse. E2 udtaler: ”Hvis ikke man har det godt i klassen, sa gider jeg ikke

snakke med dem om sadan noget religions-noget.” Og E3 tilfgjer: ”Nej sG har man ikke lyst, til at tale om

noget der er personligt.*”. Eleverne her oplever alts3, at man ofte taler om noget de opfatter som

personligt i kristendomskundskab, hvilket bevirker, at det er vigtigt for dem, at de fgler sig tilpas i klassen.

For at sikre dette rum er det saledes ngdvendigt, at eleverne fgler, at der er plads til, at man kan tale frit.
Paul Tillich taler i den forbindelse om den ubetingede accept, som giver os mod til at vaere i verden, og han
omtaler endvidere en persons midte, hvorudfra man kan tage selvstaendige beslutninger og handle
(Pahuus, 2017), som pa mange mader kan sammenlignes med malet for den selvhenfgrende vitalisering,
som beskriver vigtigheden af blive anerkendt, som dem vi er (Ténnesvang & Hedegaard,
VITALISERINGSMODELLEN - en introduktion, 2015). | det pagaeldende undervisningsforlgb blev der stillet
ekstraordinaere krav til denne type psykologisk ilt, eftersom det var med en ny underviser, som eleverne
endnu ikke have opbygget en relation til. Derfor anvendte jeg elementer fra Olga Dysthes teori om dialogisk
undervisning bl.a. autentiske spgrgsmal og optag®, eftersom denne samtaleform fungerer godt ift. den
eksistentielle undervisning, da den bidrager til at skabe refleksion hos eleverne, og samtidig virker ”iltende”
ift. den selvhenfgrende rettethed, da den anerkender eleverne (Dysthe, 1997; Tgnnesvang & Hedegaard,

VITALISERINGSMODELLEN - en introduktion, 2015).

Derudover arbejdes der med Spencer Kagan teori om Copperative learning i gruppedannelsen (Kagan &
Stenlev, 2006). Dette gg@res dels for at bidrage til den faellesskabsfgrende rettethed, idet eleverne ideelt set

vil opleve at kunne anvende hinandens ressourcer, og dels for at bidrage til den mestringshenfgrende

3 Bilag 10.5.1
4 Bilag 10.3.1
5 Bilag 10.1.3
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rettethed pga. gruppestrukturen vil bidrage til, at de hver isser mgdes indenfor zone for naermeste udvikling

(Imsen, 2014).

Ud over at den eksistentielle undervisning stiller store krav til de relationelle vilkar, er det ogsa ngdvendigt
at skabe et rum, hvor man kan arbejde med myterne pa en konstruktiv made. Ifglge Paul Tillich og
Johannes Slgk er det ngdvendigt at anvende det religigse sprog, nar man skal arbejde myter. Paul Tillich
beskriver bl.a. hvordan skabelsesmytens symbolik falder til jorden, i det gjeblik den mgdes pa det

horisontale plan:

"Ndr f.eks. skabelsens symbol...flyttes over til det horisontale plan, bliver skabelsen en beretning om
en fjern fortids begivenheder, som der ingen dokumentation er for, og som modsiger enhver

videnskabelig erkendelse. (Tillich, Den glemte dimension, 1979, s. 10)”

Dette haenger sammen med Johannes Slgks udsagn om, at det mytiske sprog ikke lader sig oversaette til
rationelt sprog, for da vil den miste sin mening (Slgk, 2016). Denne konstatering kan skabe problemer ift. at
arbejde med det mytiske sprog, idet eleverne oftest vil sgge forklaringen i det rationelle sprog. At eleverne
umiddelbart s@gger svar i det rationelle sprog kommer til udtryk, da E5 i forbindelse med samtale om
myterne pludseligt spgrger: ”Men er det rigtigt det de fortzeller®?”. Hun spgrger sadledes om myterne er
rigtige, hvilket her ma forstas som sandfaerdige i en rationel forstand. Den samme optik kommer til udtryk i
undervisningen, hvor jeg indledningsvis til arbejdet med myterne spgrger eleverne om, hvorvidt vi kan
bruge myterne til noget i dag, svarer en elev: "Man ved bedre i dag. Mennesket nedstammer fra aberne og

7n

ikke fra to mennesker’”. Dette er et helt tydeligt eksempel pa, hvordan myterne bliver ganske meningslgse i

det gjeblik, vi mgder dem pa det horisontale plan, og forsgger at forklare dem vha. rationelt sprog.

For at myterne skal give mening, er det saledes ngdvendigt at skabe et rum, hvor det er tilladt at dykke ned
i det mytiske sprog, og lytte til det uden at man betragtes som naiv. Ifglge Paul Tillich er en af grundene til,
at vi har sveert ved at forsta det mytiske sprog, at vi i den vestlige verden har mistet blikket for de store
symboler. | undervisningsforlgbet arbejdes der saledes med nogle af de universelle symboler, som gar igen i
mange myter, sa som &blet, Igvtraeet og regnbuen. Dette gg@res dels for at abne elevernes blik for
symbolernes betydning, men ogsa for at anskueligggre myternes funktion pa tvaers af tid og kulturer,

saledes eleverne far et blik for myternes almenmenneskelige aspekt.

Under den evaluering af undervisningen pegede flere af eleverne pa netop denne symbolundervisning, som

noget af det de fandt mest spaendende. Begrundelserne synes til gengaeld svaere at finde, men flere af

6 Bilag 10.3.2
7 Bilag 10.1.3
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eleverne pegede p3, at de dels syntes det var ”sjovt” at se, hvordan mennesker gennem tiden havde stillet
sig undrende over de samme ting, mens andre ogsa fglte, at det var lettere af forsta myterne og tage dem
serigst, nar man forstod at de var skrevet i et symbolsk sprog®. Denne evaluering indikerer, derfor at
symbolundervisningen har givet eleverne en lettere tilgang til det mytiske sprog, hvilket ggr det muligt at

arbejde videre med myternes indhold.

Eleverne responderer umiddelbart positivt ift. at skabe et rum, hvor der bade er fokus pa elevernes
relationer og en erkendelse af det religigse sprog. Ikke desto mindre er der her tale om en proces, som skal
opbygges og udvides over flere ar, hvorfor det ovenstaende dels er et gjebliksbillede, og dels bygger

elevernes hidtidige skolegang.

5.2 Myternes potentiale
| det gjeblik man formar at dbne elevernes gje for det mytiske og religigse sprog, bliver det muligt at
arbejde med mytens indhold. Nar man arbejder med mytens indhold, abner man for en undervisning, som

har et stort potentiale ift. elevernes eksistentielle dannelse.

Eleverne er ifglge fagets fagformal forpligtet pa at arbejde med den religipse dimension i undervisningen.

L1 siger om den religigse dimension:

"Der ligger, som jeg ser det, nogle iboende store spgrgsmal i mennesker. Det er der ikke sG meget
plads til i sG mange andre fag til at tale om det, og det kan man ggre ud fra forskellige religioner...SG
det taenker jeg egentligt, det er sGdan nogle af de der ting, som er lidt stgrre end det vi lige gér og

forstér.””.

L2 formulere med andre ord en lignende holdning: ” Vi kan veere religigse pa forskellige omrader, sa det der
med hele tiden at saette tingene i perspektiv, og vi kan godt tage udgangspunkt i ghh en bibelhistorie, eller

hvad det nu kan vaere'®”

Selvom ingen af leererne inddrager Paul Tillichs teori om den religigse dimension, genkendes nogle af deres
anskuelser i teologens optik. De ser saledes begge pa den religigse dimension som en dybde dimension,
hvor man er mere optaget af svar ift. livets mening end troen pa Gud. Dette gg@r saledes religionsaspektet,
som et almenmenneskeligt anliggende, som har relevans for alle mennesker uanset deres religipse ophav.
Det er saledes meningen, at eleverne kan bruge myterne til at spejle deres egene tilvaerelse i det mytiske

univers, saledes at de kan stille spgrgsmal i videnskaben og finde svar i teologien. Her skal svarene i

8 Bilag 10.1.3
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teologien ikke forstas som det eneste sande, men som symbolske fortaellinger, som giver anledning til

refleksion hos den enkelte.

| undervisningsforlgbet laeses den nordiske skabelse hgjt for klassen. Dette g@res ud fra den tese om at
myternes narrative og forfgrende natur, er en vigtig del af det at mgde myten pa sit eget sprog (Buchardt,
2016). Derudover arbejder vi med den nordiske skabelsesmyte i faellesskab pa klassen. Der arbejdes bade
med myten som genre, for at give eleverne et indblik i mytens potentiale men ogsa med mytens betydning
for de asetroende. Derefter skal eleverne selv i grupper bearbejde andre skabelsesberetninger ud fra de
samme kriterier, og herefter fremlaegge dette pa klassen. Endelig diskuteres livets og jordens skabelse ift.

de skabelsesberetninger, som der er blevet praesenteret!®,

Eleverne var meget forundret over, hvor meget myternes indhold lignede hinanden, selvom de var
geografisk og tidsmaessigt langt vaek fra hinanden?2. E5 siger om det komparative arbejde med myterne:
"Det var ogsd sjovt at man kunne se at andre mennesker, havde taenkt pd nogle af de samme ting, som jeg
mdske nogle gange taenker.” og E6 tilfgjer: ”Ja ogsa det at vi ikke er sa forskellige. Vi er jo alle sammen
mennesker, og det er nok meget godt at huske engang i mellem.®”. Nar der arbejdes komparativt med
myterne, mgder man grundfortaellinger fra kulturerne, som kan synes fjerne fra sig selv. Alligevel vil man i
myterne se, at vi sgger svar pa de samme spgrgsmal, og saledes ikke er sa fjernt fra hinanden. Man
arbejder saledes med den socialiserende del af dannelsen, hvilket har positiv indvirkning pa vores evne til

at respektere dem omkring os (@hrstrgm, 2007).

Derudover arbejdede vi ogsa med det individuelle aspekt af dannelsen. Nar man arbejder med myternes
indhold, og de spgrgsmal som der stilles heri, samtidig med at man sammenholder det med elevernes eget
liv og tilvaerelse, gger man altsa elevernes kompetence til at forholde sig til deres egen eksistens jf.
korrelationsmetoden (Tillich, Den glemte dimension, 1979). E6 siger “Det er jo ikke fordi myterne gav mig et
svar, men det fik mig til at taenke over nogle ting.” Ifglge Paul Tillich har vi brug for den religigse
dimension, nar vi bevaeger os gennem livet af den horisontale dimension. Vi vil saledes hele vejen blive
fulgt af det spirituelle, som symboliseres ved den vertikale dimension, og nar rammer dybet, vil vi sgge svar
i teologien og derved i myterne. Det at E6 beskriver, at han ikke finder svar, er ikke et problem, eftersom

meningen er, at vi skal rejse spgrgsmalene og reflektere, uden ngdvendigvis at finde et svar (Tillich, Den

glemte dimension, 1979).

11 Bjlag 10.1.1
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Det er sdledes ogsa her, eleverne opnar tilfgring psykologisk ilt ift. den andenhenfgrende rettethed, hvor
der er fokus pa behovet med meningen med livet. Ifglge Jan Tennesvang og Nanna Hedegaard tilfgres
denne ilt ved fx at vise mulige retninger i livet (Ténnesvang & Hedegaard, VITALISERINGSMODELLEN - en
introduktion, 2015), hvilket der g@res, nar der arbejdes med de forskellige skabelsesmyter, som hver har
deres bud pa hvordan jorden, menneske og guderne opstod. Psykoanalytiker og udviklingspsykologi Erik
Eriksson peger p3, at behovet for mening med livet er saerlig vigtigt for bgrn og unge i den sene skolealder.
De indgar her i den fase, som Erik Eriksson benaevner som ungdomstiden, hvor den unge sgger identitet og
mening med livet. Hvis den unge ikke stgttes i denne fase kan det ifglge Erik Eriksson fgre til passiv
uselvstaendighed (Eriksson, 1968). Denne selvstaendighed er ngdvendig for at veere demokratisk dannet,

eftersom den indbefatter bade deltagelse og medansvar (Undervisningsministeriet, 2016).

At arbejde med myterne har derfor et potentiale ift. den individuelle dannelse. Man arbejder med sig selv,
ift. at skabe mening i tilvaerelsen, men samtidig mgder man ogsa forskellige religioner og livsanskuelser,
som muligvis takles forskelligt i myterne, men oftest vil man finde tilbage til de samme urspgrgsmal.
Myterne skaber saledes ogsa et rum for at arbejde med den socialiserede dannelse. Begge typer dannelse
er kompetencer man kan bruge ift. personlig stillingtagen, medansvar og handling i det demokratiske

samfund jf. kristendomskundskabs fagformal (Undervisningsministeriet, 2018).

5.3 Arbejdet med filosofi

Arbejdet med de mytologiske spgrgsmal ligger som tidligere beskrevet op til refleksion. Denne refleksion
kan traenes med filosofi i undervisningen. Derfor afrundes undervisningsforlgbet af med at arbejde
filosofisk med emnet tro. Jeg valgte emnet tro fordi forlgbet med myter havde medfgrt mange diskussioner
ift. om man kunne tro pa noget, hvad det ville sige at tro pa noget og hvornar det er nok at tro for at skabe

mening i tilvaerelsen.

Undervisningen var, jf. Leerke Groth og Dorete Kallesge, struktureret som et undersggende faellesskab
(Groth & Kallesge, 2016). Dvs. at undervisningens gvelser primaert forgar i samarbejde enten som par, CL-
grupper eller pa klassen, hvilket som tidligere naevnt har positiv indvirkning pa den tilhgrsskabende
vitalisering og mestringsudfordrende vitalisering. | gruppegvelsen arbejder eleverne sammen om at lave et
filosofisk barometer, hvor eleverne i faellesskab skal laegge en raekke papirer pa gulvet med udsagn sa som:
”Jeg kan stole pa det, der star i min geografibog”, ”Jeg kender mine biologiske foraeldre” og "Der eksistere

en gud” i en prioriteret reekkefglge ift. hvad man kan tro pa (Groth & Kallesge, 2016)*. Den filosofiske

undervisning kan vaere sveer, fordi den stiller store krav til det metakognitive niveau, og fordi det stiller krav

15 Bilag 10.1.1
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til elevernes samtale- og teenkekompetencer. Derfor stilladseres diskussionen i gruppen ved at de
undervejs i gvelsen far udleveret et stilladseringsark for “gode spgrgsmal”, som er konstrueret pa baggrund
af Leerke Groth og Dorete Kallesges lommefilosof (Groth & Kallesge, 2016). Jeg havde en oplevelse af, at
alle eleverne deltog aktivt i gvelsen, og jeg oplevede ogsa flere at eleverne havde noget at bidrage med til
den efterfglgende klassediskussion®®. E3, som er blandt de mest fagligt udfordrede elever, udtaler: ”Jeg
synes det var rigtig sveert til at starte med, men E6Y var godt til at bruge det, sé fandt jeg ogsd ud af det. Og
det hjalp faktisk med at fé de sidste pd papirer plads.’®”. Dette indikerer sdledes at tankerne bag den

heterogene gruppe og stilladseringarket, har bidraget til eleveres filosofiske gvelse.

I den generelle evaluering pa klassen beskriver eleverne gvelsen med det filosofiske barometer som den
bedste?®. Eleverne i interviewet er enige. E6, som er en fagligt staerk elev, siger bl.a: ”Ja det var interessant
at se, hvordan folk debattere og blev ret insisterende om hvor de skulle ligge, og sG kom man ogsa til selv at
taenke over nogle ting i nogle dage efter.?®” Den filosofiske undervisning har sdledes sat spgrgsmal og
tanker i gang hos denne elev, som kan bidrage til hans eksistentielle dannelse. Det er sdledes tydeligt, at
den svageste og den staerkeste elev ikke har faet det samme ud af undervisningen, men ikke desto mindre
har det pavirket dem begge. Dette understgttes af den forskning, der er foregaet pa Dunham University,

hvor der peges pa, at man kan arbejde med filosofi pa alle niveauer (Gorard, Siddiqui, & See, 2015).

Den filosofiske undervisning understgtter altsa den demokratiske dannelse pa flere mader. Man tilegner sig
kommunikative egenskaber, sa som at kunne taenke og tale pa egne og andres vegne, kunne argumentere
for sine synspunkter pa en made sa andre forstar dem og kunne lytte oprigtigt til andres synspunkter,
hvilket alle er egenskaber, som bidrager til elevernes demokratiske dannelse (Hinge, 2018). Derudover gav
emnet: "Vide vs. tro?” anledning til kritisk stillingtagen ift. autoriteter, som man normalvis ville fglge, fx
”Min laerer er veluddannet”, saledes man rykker sig fra den vaek fra spidsborgeren, som ureflekteret fglger

strommen.

En af udfordringerne ved at anvende den filosofiske samtale i undervisningen er, at anvendelsen let kan
blive for instrumentel (Buchardt, 2016). Det er saledes vigtigt at kunne afvige fra eventuelle metoder,
saledes det tilpasses den enkeltes klasses behov. | det pageeldende undervisningsforlgb blev der anvendt
inspiration fra “Samtalestruktur i syv punkter”, som er en effektiv guide til hvordan man skal fa eleverne i

gang med den filosofiske samtale (Groth & Kallesge, 2016). Den er dog tilpasset undervisningsforlgbet fx
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ved at rykke dannelsen af de filosofiske spgrgsmal til senere i forlgbet. Derudover vil den filosofiske samtale
aldrig blive bedre, end den lzerer som faciliterer samtalen. Flere kilder peger pa at en engageret underviser
er essentielt ift. at fa undervisningen til at fungere optimalt (Buchardt, 2016; Groth & Kallesge, 2016;
Gorard, Siddiqui, & See, 2015). lkke desto mindre ligger der et paradoks i, at laereren skal styre en samtale
til at felge nogle vaerdier, som gor sig geldende i vores samfund, jf. den demokratiske dannelse, samtidig

med eleverne forsgger at ggre sig fri af autoritaere teenkning.

6.0 Diskussion

Selvom arbejdet med myter og filosofi har gode egenskaber ift. vores eksistentielle dannelse, demokratiske
dannelse og vores almene lering mgder kristendomskundskab stadig modstand ift., hvorvidt det passer ind
i et sekulariseret og pluraliseret samfund. Modstanden gar som oftest pa, at faget er indhyllet i en kristen
svpbe, som for leengst burde have mistet sin magt. Karina Kjeldsen lavede i den forbindelse en Ph.D. i 2016,
som der havde til formal, at undersgge kristendommens status i kristendomskundskab, og hun mener her
at kunne konstatere, at kristendomskundskab fylder langt mere i faget end de gvrige religioner pa
baggrund af de didaktiserede leeremidler, som findes til faget. Religionslaererforeningens formand John
Rygdahl henviser til, at der er en padagogisk arsag til, at man tager udgangspunkt i kristendom, eftersom vi
geografisk befinder os et sted, hvor de fleste vil have lettest ved at tage udgangspunkt i denne religion.
Derudover har vi i Danmark en metodefrihed, som ggr at lzererne selv kan bestemme, hvordan de gnsker at

undervise i emner, og derfor ikke behgver at fglge leererbogssystemerne (Pedersen & Meléndez, 2016).

Man kan i kglvandet pa denne kritik overveje, om faget virkelig er fri for forkyndelse, eller dette blot er et
ideal, som vi streeber efter. Faget har siden 1975, hvor faget Igsrev sig endeligt fra kirken, haft fokus pa at
veere kundskabsformidlende i stedet for forkyndende. Faget skiftede endda navn fra religion til
kristendomsundervisning, for at understrege at skolen skulle veere en sekular demokratisk institution. Man
ma her undre sig over at man i samme ar indfgrte fritagelsesparagraffen, som gav foraeldre ret til at fritage
deres bgrn undervisning i kristendom (Kristendomskundskab, 2017). Hvilken signalvaerdi har man sendt,
nar man pa den ene side aendrer fagets navn, til at indeholde en bestemt ordlyd, samtidig med at man

alligevel giver forzeldre ret til at fritage deres bgrn fra undervisningen.

Vejledningen for kristendomskundskab leegger op til, at der dannes rum for elevernes personlige
forforstaelse og erfaringer med udgangspunkt spgrgsmalsfaellesskab, som beskaeftiger sig med
tilvaerelsessp@grgsmal, som ikke har noget endeligt svar. Derudover opfordrer vejledningen til anvendelse af
bibelske tekster som udgangspunkt for tilveerelsesspgrgsmal (Undervisningsministeriet, 2016), men det er

altsa ikke forkyndelse, men kompetencer til at kunne udvikle sig, der er fokus pa.
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Enhver der har undervist i den narrative fortaelling, kender dog dens muligheder som paedagogisk
virkemiddel. Fortzelling har en inddragende effekt, og skaber saledes en forfgrelse (Buchardt, 2016). Hvis
man saledes i kampen mod forkyndelse gnsker at fjerne disse fortzellinger, ender med at gdelaegge den
forfgrelse, som der ligger i fagets naturlige kraft. Ikke desto mindre skal man som underviser, vaere yderst
opmaerksom pa de vaerdier man udstiller. Ifglge Jan Tgnnesvangs teori om selvpsykologi, som beskriver
hvad der foregar mellem mennesker i relationer, fx relationen mellem laerer-elev, peger han p3, at leereren
uundgaeligt vil og skal pavirke eleven pa et plan, der reekker ud over undervisningens indhold (Hansen,
2001), sa at forestille sig at en undervisning kan vaere neutral, er simpelthen paedagogisk og psykologisk
usagligt. Den vaerdilgse undervisning vil sa blive uvedkommende bade for den enkelte elev og for

samfundet.

Kristendomskundskab skal dog ikke vaere, og er ikke forkyndende, men den tager udgangspunkt i religioner,
som betyder meget for mange mennesker verden over. | et samfund, hvor mange af sammenstgdene med
andre kulturer har grund i deres religigse overbevisninger, kan man ikke undvaere denne type undervisning
i skolen. Indholdet, navnet og veegtningen i undervisningen kan og skal diskuteres Igbende, men det er
vigtigt, at den almindelige dansker ikke lader sig narre af navnet, men i stedet far en forstaelse af, hvilke
potentialer faget har for den enkelte og for samfundet. Religionsundervisning handler ikke om at skulle
vaelge sin religion, men det handler om mennesker. Det handler om, hvordan vi handterer de iboende
spergsmal i os selv, og hvordan vi agerer med hinanden. @nsker vi demokratiske borgere, som kan begive
sig rundt i samfundet bade nationalt og globalt, mener jeg, at forstaelsen for religion er en uvurderlig

ressource uanset, hvilken personlig holdning man matte have til emnet.

7.0 Vurdering af undersggelse

| nedenstaende afsnit vil jeg vurdere mit projekts kvalitet med udgangspunkt i begreberne reliabilitet,

validitet og generaliserbarhed.

Jeg har mht. til indsamlingen af empiri bestraebt mig pa at formulere dbne og neutrale spgrgsmal, hvor min
forforstaelse ikke pavirker respondentens svar. Fglgende eksempel fra leererinterviewet illustrerer dog det
modsatte: “Oplever du at eleverne har modstand i faget?” Ordet modstand signalerer her, at der er

modstand i undervisningen.

Derudover ma jeg forholde mig til at jeg i mit undervisningsforlgb beskaeftiger mig med mennesker, heraf
oftest bgrn, som er en del af en kompleks virkelighed, som jeg tolker ud fra hermeneutiske principper
(Willaa & Aagerup, 2016). Jeg har herunder og observeret eleverne samtidig med, at jeg har interageret

med dem, hvorfor mine observationer ikke kan anses for objektive. Hertil fglger ogsa en betragtning om, at
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jeg har indsamlet mine observationer under praktikken, hvor jeg fungerede som en ny og ukendt lerer for

eleverne, hvilket ogsa har pavirket situationen.

Endeligt ma det tilfgjes, at undersggelsen omhandler elevernes dannelse, som dels ikke lader sig male uden
en raekke opstillede kriterier, og som kraever en laeengere proces, for at kunne male en udvikling i en
positivistisk optik. Undersggelsen kan derfor kun fremstille hypoteser pa baggrund af forskning og teorier,

ift. hvad der ville kunne bidrage til elevernes demokratiske dannelse.

Min undersggelsespopulation er forholdsvis lille, og den indsamlede empiri, kan derfor ikke vurderes som
et repraesentativt udsnit af malgrupperne, saledes at der kan drages generaliseringer ift. alle 7. klasser og
kristendomsleaerer i den danske folkeskole. Empirien er derimod et gjebliksbillede, som anvendes til at

belyse feellestraek, som har vaeret relevante for min undersggelse.

8.0 Konklusion

Kristendomskundskab er et fag med et stort potentiale ift. til elevernes demokratiske dannelse. Man er dog
ngdt til at forholde sig til, hvordan man arbejder med emner som myter og filosofi, da det indebzerer store
krav ift. elevernes metakognition. Bade i forhold til arbejdet med myter og filosofi skal der skabes et rum,
hvor eleverne har lyst til at tale abent og arbejde med sig selv. Det handler, saledes bade om at styrke
relationer indbyrdes mellem eleverne og leerer-elev-relationen, hvilket kan ggres vha. psykologisk ilt.
Derudover er arbejdet med myterne afhaengig af, at man far skabt et rum, hvor man anerkender det
religigse sprog. Man bgr vaere opmaerksom p3, at eleverne som udgangspunkt vil mgde myterne med det
rationelle sprog, hvorfor de for dem ikke vil have nogen fornuft og mening at arbejde med. Man skal derfor
abne op for det religigse sprogs symbolik og anerkende det som vedkommende, for at eleverne kan bruge

myterne ift. eksistentiel udvikling.

Nar det religigse sprog anerkendes, kan man med myterne arbejde med livets store spgrgsmal. Myterne
bliver saledes et afsaet i almenmenneskelige spgrgsmal, som abner for refleksion i forhold til elevernes eget
liv. Ifglge Paul Tillichs korrelationsmetode kan vi bruge myterne til at sgge svar i teologien, og pa denne
made gge vores individuelle dannelse. Myterne bliver saledes et spejl, som eleverne kan anvende ift.
selvrefleksion og dannelse til det hele menneske. Nar der arbejdes med myter pa tveers af religioner, far
eleverne samtidig en forstaelse for, at uanset hvor forskellige vi er, stiller vi stadig de samme spgrgsmal,

hvorfor myterne kan bidrage til den socialiserede dannelse i form af en fglelsen af andsfrihed og ligevaerd.

Det filosofiske arbejde med afsaet i myterne kan ligeledes bidrage til elevernes eksistentielle dannelse ved
at arbejde med de store spgrgsmal. Den filosofiske metode vil dog bidrage til, at eleverne tilegner sig

kommunikative kompetencer, som kan bidrage til elevernes demokratiske dannelse. Derudover bidrager
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undervisningen til at fa eleverne til at taeenke selvstaendigt og reflekterende, hvilket har positiv indvirkning
pa elevernes generelle faglighed. Der er saledes mange fordele ved at inddrage arbejdet med myter og
filosofi i kristendomskundskab bade for den enkelte og for samfundet, hvorfor denne type undervisning ma

anses som vaerende aktuel, ogsa selvom vi lever i et sekulariseret og pluraliseret samfund.

8.1 Perspektivering

Faget har gennemgaet forandringer igennem de seneste ar i form af indfgrelsen af vejledende forenklede
faelles mal (Christensen E. , 2017) og ved at ggre kristendomskundskab til et eksamensfag (Mikkelsen,
Ambitigs eksamen i skolens mindste fag, 2006). Man kan overveje, hvilke konsekvenser disse tiltag vil have
for et fag, som har til formal at abne elevernes sind for flere svarmuligheder, at man opstiller leeringsmal og
eksamensopgaver, som pa forhand har opstillet kriterier for, hvilken erkendelse eleverne skal na frem til.

Man ma derfor overveje, hvilken rolle man gnsker, faget skal have fremadrettet i evidensbaseret skoletid.
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10.0 Bilag

10.1 Undervisningsforlgb

10.1.1 Status, mal og aktivitetsplan
Status

Undervisningen forgar i en 7. klasse med 27 elever, og straekker sig over 9 lektioner.
Formal

Formalet med undervisningen er at give eleverne indsigt i den nordiske mytologi, samt at dbne deres gjne
for det mytiske sprog, sdledes at de vha. filosofiske refleksioner over myterne kan dbne for mulige svar pa
menneskelige grundvilkar.

Kristendomskundskab - 7-9. klasse
Kompetencemal: Livsfilosofi og etik

Kompetenceomrade: Eleven kan forholde sig til den religigse dimensions indhold og betydning ud fra
grundlaeggende tilvaerelsesspgrgsmal og etiske principper.

Livsfilosofi — fase 1
Faerdighedsmal Eleven kan reflektere over betydningen af den religigse dimension i grundleeggende
tilveerelsesspgrgsmal.

Vidensmal Eleven har viden om trosvalg i forhold til grundlaeggende tilvaerelsesspgrgsmal.

Trosvalg og tilveerelsestydning — fase 1

Faerdighedsmal Eleven kan diskutere sammenhange mellem forskellige trosvalg og tydninger af
tilveerelsen.

Vidensmal Eleven har viden om sammenhang mellem forskellige trosvalg og tydning af
tilveerelsen.

Sprog og skriftsprog — Fase 1

Faerdighedsmal Eleven kan malrettet lzese faglige tekster og sprogligt nuanceret udtrykke sig
mundtligt og skriftligt om deres indhold, formal og struktur

Vidensmal Eleven har viden om komplekse fagord og begreber samt faglige teksters formal og
struktur (Undervisningsministeriet, 2017)

Lzeringsmal

e Eleven har kendskab til enkelte myter fra den nordisk mytologi, herunder skabelsen
e Eleven kan malrettet laese en tekst om nordiske guder med laeseformal

e Eleven kan med egne ord forklare hvad der kendetegner en myte

e Eleven kan forholde sig til hvad den nordiske mytologi forteller om asetroende

Professionsbachelorprojekt Side 31 af 40



Sandra Gammelgard 14. maj 2018
L140006 UCN, Hjgrring

e Eleven kan reflektere over mytens indhold og perspektivere det til eget liv
e Eleven kan i feellesskab med andre filosofere over troens betydning for mennesket

Aktivitetsplan

Lektion Aktivitet
Lektion 1-3 e Teaser: Film (Intro til Valhalla)
e V@L-model

e Evalueringsbarre
e Fokuslaesning: Lees om Nordisk Mytologi i CL-grupper med rollefordeling
o Ender laeser hgjt
o Ensom finder svaere ord/nggleord, som skal forklares.
o Ensom noterer et referat og betydningen af det sveere ord/nggleord
o Ensom stiller et undringsspgrgsmal
e Vidensdeling i grupperne og opsamling pa klassen
e Laes om nordiske Guder
o Gruppegvelse: Lav brainstorm over hver af guderne
o Vedimereselv?
o Man kan eventuelt ga pa nettet og spge videre.
e  Opsamling pa klassen (lav alle mindmapsene pa tavlen)
o Supplering med myter om de forskellige guder
e Evt. oplaesning af en nordisk myte (kampen mellem aserne og vanerne)

Lektion 4-6 e Klassediskussion: Hvad er en myte

e Oplaeg om myter (PP)

e Oplaesning af den nordiske skabelse

e Diskuter i feellesskab hvordan vi kan se det er en myte

e CL-Gruppegvelse: Lav en fremlaeggelse af en nordisk myte
o Laven genfortzelling af myten
o Beskriv hvordan man kan se at der er tale om en myte
o Overvej hvad myten fortzeller os om de asetroende
o Harlselv overvejet svaret pa mytens emne?

e Fremlaeggelse pa klassen

e Klassediskussion:
o Huvilke spgrgsmal arbejder myterne med?
o Har I selv overvejet de samme spgrgsmal?

Lektion 7-9 e Repetition: Hvorfor har vi myter

e Hvorfor har vi brug for forklaringer og tro?

e Individuel gvelse: Giv eksempel pa noget du tror pa

e Filosofiske gvelser i CL-gruppe/eller pa klassen

e Opstartsspprgsmal pa klassen: Betyder det noget om man tror eller ved
noget?

e (@velse om tro eller viden (udvaelg eventuelt enkelte afhaengig af tid)

e Filosofisk barometer ift. at tro
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e Opsamlende klassediskussion

e V@L-modellen feerdigggres

e Evalueringsbarren faerdigggres

e Mundtlig evaluering (hvad var godt/mindre godt)

10.1.2 Uddrag af egne refleksion og notater fra undervisningen
Refleksioner fra 1-3 lektion

Jeg er meget opmaerksom pa min fremtraeden i de fgrste timer. Jeg har tidligere haft god erfaring med at
anvende Olga Dysthes teorier i min klasseledelse, og veelger derfor at have et stort fokus pa autentiske
spgrgsmal og optag. Jeg har et umiddelbart indtryk af, at navnlig optag virker godt for eleverne ift. den
mestringshenfgrende rettethed. Flere af eleverne markerer kort efter igen.

Refleksion fra 4-6 lektion

Jeg indledte i dag min undervisning med at spgrge ind til klassens kendskab til myter. Jeg noterede fglgende
svar pa spgrgsmalet: “Hvad er en myte?”:

- ”En gammel historie.”

- ”Det med Adam og Eva er vel en myte.”

- ”Det er bare sadan nogle gamle historier som ikke passer.”

- ”"Myter behgver ikke have noget med biblen at ggre. Det kan ogsa vaere om den afskyelige
snemand.”

Vi tog umiddelbart fat i at tale om bibelens skabelsesberetning og syndefaldsmyte, da alle have et kendskab
til disse myter. Jeg noterede fglgende svar ift. spgrgsmalet: Hvad denne myte kunne fortzlle os noget om:

"Hvordan man troede jorden blev skabt i gamle dage”
”Det er sadan kristne tror jorden er skabt”

Jeg noterede fglgende ift. spgrgsmalet ”"Kan vi bruge myten til noget i dag?”

- ”Ja, det er en god historie”

- ”Man ved bedre i dag. Mennesket nedstammer fra aberne og ikke fra to mennesker”

- ”"Jeg tror godt man kan bruge den til at forsta mennesker, hvis man lzerer at forsta det den sadan
handler om”

Undervisningen i dag har veeret preeget af en del frontal undervisning, og derfor har jeg brugt meget tid pa
at inddrage eleverne. Jeg gnsker at fa eleverne med i klassediskussioner, derfor lader jeg dem fgrst
overveje forskellige spgrgsmal i par, inden vi tager diskussionen pa klassen. Pa den made far jeg hart
manges svar, nar jeg gar mellem dem og kan derved undersgge mine tegn pa leering, og samtidig giver det
alle mulighed for at overveje sine svar, sdledes at det ikke kun bliver de hurtigste elever, som far ordet. Jeg
synes metoden fungerer godt, og jeg far langt flere forskellige elever pa banen i klassediskussionerne, nar
de har faet mulighed for at overveje svarene fgrst.
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Under klassediskussion efter fremlaeggelsen taler vi meget om myternes forbindelse til vores tro,
menneskesyn og universelle spgrgsmal. Eleverne er meget overraskede over de mange ligheder pa tvaers af
bade kulturelle og historiske afstande.

Refleksion fra 7-9 lektion

Det mest opsigtsveekkende i dag var dog arbejdet med det filosofiske barometer. Under gruppegvelsen
summede hele gangen af liv, og der var diskussion i alle grupperne. Jeg var gladeligt overrasket over at se,
at selv E7 deltog med stor passion. Jeg overvejede om stilladseringsarket med gode spgrgsmal ville
pdelaegge det gode flow, og ligge for meget pres pa de svageste elever, men valgte alligevel at dele dem ud,
for at se om det ville 2endre diskussion. Fire ud af fem grupper brugte dem aktivt, selvom de gav udtryk for
at det var sveert. Den sidste gruppe var meget optaget af diskussionen om, hvorvidt der eksisterer en Gud.
E8 synes det var et voldsomt at placere dette kort, hvor han ikke kunne acceptere pladsen. Jeg spurgte
ham, hvorfor det betgd sa meget for ham. Han svarede det var noget meget personligt, og noget som
havde stor betydning for hvem han var.

Under klasseopsamlingen havde alle elever noget at bidrage med. Dette gjaldt ogsa de fagligt svageste
elever, som jeg havde sveert ved at fa til at deltage i den tidligere undervisning. Jeg matte til sidst afrunde
samtalen pga. tid.

10.1.3 Opsummering af evaluering af forlgbet

Fra den mundtlige evaluering i 7. klasserne. Dette valgte jeg primaert fordi, at jeg har indtryk af disse klasser
er abne nok til at kunne give en arlig vurdering mundtligt. Eleverne fremhavede i begge klasserne det
filosofiske barometer og symbolundervisningen som de bedste gvelser. Det filosofiske barometer gav
anledning til fysisk aktivitet, hvilket spredte stor glaede. | gvrigt fik vi talt om mange personlige ting, hvilket
havde en god indvirkning pa relationerne. Til gengaeld var de ikke helt sikre pa, hvorfor de synes godt om
symbolundervisningen ud over, at de syntes det var spaendende, og at det gjorde det lettere at forsta
myterne, nar man talte om deres symbolske indhold.

Endelig var der stor tilfredshed med variationen i undervisningen, hvor de fglte, at der havde veeret plads til
mere end udelukkende at arbejde med tekster, hvilket var positivt ift. at eleverne har arbejdet med flere
tekster gennem forlgbet, uden de tilsyneladende har fundet det for dominerende.

De havde sveert ved at pege pa noget negativt, men de fortalte, at de generelt ikke brgd sig om at sidde
stille og laese, men det synes de ikke, der havde vaeret naer sa meget af i dette forlgb, som de plejede i
deres religionsundervisning, sa de var generelt godt tilfredse.
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10.2 Interviewguide til elevinterviews
Briefing

o Det handler om jeres forhold til kristendomskundskab, og sa skal vi tale om den undervisning vi
havde sammen.

e Det er vigtigt ikke at afbryde.

e Nogle spgrgsmal spgrger jeg alle om, andre opfelgende spgrgsmal er kun til enkelte.

e Hvis en anden taler, markere man hvis man har en kommentar.

e | ersikret anonymitet

e Der eringen forkerte svar, eftersom det er jeres umiddelbare holdninger og tanker, jeg gnsker.

Sporgsmal ift. sp@rgeskemaer

e Hvad synes | om at have kristendomskundskab?

e 26/27i7.klasse har svaret at faget kristendomskundskab aldrig/kun nogle gange er spaendende.
Hvorfor tror | det er sadan?

e Hvad skal der til, for at det bliver mere spandende?

e Ved |, hvorfor | arbejder med emnerne i faget?

e Erfagetrelevant for jer?

e Er det et vigtigt fag i folkeskolen?

e Har det nogen betydning, om man er praktiserende troende?

e Hvorfor skal man/hvorfor skal man ikke have kristendomskundskab i skolen

o Burde faget afskaffes?
e Hvordan ville den ideelle kristendomskundskabsundervisning veere?

Spgrgsmal ift. undervisning

e Hvad husker | fra vores undervisningsforlgh?

e Hvad var godt/mindre godt ved undervisningen?

e Varder noget | fglte, | kunne bruge?

e Varder noget, som var anderledes fra den kristendomskundskabsundervisning i er vandt til?
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10.3 Uddrag af elevinterview

10.3.1 Elevinterview med fokusgruppe 1 (E1, E2, E3)

Int.

E2

E3

Int

E3

Int

E3

Int

E2

Int

El

Int

El

Int

El

Int

El

Int

El

Ok. Nar man skal snakke sammen, betyder det sa noget, hvordan man har det i klassen?

Hvis ikke man har det godt i klassen, sa gider jeg ikke snakke med dem om sadan noget religions-
noget.

Nej sa har man ikke lyst til, at tale om noget der er personligt. (Den forhenvaerende
kristendomslaerer) var altid i godt humgr, og sa blev vi ogsa i godt humgr, og sa var det lettere at
tale sammen.

Sa man har det bedre, nar lereren er glad?

Ja jeg bliver i hvert fald mere tryg, nar jeg er glad for min lzerer.

Her kalder | jo faget religion? Officielt hedder faget jo kristendomskundskab — Hvad synes | er det
bedste navn til faget?

Dem der har kristendomskundskab, hgrer jo kun om Jesus og sadan, men nar det hedder religion,
sa kan man hgrer om alle mulige guder. Det er mere spandende synes jeg — sa la&erer man mere om
andre.

Var der mere, | synes, jeg skal have med omkring religion?

Vi skal have mere aktivitet og mere snak ind i undervisningen. Sa laerer vi mere.
Kan | huske noget om den undervisning, vi havde sammen?

Ja det der vi lavede pa gangen.

Det filosofiske barometeret?

Ja.

Hvad kan du huske om det?

Det var sjovt.

Hvad gjorde det sjovt?

At vi talte sammen og gik rundt. Det er sjovere at sidde stille hele tiden.
Hvordan fungerede det med spgrgsmalsarket?

Jeg synes det var rigtig sveert til at starte med, men E6 var godt til at bruge det, sa fandt jeg ogsa ud
af det... Og det hjalp faktisk med at fa de sidste pa papirer plads.
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9.3.2 Elevinterview med fokusgruppe 2 (E4, E5, E6)

E4 Nej jeg synes det er spaendende, at leere noget nyt hver dag, eller noget gammelt. Det er jo fra
gammel tid.

Int Ja det er historiedelen. Kristendomsdelen er vel ikke ngdvendigvis kun...

ES Men er det rigtigt det de forteller?

Int | hvad?

ES | sddan noget myte-noget?

Int Myterne er det jo mere bud pa sandheden, sa man gar ind og ser pa de forskellige religioners

bud pa verden.
E5 Na ok.

Int Der er jo ingen som kan sige til dig, at du skal tro pa Guds eksistens eller at Allah er den store.
Det skal du jo have love til at afggre selv.

ES Det er jo troen, der gor det.

Int Var der noget af det, | havde, | synes | kunne bruge?

E5 Det der ude pa gangen.

E6 Ja det var interessant at se, hvordan folk debatterer og blev ret insisterende om, hvor de skulle

ligge, og sa kom man ogsa til selv at taenke over nogle ting i nogle dage efter.

E5 Ja det synes jeg ogsa

E4 Ej det ville jeg ogsa have vaeret med til. Kan vi ikke ggre det igen?

Int Kan | huske vores arbejde med myterne?

E6 Ja det var virkelig interessant. Jeg har for eksempel arbejdet med Adam og Eva mange gange,

men havde aldrig tenkt, at det havde noget med mig at ggre.
Int Fgler du da det nu?

E6 Jahh det synes jeg. Nu kan jeg ligesom forsta, hvorfor den er skrevet, som den er. Ellers synes jeg
jo ikke, man kan tage den serigst. Det er jo ikke fordi, myterne gav mig et svar, men det fik mig
til at taenke over nogle ting.
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E5

E4

E6

Det var ogsa sjovt, at man kunne se, at andre mennesker havde taenkt pa nogle af de samme
ting, som jeg maske nogle gange teenker. Altsa fx hvorfor vi er her pa jorden.

Ja

Ja ogsa det at vi ikke er sa forskellige. Vi er jo alle sammen mennesker, og det er nok meget godt
at huske engang i mellem.

10.4 Interviewguide til leererinterview
Hvilken lzerer er du:

Hvornar blev du faerdiguddannet?
Hvilke erfaringer har du med at undervise?
Hvad bgr vaere det vigtigste i kristendomsfaget ifglge dig?
Hvordan vil du prioritere fglgende emner Kristendom, livsoplysning og ikke-kristne religioner i
undervisningen?
Ser du kristendom som et kompetence- eller kundskabsfag? Hvordan kommer det til udtryk i din
undervisning?
| forenklede faelles mal star der, at der skal undervises i den religigse dimension, hvordan forstar du
begrebet, og hvordan kommer det til udtryk i din undervisning?
Hvordan handterer du udfordringen med at veere ikke-forkyndende i din undervisning?
Er én lektion om ugen nok til at arbejde med de vejledende forenklede faelles mal?
Skal faget veere selvstaendigt eller var det bedre det gik ind under fx historie/samfundsfag?
Skal det vaere et eksamensfag? Hvorfor/hvorfor ikke?
Rummer faget det det skal ift. forenklede faelles mal?
o Planlaegger du din undervisning ud fra forenklede faelles mal?
o Huvis ikke —hvad er dit udgangspunkt?

Elevernes motivation ift. kristendomskundskab:

Hvordan oplever du elevernes forhold til faget?
o Finder de faget relevant?
Hvordan oplever du elevernes generelle motivation i undervisningen?
Oplever du at eleverne har modstand i faget?
o Hvilken type modstand? / Hvordan handterer du den modstand?
Hvornar oplever du stgrst opbakning/motivation i undervisningen?
Har du indtryk af at eleverne oplever det som et kompetencegivende fag?
o Hvad ggr du for at eleverne oplever faget som kompetencegivende?
Har du indtryk af at eleverne finder faget relevant, uanset deres religigse stasted?
| hvor hgj grad har faget foraeldrenes opbakning?
| hvor hgj grad har du ledelsens opbakning?
Har du fokus pa at skabe et laeringsrum, hvor eleverne er trygge ved at tale om deres egen
tro/meninger?
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o Hvad ggr det ved undervisningen?
o Hvad kraever det af din relationskompetence?

Kristendomskundskab og dannelse

Taenker du pa dannelse i din undervisning, og hvordan kommer det til udtryk?
Anvender du filosofi i din undervisning og hvordan?
o Hvilken effekt har det i forhold til elevernes dannelse?
Anvender du myter i din undervisning og hvordan?
o Hvilken effekt har det i forhold til elevernes dannelse?
Hvordan veegter du dannelse ift. uddannelse?
Hvordan evaluerer du pa elevernes dannelse?

10.5 Uddrag af leererinterview

10.5.1 Leererinterview med L1

Int

L1

Int

L1

Int

L1

Der star det her om den religigse dimension i de forenklede faelles mal. Hvordan forstar du det
begreb?

@hm, det er faktisk noget af det, som jeg har haft lidt svaert ved sddan helt at definere. @hh, jeg
prgve at teenke det, som det der med, nar vi gar og siger der er mere mellem himmel og jord,
ghh, hvordan oplever eleverne det i deres hverdag. Nar de oplever noget de ikke kan forklare,
eller nar en 4-arig lige pludselig spgrger, hvad sker der egentligt nar man dgr. Der ligger, som jeg
ser det, nogle iboende store spgrgsmal i mennesker. Det er der ikke sa meget plads til i sa
mange andre fag til at tale om det, og det kan man ggre ud fra forskellige religioner, ligesom
man kan belyse det pa forskellige mader, men ogsa fordi det bare er saddan et fag, hvor der er
plads til at filosofere. Sa det taenker jeg egentligt, det er sadan nogle af de der ting, som er lidt
stgrre end det vi lige gar og forstar.

Sa vil jeg egentligt gerne videre til elevernes motivation. Hvordan oplever du generelt dine
elevers motivation?

Jeg oplever dem enormt interesseret, idet det er et samtalefag, hvor der er plads til, at de kan
spgrge om noget, der ligger ud over den tekst vi har laest. Man kan fa lov til at taenke i de lidt
stgrre spgrgsmal. Jeg tror ogsa det her med, tit sa er det jo ogsa et fag, hvor der jo ikke kun et
rigtigt svar. Man kan snakke lidt mere om det.

Hvad ggr det for din relation til den enkelt og klasserummet, at det er et snakkefag.

Jeg elsker jo at fa lov til at have religion, og iszer hvis jeg er klasselaerer for en klasse, fordi det
netop — altsa jeg synes, relationsarbejdet er netop sa vigtigt i den sammenhaeng. Skal man have
en samtale, sa skal det vaere trygt. Man skal kunne sige ting, uden at der bliver grinet, eller uden
man fgler, at der er noget rigtigt eller forkert. Der skal vaere plads til, at man kan dele nogle
tanker. Sa kan det godt vaere man ma snakke om det og sige: “Jarhh, det er maske lidt langt
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uden”, men at det er gyldigt, at teenke store tanker, uden det ngdvendigvis er noget, man kan
sla op i en stor bog.

Int Nu siger du, at du elsker at have religion i en klasse, hvor du er klasselaerer. Du har haft religion i
en del ar, sa du har nok ogsa haft de klasser, som man kun har til en times religion om ugen?

L1 Ja.

Int Hvad ggr det ved faget?

Leerer Det er sveert, fordi det stiller rigtig store krav til ens relationsarbejde. Det er virkelig sveert.
Generelt er det jo svaert, at komme sa kort tid i en klasse, og i et fag som religion, kan det vaere
direkte pdeleeggende. Det kraever virkelig at man kan skabe et trygt rum, hvis denne her samtale
skal kunne lade sig ggre, og det er jo det, der er det fede i faget. Sa hvis man kun er ugens gaest,
er det virkelig op ad bakke. Sa det er klar fedest og mest udbytterigt, at have faget i en klasse,
man ogsa har andre fag i.

Int Hvad er det der gor at det bliver svaert?

L1 Jamen det er ikke muligt at lave en udbytterig undervisning om de eksistentielle temaer, hvis

ikke jeg har en god relation til mine elever — eller hvis ikke de har det godt med hinanden for
den sags skyld. Sa bruger vi for meget krudt pa det i stedet for egentligt at tale sammen.

10.5.2 Leererinterview med L2

Int

L2

| FFM der star der, at der skal undervises i den religigse dimension. Hvordan forstar du det
begreb, og er det noget, der kommer det udtryk i din undervisning?

Jamen jeg teenker det er, jamen religigs dimension, men religion kan jo vaere mange ting. Vi
kan veere religigse pa forskellige omrader. Sa det der med hele tiden at szette tingene i
perspektiv, og vi kan godt tage udgangspunkt i gh en bibelhistorie, eller hvad det nu kan
veere; en etisk problemstilling eller et andet, at man godt kan — at den her religigse — at
religigsiteten — at se den som et — et begreb, som vi pa en eller anden made alle sammen har
i 0s. Om vi er super fodboldfans eller om vi er Jehovas vidner — vi har alle sammen et eller
andet, vi er lidenskabelige omkring. Sa hvis man kan drage de paralleller, sa tror jeg langt hen
ad vejen, at eleverne er mere med p3a, hvad den religigse dimension ku’ vaere.
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