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Indledning

[ en verden der bliver mere og mere fyldt af information om alverdens forhold politisk,

klimamaessigt og generelt, er der brug for at finde en made at bevare et overblik. Jeg oplever
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mange mennesker, bgrn savel som voksne, der helt bevidst veelger ikke at gd ind i en dybere
forstaelse og dermed undgar at skulle forholde sig til en given problemstilling. Det kunne
veere spgrgsmal som hvad skal vi ggre ved den globale opvarmning? Hvordan kan regnskoves
feeldning veere relateret til mit forbrug af en bestemt type fgdevarer? Og hvad er fornybar
energi? Vi mennesker, der bade har alle forudsaetninger for at veere oplyste, og samtidig kan
leve et liv uden mangel pa vaesentlige materielle goder, star overfor at skulle traeffe nogle valg,
der har indflydelse pa hele jorden. At vi gnsker at der skal ske noget, viser mange
undersggelser!Det er i den sammenhaeng naturligt, at mange bliver handlingslammede og
ikke ved hvor man skal begynde og slutte. Eller som filosoffen Peter Kemp udtrykker det "Vi
ser sdledes i vores kultur, at en moral, der udelukkende fokuserede pd forholdet mellem
mennesker som et rent jeg-du forhold uden hensyn til en teknologisk sammenhang, mindre og
mindre kan std alene og md om ikke erstattes sd i hvert fald udvides med en moral for mennesket
i en videnskabelig-teknisk verden. Og denne ‘teknologi-etik’ bevager sig nu mere og mere i
retning af en etik for menneskets forhold til naturen. Vores adfzerd vil mere og mere blive
underlagt et moralsk krav om at handle pd en sddan mdde, at vores handlinger ikke bidrager til
den globale opvarmning™. Med den opfordring i baghovedet, findes det interessant at
undersgge, hvordan man som laerer kan tilrettelzegge en undervisning, der inddrager de
globale problemstillinger, sddan at eleverne kan undga at blive handlingslammede og se dem
som virkelighedsfjerne, men derimod reflektere og forsgger at kunne forstd, hvilke handlinger
de selv kan foretage for at blive dannet til den verden, der omgiver os inden for geografifagets
felt, og som Peter Kemp anvender begrebet og betegnelsen verdensborger3, som et

padagogisk ideal.

Netop nu er FN’s klimapanel ved at feerdigggre den femte hovedrapport om klimaet i verden i
dag, d. 13. April, udkom delrapport tre, som handler om lgsninger. Denne delrapport har
desveerre ikke veaeret mulig at bruge empirisk i min undervisning bag denne opgave, dog er
der i denne bachelor blevet arbejdet med en udstilling om klimalgsninger og set pa hvordan
undervisningen kan give eleverne kompetencer, i forhold til at blive verdensborgere. Ideen

om verdensborgere, er blevet formuleret lzenge fgr af romerske filosoffer, men som i sin

L http://concito.dk/nyheder/stadig-flere-danskere-anerkender-klimaforandringerne
2 Kemp; 2012, s. 185
3 Kemp; 2006, s. 21
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reneste form handler om, hvordan man bade er en del af det samfund man er fgdt i og
samtidig verdenssamfundet. Det interessante i en undervisningssammenhang bliver derfor
hvilke laeringsmal og kompetencer den skal bygges pa, nar malet ideelt set er at danne dem til
verdensborgere. Heri ligger spgrgsmalet, om geografifaget kan anvendes som fag til at abne,
give indsigt og horisontudvide elevernes begrebs- og omverden. Ligeledes findes det
interessant at vurdere om faget geografi kan bruges til opnaelse af lgsningsforslag samt
globale klimaproblematikker. Indledningsvist findes geografifaget, som muligvis det fag, der
bedst kan forberede eleven pa at indga i et globalt feellesskab og give handlekompetencer i
forhold til verdens udfordringer. Eftersom vi i det senmoderne samfund lever i en hypervisuel
verden, hvor eleverne selv producerer billeder og dagligt afleeser forskellige genre inden for
billedgrenen, vil det heri forsgges at fa eleverne til at teenke "bagom” billedet, og derigennem
se, hvad det vil bringe af udfordringer for eleven men ogsa for den aktuelle leererrolle.
Essensen heri bliver da at forsgge at skabe en dialogbaseret og reflektionsskabende, samt

dannende undervisning ved hjelp af Klimahistorier/Fotografier, fra forskellige lande.

Problemformulering
+ Hvordan kan en geografiundervisning, der inddrager fotografier og er dialogbaseret

undervisning, styrke elevernes refleksionsevner indenfor globalisering og
klimaproblematikker med fokus pa forstaelse, og med henblik pd at danne dem til
verdensborgere?

+ Oghvorledes kan elevernes handlekompetencer vare laeringsmal for laeremidlet?

Baggrund for laeremidlet
Al undervisningsmateriale tager sit udgangspunkt i firmaet "Life Exhibitions”. Formaet blev

grundlagt af Stine Trier Norden og Sgren Rud, der begge er professionelle fotografer*. Firmaet
fotoudstiller pa forskellige pladser I Europas hovedstaeder. Deres sidste udstilling hed 100
steder at huske, fgr de forsvinder”, der ligeledes blev opstillet pa Kgs. Nytorv i Kgbenhavn. Ud
fra dens titel havde den en handlingslammende effekt, der lagde op til debatten omkring
klimaproblematikken. Med dette skrevet, er det ogsd firmaets mal og ambition at ggre

mennesker mere opmarksomme pa planeten Jorden, og den made mennesket lever i dag®.

4 http://lifeexhibitions.com/about-us/
5 http://lifeexhibitions.com/about-us/
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Firmaet gnskede at fa udarbejdet et undervisningsmateriale, til en planlagt udstilling der skal
foregd sommer 2014, der rummer 20 klimalgsninger. Udstillingen skal laegge op til IPCCs®
femte hovedrapport, der skal praesenteres i Kgbenhavn oktober 2014. Forberedelserne til
undervisningen har derfor veret at blive sat ind i de 20 historier, om klimalgsninger og
dertilhgrende fotografier. Derudfra er der blevet udvalgt 12 fotografier, der skal bruges til
udstilling pa skolen, hvor empirien og undersggelsen finder sted. Hertil er der pa egen hand
blevet udviklet og didaktiseret et undervisningsmateriale, som undersggelsen tager sit

udspring i.

En visuel skolekultur
Den danske enhedsskole har lange brugt billeder som en vigtig del af elevens

indleeringsproces. “ndr tingen ikke er hdndgribelig tilstede, md der billeder til. Sddan kender vi
det fra vores skoletid, hvor billedet eller planchen kom pd vaeggen til iagttagelse”” denne type
billeder kaldes anskuelsestavler og var ofte kunstfeerdigt udfgrt, de kunne vise f.eks. hvordan
en geografisk lokalitet s ud og de var nemmere at fremstille/fremskaffe end fotografier. En
sakaldt egnsplanche eller geografisk planche. Siden blev bgger med fotografier og figurer
mere udbredt. Fotografiet blev billigere at reproducere, farvetryk blev billigere og derudover
passer fotografiet til en verden i hastigere og hastigere udvikling. "i princippet kan alle visuelle
feenomener rumme laeringspotentialer, idet det er den didaktiske begrundelse, der er afggrende
for, hvordan visuelle feenomener reflekteres eller produceres”®. Med baggrund heri, er
undervisningen baseret pad tolv aktuelle klimahistorier, med et tilhgrende fotografi. Alle
klimahistorier og fotografier kan seattes under overskriften klimalgsninger og er teenkt som
en reekke gode eksempler, der er fremadrettet i forhold til klimadebatten.

“Ved arbejdet med forskellige tekster leegges i undervisningen vaegt pd den faglige leesning som
et gennemgdende og vigtigt tema, der skal satte eleverne i stand til at forbedre deres
muligheder for at forstd og tilegne sig teksternes geografiske indhold™. Afkodning og forstaelse
af billeder og tekster foregar pa mange planer, men er en disciplin der hgrer til i langt de fleste

fag.

6 http://www.ipcc.ch/organization/organization.shtml - forkortelsen star for: Intergovermental Panel on Clima
Changes.

7 Eilertsen; 2001, s.7

8 Buhl & Flensborg; 2011, s. 77

9 http://uvm.dk/Service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009 /Faelles-Maal-2009-
Geografi/Laeseplan-for-faget-geografi
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Laesevejledning

Omdrejningspunktet og fokusset for undersggelsen er, hvordan man gennem geografi-
undervisningen kan give eleverne handlekompetencer og veere med til at danne dem til
verdensborgere. Hertil skal det naevnes, det at ’blive’ verdensborger er en proces, og det
selvfglgelig ikke sker efter fire undervisningslektioner. Det kan veere med til at give eleverne
en indsigt og bevidstggre dem og derfor veere med til at give dem handlekompetencer. Malet
med opgaven er at undersgge, hvorfor dialogen er vigtig, og hvordan man kan udvikle
elevernes handlekompetence ved at inddrage fotografier og deraf skabe det dialogiske

klasserum, hvor refleksion til erkendelse er ngglepunktet.

Udover indledende og afsluttende afsnit er undersggelsen bygget op efter progressionen
redeggrelse - analyse - diskussion. Opgaven indledes med en redeggrende del, hvor der

redeggres for teorier, der findes relevante i forhold til at belyse problemformuleringen.

Der indledes med at redeggre for begrebsafklaring, hvor de begreber der senere hen i
undersggelsen vil florere. For at kunne redeggre og kunne anvende begrebet
handlekompetence, tages der primeert udgangspunkt i Karsten Schnacks definition herpa.
Karsten Schnacks definition af handlekompetence anvendes, da det i forhold til
miljgspgrgsmalet og klimaproblematikken er relevant for videreudvikling af elevernes
handlekompetencer og det vurderes gennem Karsten Schnack. Jeg har valgt at bruge netop
denne teoretiker, fordi han taler om handlekompetencen som dannelsen til politisk
medborger, der tager sig selv og sine omgivelser alvorligt og kan deltage i demokratiet, frem
for bare at veere tilskuere. Hernzest inddrages Wolfgang Klafkis dannelsesteori. Klafki ser ikke
dannelse som at elevens adfaerd skal andres, men at skabe bevidsthed om muligheder. Denne
teori er relevant for undersggelsen, da det relaterer sig til undersggelsens
kernefokuspunkter; dannelse til verdensborgere og udvikling af handlekompetence. Sidste del
af det teoretiske redeggrelse vil rette sit fokus mod den omverdens- og samfundsforstdelse,
der for elever i det senmoderne samfund hersker. Det er vigtigt som leerer og veere informeret
og oplyst omkring de tendenser der ggr sig geeldende for de implicerede for undervisningen.
Dette giver en betydning for hvilke krav der vil blive stillet til skolen som institution, men i

allerhgjeste grad ogsa til undervisningens leeringsmal og ideal. Til at belyse dette, vil Jens
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Peter Mgllers omverdensforstdelse blive brugt og Peter Kemps verdensborgerideal ligeledes,
der ggres brug af deres teorier, som kan ses som overbygning pa Klafki.

For at kunne opna dialogen og refleksionen, og for at neerme sig malene, vil Olga Dysthes teori
om det flerstemmige klasserum blive anvendt. Teorien anvendes bade for at ggre eleverne
bevidste om deres egne refleksive evner, men ligeledes for at bevidstggre leereren om sine
kommunikative evner eller mangler i en leeringsproces. Det dialogiske klasserum sztter
fokus pad begreber som "autentiske spgrgsmal”, “optag”, "hgj veerdseetning” og "kontrol af
klasserummet”. De naevnte teoretikere uddybes med deres definition, da disse vil blive
anvendt til analyse af undersggelsesdesignet, med henblik pa empiriske indhentet data af

forskellig art.

Efter den redeggrende del inddrages empirien, der udelukkende bestar af praksiserfaring og
selvindhentet data. Der er pa egen hand blevet udviklet og udarbejdet forskelligartet
undervisningsmateriale til fotoudstillingen, der for undersggelsen er omdrejningspunktet.
Undervisningen er delvist bygget op omkring Schulz’s model da denne giver overblik over,
hvilke forskellige faktorer og forudsaetninger der spiller ind i planlaegningen og udfgrelsen.
Undervisningen tager sin form af selvsteendigt og induktivt arbejde og dialogiske refleksioner
omkring fotografierne. Eleverne skal vare aktive og der laegges derfor ikke op til den
deduktive fremgangsmade, men den er dog uundgaeligt i spil. Det har vaeret muligt at kunne
undervise i fglgende klassetrin; 4.,7., 8., og 9. Klasse. Der er ligeledes blevet undervist i faget
Natur/Teknik, som skyldes fglgende faktorer; 1. Fgrst og fremmest er der mange felles
temaer, for eksempel drivhuseffekt bergres allerede i 4. Klasse. Derudover, sd har et af
undersggelsespunkterne netop veeret at se pa fotografiernes didaktiske muligheder i
forskellige undervisningsforlgb og undervisningssituationer og kunne sammenligne empirien
mellem geografi og andre fag, som her primeert er natur og teknik. Geografifaget bliver derfor
anvendt som et syntesefag mellem andre fag, ikke kun pa den argang hvor det findes, men
som et fag, der er tilstede i det tveerfaglige element.

Ved undervisningens afslutning rundes der af med en formativ evaluering, bestdende af en

klassedialog (Mglgaard).
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Empirien bestar sdledes af et undervisningsforlgb, der didaktisk er bygget op efter bla. Schulzs
model. Transkriberet formativ evaluering og foto fra elevernes arbejde med fotoudstillingen/

undervisningsmaterialet.

Undersggelsens udgangspunkt er undren hos eleverne og bevidstggrelse af
klimaproblematikken, og heraf ogsa en bevidstggrelse hos eleverne over hvilke

handlemuligheder de har pa problematikken.

Begrebsafklaring

[ dette afsnit vil de tre hovedbegreber blive afklaret. Formalet med at begrebsafklare begreb-
erne er for at styrke forstaelsen af begrebet og ved nemmere at kunne placere begrebet i dens

rette kontekst, sa begreberne bliver operationaliserbare.

1.Baeredygtighed er et begreb, som naermest dag for dag bliver gjort bredere. Der kan tales om
en generel baeredygtighed i medierne, men oftest seetter man et andet ord foran, som f.eks.
social baeredygtighed o. Lign. I denne opgave vil der veere fokus pa baeredygtighed som det
blev formuleret af Brundtland-kommisionens rapport: 'Vores felles fremtid’ i 198710: "En
baeredygtig udvikling er en udvikling, som opfylder de nuvzrende behov, uden at bringe
fremtidige generationers muligheder for at opfylde deres behov i fare.” En definition, der er

forklaret neermere ogsa I forhold til naturen.

2. Globalisering vil I denne opgave blive brugt ligeledes i en bred forstand, hvor der isaer er

fokus pa de globaliseringsprocesser, der findes mellem det enkelte individ og verden.

3. Transfer bliver anvendt med den konstruktivistiske leeringssyn for at kunne anvende det
leerte i praksis, men ogsa skabe en leereproces, hvor man anvender det, man leerer. Man skal
transformere det, man leerer til en anvendelsessammenhang, og denne proces kaldes
transfer. Der er tale om en vertikal, nar det leerte bruges i en sammenhang pa et hgjere trin i
en uddannelse. Horisontal, nar der overfgres viden, fra en faglighed til en anden, som i
tveerfagligt arbejde. Endelig er der transfer, Transfer omtales ogsa af nogle som

transformation.

10 Bu.dk; s. 98
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4. Alignment-princippet handler her om, at undervisere og uddannelsesplanleeggere via klare,
velbeskrevne mal og bevidsthed om arbejdsformer og prgveformer kan motivere den leerte til

at patage sig selv at leere det, som intenderes.

Teoretisk afszet

Peter Kemp Eleven som verdensborger

Den hastige sendring i vores omverden og de globale problemstillinger, er der muligvis brug
for et nyt paedagogisk ideal. Ifglge Peter Kemp er den globale verdensborger, svaret pa de
globale udfordringer. De globale muligheder og udfordringer udleegges pd mange mader, dels
handler det om kulturens frie bevagelighed pa grund af blandt andet tv og internet. Det drejer
sig ogsd om de finansielle markeder, hvor varer konstant bevaeger sig mellem fjerne
ressourcelande, produktionslande og videre til forbrugere. Vores informationssamfund og
senere videnssamfund, er et resultat af globalisering. Hele verden kan opleve det samme pa
samme tid og lever pa den made i en global landsby(Kemp). Hvis talemaden: "Hvad man ikke
ved, har man ikke ondt af” er sand, sd ma det modsatte ogsa vare gyldigt. At viden forpligter.
Kemp definere begrebet ansvar i en verdensborgerkontekst, ved at verdensborgeren forstar
sig selv som borger i det nationale og i det universelle ;"(...) dette giver dog kun mening, hvis vi
antager, at der hgrer forpligtelser til at vaere verdensborger”!. Disse forpligtelser, er det netop
muligt at leve op til i kraft af og pa grund af globalisering, hvorfor globalisering har flyttet sig
fra at vaere en skraekvision, til at veere et vilkar.

"Etik handler om handlinger, og derfor md den miljgbevidste leering og politik dreje sig om,
hvordan vi skal handle pa den bedst mulige mdde for at sikre den baeredygtige udvikling "2,
Eleven skal ikke adfeerdspavirkes til at handle pa den - ifglge leereren - korrekte made, men
kende til handlingspotentialer, med baggrund i eget liv, egen identitet. Eleven ma traeffe valg

for eget liv.

Wolfgang Klafki dannelsesteori
Klafki opdeler de tidligere, savel som nuvaerende dannelsesteorier I henholdsvis material og

formal. Material dannelse bygger pad ideen om en elev skal leere en bestemt maengde stof, som

11 Kemp; 2006, s. 35
12 Kemp; 2013, s. 87
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er objektet. I den formale er eleven subjektet, og det er vigtigere at eleven learer at leere, end
stoffet der skal leeres. Den formale dannelse - der i hgjere grad omhandler tilegnelse af
metoder end egentlig indhold. Disse to grundopfattelser, har begge begraensninger og fordele,
men Klafki tilfgrer disse dannelsesteorier sin egen opfattelse, som han kalder kategorial
dannelse. “Klafki kalder processen for en dobbeltsidig dbning af verden for barnet og barnet for
verden. Denne dobbeltsidige dbning rummer med andre ord bdde et materialt og et formalt
aspekt.”’3Det skal ses som et forsgg pa at samle de to. Klafki taler om to niveauer. Dels det
elementeere, som er de teorier og begreber, som kan kaldes kundskaber og derefter det
fundamentale: "Det er erkendelseskategorier, der tjener til at holde sammen pd og fa overblik
over de elementzere kundskaber, sd de bliver til struktureret viden”4. Det kategoriale er altsa
processen, hvor det elementare Igftes til noget fundamentalt. Derpd, kommer det
eksemplariske princip, hvilket har til formal at knytte en fundamental indsigt i det

elementaere.

Karsten Schnack Elevernes handlekompetencer
Kristensen opstiller en reekker kompetencer i sin model, der omgiver det centrale; indsigten,

der er placeret i midten af modellen. Af

disse kompetencer l%gger ]eg i faget Billede 1. Model af Kristensen
handlingskompetenceforstielse

geografi seerlig veegt pa den
problemorienterede indsigt, der kan
forstdes som evnen til at undersgge
sig frem til problemforhold eller
konfliktforhold ved verden. “Den
indebeerer forstdelse af hvorledes
feenomenere, tingene, organismerne,
menneskene my. har betydning for den
enkelte og omvendt, og i hvorledes
denne betydning ofte indebzerer, at der
er tale om forhold med

problemkarakter. Problemerne bestdr

13 Mgller; 2001, s. 40
14 Klafki, artikel

10
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ofte i, at der er handlinger og formdl, der er indbyrdes konkurrerende, i modstrid med hinanden
eller som udelukker hinanden, og i at en reekke handlinger har ugnskede konsekvenser...”15,

Hos Kristensen, vil eleven dermed fgrst forsta et emne, nar eleven ”...kender en rakke af de
handlingsmuligheder, der foreligger for den enkelte og feellesskabet (samfundet)”® man kan
omformulere malet til det enklere: Hvad kan du ggre og ikke hvad skal du ggre. Der er ikke
tale om at padutte eleven en holdning til hvad der er det rigtige at ggre, men at give eleven
potentiale til at undersgge handlemuligheder og handle.

Et aktuelt (geografisk) eksempel pa dette, kunne vare problematikken omkring
privatbilismens braendstofvalg, hvor der har veaeret tiltag for sdkaldt biopower, eller
biobraendsel, som kan veere lavet pa fedevarer. Fgdevarer, der bliver produceret i lande, hvor
produktionen af planter til braendsel, presser prisen op pa bade jord og fgdevarer. Det kan
ogsa diskuteres, om det er etisk at dyrke planter til braeendstof, nar der er i omegnen af 1 mia.
Mennesker der lever under sultegreensen ? Den type erkendelse, kan man ikke forvente at
eleverne har indsigt i pr. automatik, da det selv for politikere er vanskeligt at navigere i. Det
ene gjeblik er biobraendsel lgsningen pa klimaets problemer, men sa opstar der mere viden
gennem diskussioner, om bagsiden ved denne klimalgsning. Eller det er ikke kun mere viden,
det er en erkendelse af processer, konfliktforhold o. Lign. Endelig kunne man tilfgje, at der
ogsa vil veere andre geografiske problemer, f.eks. treengselsproblemet i byer (som nu over 50
% af verdens befolkning lever i), sddan kunne man undersgge sig frem til flere problemer og

pa den made neerme sig det handlingsorienterede.

Jens Peter Mgller Elevens omverdensforstaelse
Jens Peter Mgller taler om at begribe sin verden. Det er et Klafki-inspireret tankeszet, der

rummer flere dimensioner og mange niveauer. Det er essentielt, at eleven kan bruge laering
fra skolen, i deres egen hverdag. De naturvidenskabelige processer har helt andre
fremtraedelsesformer i hverdagen og det kan lede til parallelismeproblemet. At det leerte I
faget ikke kan overfgres til elevens omverden. Ifglge Mgller bgr det gribes an, sa de
fremtreedelsesformer eleverne kender til inddrages, for derpa at knytte de faglige begreber
dertil (Mgller 2001). Vores omverden er altid flere skalaer i et - det kan veere byen, landet,
verdensdel og kloden. Det haenger sammen med hvilken problemstilling der arbejdes med og

den problemstilling kan ofte ogsa perspektiveres til mindre eller stgrre skala. I denne

15 Kristensen; 1987, s. 81
16 Kristensen; 1987, s. 81
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tankegang bliver det derfor vigtigt at se pa det rumlige perspektiv, der indebeerer evnen til at

skelne mellem de fgrnaevnte skalaer.

Olga Dysthe
Olga Dysthe er norsk laerings- og klasserumsforsker. Hun mener at laereren skal slippe mere

af kontrollen, og lade eleverne komme pa banen. Olga Dysthe taler ud fra et konstruktivistisk
samt interaktionitisk leeringssyn. Individet ma konstruere sine egne kundskabsstrukturer nar
denne skal laere, man kan ikke overtage andres viden. Laering er noget dynamisk som bygges

op i socialt samspil mellem individer.

Det dialogiske klasserum sztter fokus pa begreber som "autentiske spgrgsmal”, "optag”, "hgj
veerdsaetning” og "kontrol af klasserummet”. Autentiske spgrgsmdl har grundleggende ikke
nogen rigtige svar, og vil i mange sammenhange blive sammenlignet med det der bliver kaldt
"abne” spgrgsmal. Det giver eleven mulighed for at komme med deres egne ideer i
diskussionen, og synligggre dens forstaelse, tolkning og refleksion som er noget leereren ikke

har noget givet svar pa (Dysthe 2007: 62).

Optag og hgj vaerdisatning er nar leereren formar at fglge op pa et elevsvar med et nyt svar
eller input, og pd samme made anerkender elevsvaret ved at bruge det i

undervisningen(Ibid:63).

Kontrol i klassevaerelset er med henblik pa kontrol af undervisning og leering, og ikke pa
disciplin. Der skal vaere kontrol over de overordnede mal, redskaber, leeringsmetode og fokus
pa elevernes evne til at tage ansvar for laering (Ibid: 64).

Det dialogiske klasserum er hos Dysthe en samtaleform, hvor der opfordres til elevens
selvsteendige refleksion. Elevens kommunikation er med til at forme hele klassens dialog.

I forleengelse af Dysthes autentiske spgrgsmal, kan spgrgsmal ogsa deles i henholdsvis
uproduktive og produktive (Dysthe)

De uproduktive opfatter naturvidenskab som information og de produktive som en made at
arbejde pa. De uproduktive leegger vaegt, at svaret er et korrekt slutprodukt, hvor de

produktive styrker bevidstheden om, at mange forskellige svar kan veere rigtige pa hver deres
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made og har fokus pa det, man laerer i processen med at finde et svar. De uproduktive kan
yderligere have den didaktiske ulempe, at de favoriserer de velformulerede elever, hvorimod

alle elever kan svare pa de produktive (Elsgeest, 2012).

Undrevisning

Brugen af Dysthes teori, autentiske spgrgsmal og produktive spgrgsmal, kan sammenfattes i
et begreb, der er blevet kaldt undrevisning. Som ordet siger, er det malet at undrevisning skal
skabe undren. “En vaesentlig faktor i skabelsen af en undre-visning, er leere- rens tilgang: Hvis vi
gnsker, at eleverne bliver undre-eksperter, stiller det krav til laereren om at udfgre samme
praksis i henhold til planlaegning og gennemfg- relse af undervisningen. Vi skal turde at slippe
kontrollen og lade kaos rdde! At undre sig og stille de nysgerrige spgrgsmadl er vel en gvelse, vi
som laerere ogsd md foretage lgbende for at udvikle vor egen praksis” 7. Denne type

undervisning egner sig seerlig godt til en elevsammensatning

Geografi

Fagets formal

Ndr man ser naermere pa fagets formal, vidner formuleringen om et relativt bredt formal, som
ogsa rummer en dannelsestankegang i forhold til elevens forholdemdde. Bade overfor faget,
men ligeledes overfor verden. Man kunne jo komme med den pastand, at al undervisning skal
udvikle interesse og nysgerrighed, men netop faget geografi, ses det i denne undersggelse
som afggrende for at begrebsligggre den verden, vi alle sammen lever i og dermed forholder
os til.

“Stk. 2. Undervisningen skal anvende varierede arbejdsformer og i vidt omfang bygge pd
elevernes egne iagttagelser og undersggelser bl.a. ved feltarbejde og brug af geografiske kilder.
Undervisningen skal udvikle elevernes interesse og nysgerrighed over for natur- og
kulturgeografi, naturvidenskab og teknik og give dem lyst til at laere mere.”'8 Det er ogsa
formuleret, at der gnskes elevernes egne iagttagelser bruges i spil, og dermed tolkes stk. 2,
som at eleven skal have en grad af medbestemmelse med hensyn til valget af

undervisningsemne.

17 Kiirstein, 2012, s. 664
18 Uvm.dk; fagheefte 14
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“...Elevernes ansvarlighed over for naturen og brugen af naturressourcer og teknik skal
videreudvikles, sd de fdr tillid til egne muligheder for stillingtagen og handlen i forhold til
spgrgsmdl om menneskets samspil med naturen - lokalt og globalt.”? tilliden til egne
muligheder er central for dannelse, for det handler ogsa om at have kritisk fornuft, at have
sine meningers mod. At eleverne skal tage ansvar, er relateret til at eleven skal vaere en

politisk medborger.

Undervisning med eller i geografi
I bogen omverdensforstaelse, opererer Mgller med tre fagsyn:

1: leerebogens systematiserede ordning af de geografiske discipliner,

2: leererens overblik over faget

3: en bevidsthed hos eleverne om, hvad der strukturerer deres viden, sa den kan
generaliseres til andre sammenhange.

Det tredje fagsyn leegger sig meget op ad det eksemplariske princip. Det eksemplariske
princip er formuleret i den kategoriale dannelse. Det eksemplariske princip giver stgrre og
stgrre mening, i en tid, hvor informationssamfundet kgrer i hgjeste gear og vi alle har
teknologisk lige stor mulighed for videnstilegnelse. Laereren udvaelger de seerligt gode
eksempler, eller forbilledlige, som rummer viden om noget generelt. Skolen har ikke zendret
meget pd leeremidler og undervisningsformer, men mal og evaluering har fiet en stor

betydning.

Klima — hvorfor undervise om dette ?
Klima hgrer til en essentiel del af faget geografi. Leeren og forstaelsen af globale vindforhold,

det globale vandkredslgb og klimazoner mm. Klima er et grundvilkar, uanset hvor i verden vi
lever. At klimaet er med til at definere vores livsvilkdr og muligheder, er der ikke noget nyt i.
Der har altid vaeret sdkaldte naturkatastrofer, som f.eks. vulkanudbrud, tsunamier,
skovbrande og tgrke. Men i en globaliseret verden, har disse problemer faet en
opmaerksomhed, der takket veere medier og forskere, nar ud til os alle. Klimaaendringer er
ikke leengere noget der traenger at blive bevist, det sker. Spgrgsmalet om vi mennesker har del
i den globale opvarmning, vil langt de fleste forskere sige at vi har. Tilbage star de store

spgrgsmal, som hvor stor del har vi ? Hvad kan vi ggre ? og hvad bgr vi ggre ? De mange

19 uvm.dk; fagheefte 14
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forskellige politiske aftaler som Kyoto-aftalen2%, EU’s klimamal og den mest aktuelle, nemlig
FN’s Klimapanel IPCC, der laver en klimarapport, som kan bruges til politiske aftaler. De store
rapporter (assessment reports), som IPCC udgiver ca. hvert femte ar, er fordelt ud pa tre
arbejdsgrupper, der beskeftiger sig med henholdsvis drsagerne, konsekvenserne og
mulighederne for handling i forbindelse med klimaforandringer. Emnet vil uden tvivl veere
aktuelti al fremtid og de mange debatter om klimaproblemer, kraver en geografisk indsigt.
En indsigt, der starter i naturgeografien, men som handler om elevens evne til at bruge den
viden til at handle. Man kan ikke begribe klimaproblematikker uden at have kendskab til
drivhuseffekt, klimagasser og forurening. Men samtidig bgr det siges, at opfattelsen af
naturvidenskab som noget der behandler verden som vaerende sand eller falsk, kommer til
kort. Viden er i en dannelsestankegang kun en del af midlet, til at betraede vejen mod malet,

som for gvrigt ikke kan nas.

Elevernes egen hverdag, er fyldt med handlinger som har betydning for klimaet. I lgbet af en
dag eller uge, vil et mennesker foretage mange forbrugsvalg. Det kan vaere forbrug, forstaet
som elevens indkgb af en pizza i spisefrikvarteret, en sodavand i brugsen eller kulturforbrug
pa nettet. Der traeffes valg og fravalg ikke kun via forbrug, men ogsa ved potentielt at skaffe

sig viden om globale konfliktforhold, som der senere kan traeffes en handling pa baggrund af.

Undervisningsdifferentiering i forhold til undervisnings- metoder og
indhold

Ifglge Nordahl, forstds undervisningsdifferentiering som et overordnet virkemiddel eller
princip, der er tilknyttet metoder, arbejdsmader og indholdsmaessige valg i undervisningen
(Nordahl 2010, 95). "Hensikten med undervisningsdifferentiering vil vaere at fremme et godt
sosialt og faglig laeringsutbytte hos alle elever” (Ibid: 95).

[ en tid, hvor der er fokus pa inklusion af sd mange elever som muligt, bliver det mere og mere
hverdag, at en klasses eneste geldende feellestrak, er at eleverne har nogenlunde samme
alder. Man kan dermed veaere nogenlunde sikker p3, at der altid er forskellige forudsaetninger
tilstede (Alenkaer2011:29). Det eksemplariske princip handler sekundeert ogsa om at ggre

stoffet tilgaengeligt, hvilket er et spgrgsmal om repraesentationsformer (Klafki 2001:167).

20 aftale fra 1997, der skulle have veeret aflgst af COP15, hvor det ikke lykkedes at blive enige
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Fotografier giver mulighed for at skabe en undervisning, der appellerer bredere end tekst.
Stort set alle mennesker ville kunne sige noget om, hvad der er pa et billede. En
grundleeggende observation, hvor det italesaettes hvad motivet indeholder, hvad der
genkendes af objekter, farver, lysforhold mv. Fotografier er noget vi alle kan sige noget om,
uanset faglig baggrund eller alder. Hvis man ser pa et fotografi, kan man som minimum
beskrive hvad der er pa det, hvilke farver der er, hvad motiver forestiller og sa videre. Man vil
nok ogsa kunne komme med et bud p4a, hvorfor fotografen har taget billedet og maske

derigennem naerme sig en forstdelse og fortolkning.

Reprasentationsformer
Et fotografi med en tilhgrende billedtekst, kan kategorises som vaerende flere ting. Det er fgrst

og fremmest et leeremiddel, da intentionen med frembringelsen af skumpladen med et
fotografi og tekst limet p3, er teenkt som en fortaelling. Nar det bringes ind i skolen (fysisk) og

bruges i ssmmenhang med undervisning, bliver det primeert et leeremiddel.

Faglig leesning

Et billede er ofte supplerende, understgttende eller illustrerende jvf. De gaengse opdelinger i
faglig leesning. Men et billede, i dette tilfeelde et fotografi - kan ogsa udggre en selvstendig
modalitet, der ikke ngdvendigvis optreeder multimodalt. Afkodning af et enkelt billede (uden
andre modaliteter) er ogsad athaengig af hvem der ser. Kristian Paludan taler om, at vi har et
indre og ydre billede: “Det indre billede (vores forestillinger) og det ydre billede og det ydre
billede (vores synsindtryk). Det indre billede vil hele tiden prgve at pdvirke det ydre billede -
specielt ndr det drejer sig om et stykke virkelighed, vi ikke ved sarlig meget om eller ikke bryder
os om™1 Nar jeg har taget den pointe med, sa er det ikke for at ga dybere ind i den del af visuel
analyse, men fordi disse fotografier har en astetisk appel, de er udvalgt, for ogsa at veere
smukke, dragende og interessante at se pa. Men det er kun en mindre del af deres didaktiske
betydning i denne kontekst, men dog stadig vigtig. Det kan veere aestetikken, der far folk til at

stoppe op ved avislaesning, udstilling o.lign.

21 Paludan; 1989, s. 8
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Laeringsrum og laeringsmiljger
Forskellige leeringsrum, giver leeringen en forskellig karakter, betydning og kvalitet. I en

skoletid, hvor der ofte bliver brugt rigtig mange timer pa en mere eller mindre ensartet
undervisningsstruktur, vil det give nogle andre muligheder at bryde dette formelle og
traditionelle leeringsmiljg, ved f.eks. at @ndre samspilsformen. Illeris peger pa at al
undervisning har tre dimensioner - den indholdsmaessige, den drivkraftsmaessige og den
samspilsmeessige. “Der behgver ikke kun at vaere tale om formidling og evt. Instruktion
(formidling + imitation), som er de klassiske samspilsformer i uddannelserne, men der kan - og
bar - i de fleste tilfzelde ogsd indgd samspilsformer som oplevelse, virksomhed og deltagelse, der
i hgjere grad laegger op til deltagernes involvering og engagement. Allermest er der ofte behov
for en stgrre opmaerksomhed overfor drivkraft-dimensionen, hvor overvejelserne typisk gdr i
retning af, hvordan man kan motivere deltagerne for udefra fastlagte aktiviteter, men hvor man
i langt hgjere grad burde orientere sig imod, hvordan man gennem medbestemmelse og dialog
kan bygge mere pd den motivation og erfaringsbaggrund, deltagerne kommer med” (llleris;
2009, s. 35).

Netop denne forskel mellem at instruere og inkludere elevernes egne baggrunde, har jeg

undersggt gennem den dialogbaserede undervisningsform.

Empiri og didaktisk undervisningsmodel
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[ min empiri fra henholdsvis 4., 8. Og 9. Klasser, har der vearet en reekke mal, der har vaeret

feelles. Fgrst og

fremmest, kan m m
Antropogene (individuelle)< —— Social-kulturelle

jeg starte med Forudestniilaee forudsatninger

det, der jo
egentlig

kommer fgr det

meste Antropogene (individuellc:)< - Social-kulturelle
L. \ J folger folger \ ‘

undervisning,

nemlig Schulz’s model.

forventning og

deraf afledt motivation eller det modsatte. Alene det, at undervisningen varetages af en
leerer(undertegnede) som klassen ikke kender/kender sa godt, giver i sig selv en anden
undervisningssituation, som jeg dog ikke vil udrede yderligere her. At undervisningen har
fundet sted pa en anden mdde, nemlig helt konkret i et andet fysisk rum og med en type
leeremidler, som eleverne ikke bruger almindeligvis - giver ogsa muligheden for at det skaber
mere motivation. Det er selvfglgelig ikke variationen i sig selv, men variationen kombineret
med den anderledes undervisning. Jeg har tilrettelagt undervisningen, efter en planleegnings-
model:

Schulz’s model giver overblik over, hvilke forskellige sider man skal tage hensyn til.

De antropogene forudsaetninger, kunne ogsa kaldes forforstaelse. Det drejer sig bla. om: “de
konkrete elevers evner og interesser og i geografiundervisningens sammenhang desuden de
faglige forudseetninger, de bringer med fra deres daglige feerden i lokalomrddet og deres liv uden
for skolen i det hele taget™?2. Herunder ogsa eleverns faglige forudsatninger fra natur/teknik.
De socialkulturelle forudszetninger er det politiske, der styrer skolen.

[ midten af figuren er selve beslutningsfeltet, hvori leereren agerer ud fra.

22 Mgller; 2001, s. 80
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Analyse

[ denne analyse af min empiri, har jeg bade fokus pa empirien fra N/T i tre 4. Klasser og pa
geografii 8.Q og 8.Y (samt en enkelt henvisning til samfundsfag)Da det er en opgave i faget
geografi, er der et overvejende fokus pa empirien fra geografi. Jeg er dog tilfreds med at have
brugt undervisningstid i N/T ogs3, da det har givet nogle andre resultater og dermed

delkonklusioner, jeg vil komme nzermere ind pa hvilke.

[ en analyse af en undervisningssituation, har det forekommet mig uundgaeligt at se neermere
pa min egen leererrolle. Laereren er med til at give form til undervisningen, ved brug af
varierede roller(Brodersen). I 9. Klasse geografi, lagde jeg ud med foredragsholderrolle, hvor
jeg gjorde brug af et par minutters introduktion til udstillingen, men brugte ogsa en relevant
film fra norske Snoéball film, der var lavet netop om IPCC’s rapport?3. Filmen varer ca. 11 min.
Og er et sammenklip af natur(katastrofe)billeder, samt interviews med et udvalg af forskere
fra klimapanelet. Derpad en mere instruerende rolle, hvor jeg tydeligt instruerede i hvordan de
skulle ga til udstillingen. At man skulle have noget at skrive med og p3, tage et ark(se bilag
3/4) og udfylde, skrive navn bagpa og aflevere efter lektionen. Denne gvelse, skulle lette
elevernes adgang til at arbejde med emnet. Til sidst, fik eleverne at vide, at de gerne matte tale
sammen om billederne, men at de skulle lave den fgrste kolonne alene og ligeledes aflevere
arket individuelt. Som arket viser, er der kun seks fotografier p3, sa halvdelen af klassen fik
halvdelen af udstillingen og den anden halvdel, resten. Det gav ca. 4-5 minutter pr billede, som
viste sig at passe meget godt. (muligvis fordi jeg havde instrueret om dette tidsaspekt). Det
udfyldte ark fungerede sa som min evaluering, af hvad de havde faet ud af udstillingen. Mine
to stgrste indvendinger mod denne lektion, er fglgende: jeg skulle ikke have brugt tid pa at
vise filmklippet, som har norsk speak, er meget dramatisk filmet/klippet og som er en anden
repraesentationsform, end den mere langsomme (i forhold til) og analoge udstilling. Jeg fglte
ikke en klar forstaelse eller vakt appetit hos eleverne. Det andet selvkritiske punkt, er at jeg
med denne arbejdsfremgang, fik et utilsigtet stort fokus pa en induktiv form, hvor jeg ikke
bragte min viden i spil. Ej heller fik jeg brugt det dialogiske princip til at tage om fotografierne
undervejs eller bagefter. Den eneste dialog, bestod i elevernes indbyrdes og de syv gange jeg
blev spurgt om hjelp, nede ved udstillingen. Derfor justerede jeg pa dette til naeste lektion,

som var 8.q. (se bilag 6)

23 http://www.snoball.no/ipcc

19



Andreas Bastias Bech Professionsbachelor Laereruddannelsen Zahle
Stud.nr: 2100053 Geografi 2014 Vejl.: DMPA, BENL

I 8. Q geografi, var der ogsa kun en lektion til radighed, derfor sprang jeg over brugen af
filmen og fik dermed mere tid, til at kunne bruge i klasselokalet efter udstillingen.
Fremgangsmaden var den samme, men et ark der skulle udfyldes og den fortzllende start,
instruerende igangsaettelse og derpa den mere induktive arbejdsform nede til udstillingen. I
dialogen efterfglgende i klassen, var der ca. 11 minutter til radighed. Denne dialog gav mig
muligheden for at patage mit flere leererroller. Fgdselshjeelperen, er den rolle, hvor man lytter
sig ind pa elevens forstdelse og det eleven ikke forstar. En problemorienteret, en spgrgende
og en udfordrende vejledning(Brodersen). Et godt eksempel herpd, ses i dialogen med

eleverne Anna-Sofia og Andreas.

Anna-Sofia: "det med Maersk. Det var sjovt at der var et billede med fra Kgbenhavn, men jeg

forstod bare ikke helt hvorfor det store containerskib kunne ggre noget godt for miljget...?”

Laerer: "det er godt du spgrger sa... er der andre der kan huske det ? det var det billede med
Esplanaden, Maersks hovedkvarter og det nye store containerskib triple-E, kan I se det for jer
%z

Andreas: "]a, det var noget med at det ikke udledte sa meget co2, fordi der kan veaere sa utrolig
mange containere pa og dermed bliver der ikke brugt sd meget co2 pr container, i forhold til

nu. P3 en lastbil kan der f.eks. kun vaere en til to containere, s der bruges mere co2.”

Anna-Sofias undren bliver tydeliggjort for hele klassen og i stedet for at besvare hendes
spgrgsmal og ga videre, agerer jeg en form for fgdselshjeelper, men rettet mod plenum. Det er
muligvis en medvirkende faktor, til at Andreas kommer i tanke om billedet og kan huske lidt.
Andreas perspektiverer ogsa historien, vha. Af hans sammenligning med lastbiltransport.
Denne konstruktion af viden, der foregar takket veere dialogen, muligggres selvfglgelig ogsa i
nogen grad af klassens sociale velbefindende. Hvor det var mere reglen end undtagelsen -
med 'spgrgejgrgener’ i 4. Klasserne, var det noget vanskelige at fa dialogen til at kgre derudad,
pa trods af det korte tidsrum den forlgb i. Omvendt, var de spgrgsmal og ting der blev sagt i
hh. 8. Og 9. Klasse, af hgjere faglig relevans og mere kvalificeret. Pa baggrund heraf, mener jeg
et vigtigt transfermal fra N/T og op til geografi, ma vere at stimulere og vedligeholde en

klassekultur, samt en individuel spgrgekompetence. I denne sammenhaeng er rolle,
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demokratiets advokat relevant. “..har et godt blik for de sociale omgangsformer der styrker
eller hemmer udvikling af individuel frihed, styrker eller haemmer indlevelse i den andens
situation og styrker eller heammer udvikling af positive bdnd i samarbejdet”?*

Et andet dialogudsnit,

Denne lektion sidste del, er udvalgt, fordi den gjorde et positivt indtryk pa mig og min
didaktiske opfattelse specielt godt lader sig tydeligggre ud fra denne time. Jeg ser denne
analyse som tegn pa en refleksion hos eleverne, der i hgj grad skabes af dialogen, de valgte
leererroller og en vekselvirkning mellem induktiv og deduktiv leering. Men det kan vaere
vanskeligere at satte fingeren pa der, hvor dannelsesprocessen er i gang. “et er at fortolke
verden, noget andet er at forandre den. Vi kan have megen viden, som ikke pdvirker vores

adfaerd.” 25

Hvad skal geografi danne til, og hvordan ?
Fgrst og fremmest, har tilgangen for undersggelsen og tilrettelaeggelsen af undervisningen,

hvilet overvejende pa det induktive leeringsprincip. Et princip, der behandler eleven i stgrst
muligt omfang, observerer, oplever, prgver og erfarer. Overfor det induktive, star det
deduktive, hvori leereren instruerer, fortzeller, fremlaegger og styrer i hgjere grad. De to
principper vil ofte aflgse hinanden og der er intet i vejen for en vekselvirkning mellem dem
(Brodersen).

Nar vi taler om dannelse, ma vi fgrst og fremmest skelne mellem de to grundopfattelser der
ligger af ordet dannelse. Der foreligger flere dannelsesteorier og jeg har valgt at bruge den
traditionelle opdeling i henholdsvis materiale og kategoriale. Material dannelse er tilegnelsen
af specifikke kundskaber, der ligger i et fag, en kultur eller samfund. "Denne opgave bliver
selvsagt sverere, jo flere videnskaber der opstdr, og jo flere erkendelser de bringer for dagen.”26
Den materiale giver ogsa muligheden for at man opfatter eleven som depriveret, altsa
mangelfuld og fgrst feerdig (ud)dannet nar glasset er fyldt op. Med andre ord, en
benchmarking-tankegang, der kan kritiseres for at have fokus pa hvad der skal leeres og ikke
hvad der kan laeres af den enkelte elev. Overfor den materiale, star sa den formale dannelse -

der i hgjere grad omhandler tilegnelse af metoder end egentlig indhold. Det er ogsa

24 Brodersen; 2012, s. 29
25 Schnack; 1998, s. 15
26 Mgller; 2001, s. 35

21



Andreas Bastias Bech Professionsbachelor Laereruddannelsen Zahle
Stud.nr: 2100053 Geografi 2014 Vejl.: DMPA, BENL

formuleret kort som; at laere at laere. Klafki tilfgrer disse dannelsesteorier sin egen opfattelse,
som han kalder kategorial dannelse. "Klafki kalder processen for en dobbeltsidig dbning af
verden for barnet og barnet for verden. Denne dobbeltsidige dbning rummer med andre ord
bdde et materialt og et formalt aspekt.”?7 Klafki taler om to niveauer. Dels det elementare, som
er de teorier, begreber mv. Som kan kaldes kundskaber og derefter det fundamentale: "Det er
erkendelseskategorier, der tjener til at holde sammen pad og fa overblik over de elementare
kundskaber, sd de bliver til struktureret viden.” 26 Geografi er altsa et fag, der rummer pa den
ene side, behovet for basale leksikalske kundskaber, som man kan kalde fagbegreber. Det
kunne vere facts, afleesning af figurer, forstaelse af BNP/HDI mm. Men pa den anden side,
ligger der et potentiale i faget, for at bruge det til at forsta vores omverden med pa et andet
niveau - et niveau, hvor forstaelse bliver til handling og stillingtagen. "Geografi er et dynamisk
fag, og det er ngdvendigt for en god geografilerer lobende at opdatere sit fagsyn, sd
undervisningen videst muligt bidrager til, at eleverne erhverver en tidssvarende
omverdensforstdelse”?® Mgller mener, at dette behov er opstdet pa baggrund af globaliseringen
og vores massemedier. Der er altsa brug for noget, der kan tjene som tolknings- og

forstaelsesramme.

Handlekompetencer
“samfundsudviklingen gdr sa staerkt, at man ikke med nogen form for sikkerhed, kan forudsige

hvad det vil vaere relevant at vide og kunne om en generation eller to. I hvert fald ikke i detaljen,
men mdske nok lidt mere overordnet og principielt. I konkret undervisning er man imidlertid
altid ngdt til at arbejde serigst med mange detaljer, som man pd en mdde godt ved, at i det
starre perspektiv, kan vare ligegyldigt om eleverne laerer. Men de lzerer noget af at laere det.
Dette er grundidéen i det eksemplariske princip”3°Det er et princip, der hjeelper leereren med at
udveelge og ikke mindst ekskludere indhold. At ekskludere indhold og didaktisk udvalge det
mest fordelagtige, er det barende i princippet. Et eksempel pad misforstdet brug af dette
princip, kunne vaere at man introducerer pattedyr vha. En flagermus. Da den er det eneste
flyvende pattedyr, ville eksemplet formentlig forvirre mere end gavne, i forhold til at forsta

karakteristika ved pattedyr.

27 Mgller; 2001, s. 40
28 Mgller; 2001, s. 40
29 Mgller; 2001, s. 41
30 Schnack; 1998, s.9
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Kvalificeringen af handlekompetencer kommer til udtryk hos Schnack, som en kritisk
stillingtagen. En forholdemade, med hvilken eleven kan erkende ud fra: “"Kvalificeringen bestar
dels i udviklingen af en kritisk, rationel grundindstilling. Dels i udviklingen af forstdelsesformer
og begreber, der gor det muligt at begribe mange af de problemstillinger, vi som moderne
mennesker md forholde os til - og endelig i udviklingen af mod og vilje til alene og sammen med
andre at traffe handlingsvalg pd baggrund af altid ufuldstaendig indsigt og veerdiafklaring.”3!
Hos Schnack ser vi altsa ogsa en dannelse til individ, hvor kompetencerne gar hand i hand
med langt mere vanskelige psykologiske karaktertraek. Vanskelige pa den made, at disse
karaktertraek ggr begrebet endnu mere komplekst og dermed sveert at mdle. Kristensen3? har
opstillet en raekke elementer, som han mener handlingskompetencen defineres af. De ses i

modellen til hgjre:

Evaluering i faget Geografi og ”Pilotudstillingen”
Geografi blev prgvefag i ar 2007. Samme ar blev de nationale tests indfgrt. De nationale tests

vurderer eleven ud fra svarene pa en raekke multiple choice spgrgsmal. Svarene giver leereren
muligheden for at vurdere elevens paratviden, faktuelle oplysninger mv. Men i arbejdet mod
at danne eleverne til at forstd globale problemer, kommer de brugte prgve og testformer ofte
til kort. I dette afsnit kommes der ind pa evaluering i forhold til faget generelt og i forhold til
den tilrettelagte, udfgrte undervisning samt analyse heraf. Dette er relevant i forhold til
hinanden, da metodevalg og undervisning, i nogen grad ma lede hen, eller i hvert fald forholde

sig, mod fagets evalueringsform som helhed.

Evaluering i forhold til faget generelt
Geografi blev, som ovenstdende skrevet, prgvefag i ar 2007 og samme ar blev de nationale

tests indfgrt. Prgveformen i geografi er en multiple choice test, der lgses ved afkrydsning af en
eller flere svarmuligheder. Det giver, indledningsvist, og svarene giver leereren muligheden
for at vurdere elevens paratviden, faktuelle oplysninger mv. Men i arbejdet mod at danne
eleverne til at forsta globale problemer, kommer de brugte prgve og testformer ofte til kort.
Prgveformen tester i hgj grad elevernes faglige begreber, men giver i mindre grad mulighed
for at vise kundskaber i forhold til at koble

Som beskrevet i kapitlet om mal, er der mange made at organisere sin undervisning p3, ud fra

forskellige mal. Enhver undervisning bgr have mal, formal, trinmdl og slutmal. Men al

31 Schnack; 1998, s. 14
32 Kristensen; 1987,s.77
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undervisning bliver sjeldent evalueret, da tidsforbruget hermed er stort. Mange
undervisningslektioner, vil da ogsa veere afprgvet fgr og dermed er der ikke et behov for at
hvert enkelt forlgb/lektion evalueres. Evaluering har politisk faet en stgrre rolle i dag og den

ggede opmaerksomhed har medfgrt flere krav.

En mundtlig prgve, ville give mulighed for at have en dialog, hvor der spgrges ind til elevens
fagforstaelse og vurdere elevens evne til undren, ved f.eks. en ekstemporal opgave eller i en

diskussion.

Evaluering i forhold til udfgrt undervisningsmateriale med pilotudstillingen

Tillgb. I mit didaktiske tillgb til at undervise med brug af udstillingen, bgd jeg den allerfgrste
klasse ned til fotografierne. Jeg havde forinden, kort praesenteret udstillingens tema og
eleverne skulle sd ga rundt pd egen hand og leese teksterne til. Min umiddelbare tanke var, at
eleverne ville strukturere tiden nogenlunde, maske hygge sig med det, men dog alligevel na
fotografier rundt og laese de fleste af teksterne til. Sddan gik det ikke. Det gik egentlig ikke ret
godt, da eleverne fjollede, var ganske lidt interesserede, pa greensen til ligeglade. Det blev i
gjeblikket efter lektionen var startet (hvor det var for sent at eendre) klart for mig, at det var
alt for ustruktureret, udidaktiseret og uklart for eleverne, hvorfor de skulle se disse
fotografier i deres samfundsfagslektion. Dette gik skaevt, ikke pd grund af manglende erfaring
didaktisk, men pa grund af manglende erfaring med irammesaettelsen af netop denne type
leeringsrum, med dette leeremiddel og uden et teoretisk stasted. Men det var godt at erfare, for

det tydeliggjorde, at udstillingen ikke 'lzerer fra sig’ automatisk.

Fotodokumentation som evaluering
[ undervisning af 8.Y, fik jeg hjaelp til at dokumentere deres arbejde fotografisk. Klassen var

blevet orienteret om at der ville blive taget nogle billeder af undervisningen. En fotograf tog
42 billeder, hvor jeg har vedlagt to (se bilag 1 og 2). Malet med brugen af denne
dokumentation, var at fa overblik over elevernes nysgerrighed, arbejdsmetode, valg af
individuel eller kollektiv arbejdsform mv. For at kunne give dette et teoretisk isleet, har jeg

valgt en raekke tegn pa kvaliteten i undervisningen. "kvalitet er sdledes i et
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udviklingsperspektiv ikke noget man maler, men noget man skaber”33. Tegn i denne
sammenhaeng, har jeg altsa vedtaget pd egen hand, da denne opfattelse af tegn giver
didaktikeren frihed til at planlaegge og tilskrive tegn veardi. Jeg vil ikke ga i dybden med denne
metode, men kort her skitsere fglgende fokusomrader:

* Elevens koncentration og brug af tid ved besvarelse af fgrste opgave; at se pa billedet. Dette fokuspunkt er for
at se sammenh@ng mellem elevens tidsforbrug og hvor mange ord der bliver skrevet i fgrste felt. Men det er
ikke et malbart tegn, da det ikke skal ses som at jo leengere tid eleven str ved fotografiet, des bedre.

*  Om eleverne taler ssmmen med henblik pé at forstd og diskutere historierne. Dette er igen ikke et kriterie som
giver eleven point, men et interessant tegn pa hvordan eleven/elevgruppen velger at ga til opgaven.

*  Om eleven henvender sig til leereren med spgrgsmal eller kommentarer.

¢ Individuel tilgang til opgaven eller gruppearbejde om opgaven.

Ved bilag 1, er eleven i den sorte trgje ved at tale med geografileereren. Der opstar en samtale,
uden mange tilhgrere og leereren har god tid. Eleven med huen, har mulighed for at lytte og
maske skriver han netop noget af det han hgrer ned, eller ogsa er han fuldt koncentreret om
sitindividuelle arbejde.

Ved bilag 2, har eleven med den sorte trgje, fundet ind i en gruppe pa tre. Her deltager han
lyttende, muligvis fordi han fandt gruppens diskussion interesssant eller maske bare fordi det
er dem han plejer at arbejde sammen med. Eleven har sat sig ned pa en stol og far maske en

pause fra arbejdet.

Dialog — at spgrge
“Ndr bgrn spgrger, er det et udtryk for, at de gerne vil vide, og ndr de gerne vil vide, betyder det,

at de er interesserede. Og interesse er en frugtbar jord, i hvilken lzererens forklaring modtages
med taknemmelighed og baerer frugt”*. Med fglgende citat gnskes en analyse af dialogen, der
opstod gennem undervisningen ved gennemgang af fotoudstillingen og dialogen

efterfglgende.

33 Andersen; 2000, s. 28
34 Tougaard; 2009, s. 99
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Dialog som metode og mal
Derudover, har dialog jf. Det flerstemmige klasseum3>. En dialog om geografiske emner, kan

afdaekke forhdandsviden, italesaette en form for feelles curriculum og ikke mindst ggre leereren
opmaerksom pa klassen, savel som de enkelte elevers evne til at reflektere over geografiske
emner. “Antagelsen hos Dysthe er, at vi leerer i samspil med hinanden. Derfor skal lzereren
udvikle og vedligeholde sit gehgr for eleverne, ligesom eleverne skal lzere at lytte til hinanden. |
et flerstemmig klasserum er leererens stemme kun én blandt mange stemmer. Eleverne laerer af
hinanden, og mundtlig og skriftlige brug af sproget er vigtige faktorer i elevernes
lzereprocesser”Denne dialog, hvor elevernes egen undren over undervisningens objekter
(fotografierne med historier) har vaeret den primzere proces for undervisningsforlgbet. I de
yngste klasser, nemlig de tre 4. Klasser, har der veret tid til en dialog pa op imod 35-40
minutter om stort set alt, hvad der faldt eleverne ind, i forbindelse med de billeder de fik vist.
Ved at tage udgangspunkt i et verdenskort pd elevernes IWB, opleves en skov af haender
blandt eleverne, som handlede om deres associationer i forhold til lande pa kortet. Der var
ogsd mange spgrgsmal og mange samtaler, som ikke umiddelbart havde faglig relevans. Som
leerer, opleves ogsa denne form for undervisning udfordrende, da den kunne virke noget
ustruktureret og blgd (pa samme made som undrevisning) Men genlases transkiberingen af
undervisningen i 4.a, tydligggres det, at der var mange passager der abnede op for elevens
stemme, ind i det der blev undervist i. Bruners Tese kan hermed aktualiseres: ”(...) at der pd
intellektuelt haederlig mdde kan gives undervisning i et hvilket som helst emne til et hvilket som
helst barn pa et hvilket som helst udviklingstrin™’. Ud fra ovenstdende pastand, efterprgvet at
gore udstillingen relevant for de tre 4. Klasser jeg underviste. Forstaet pa den made, at det er

et spgrgsmal om at tage et emne og ved hjeelp af didaktikken, ggre det egnet.

[ udskolingen, hvor et undervisningsmateriale med mere struktur var tilrettelagt (se bilag nr.
3 og 4), var tidsrammen 45 minutters undervisning ad gangen. Det giver (som de fleste
praktiserende leerere har erfaret) omtrent 37-39 minutters effektiv undervisningstid. De 12
fotografier fra udstillingen ville veere for meget, derfor inddeltes de i seks billeder. Halvdelen
af klassen fik dermed seks af fotografierne og vice versa. Pa et A4 ark var der en miniature af

hvert fotografi, samt tre kolonner. Et ark pr elev. Eleverne fik at vide, at de gerne matte tale

35 Brodersen m.fl.; 2012, s. 162
36 Brodersen m.fl.; 2012, s. 163
37 Mgller; 2001, s. 47
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sammen, men at den fgrste del af opgaven skulle laves individuelt. Eleven skulle fgrst ga hen
foran et af fotografierne med en meters afstand, sa teksten under fotografiet ikke kunne
neerlaeses. 1 det fgrste felt pd det udleveret ark, skulle eleverne notere: "Hvilke ord fdr
fotografiet dig til at taenke pd ? brug gerne fagord fra geografi’38. Dernaest, skulle eleven laese
historien og kortfattet beskrive hvilket klimaproblem(er) historien handlede om. Til sidst,
skulle eleven skrive: hvilken klimalgsning der er beskrevet i teksten. Denne gvelse, med at
skulle finde indholdet og give et kort resumé. Nar jeg ser de 43 besvarelser igennem (fra to 8.
klasser), er der stor forskel. Malet var, at eksemplerne netop skulle fungere som

eksemplariske, sdledes at eleven kunne udlede en mere generel klimalgsning(laering), ud fra

en specifik historie. Nedenstdende model viser nogle vigtige forskelle og kommetarer hertil:

Elev x (8.Q) - se bilag 3

Elevy (8.y) - se bilag 4

Fgrste kolonne. "hvad far
billedet dig til at at tenke
pa?”

Eleven har kun besvaret 2-3 felter,
og har tydeligvis veeres usikker pa
rigtigheden 1 sin besvarelse i
nederste felt, da det er overstreget
igen. Det kan veaere en indikator pa
manglende kompetence i
billedanalyse, at opgaven er for lgs
eller darligt instruktion fra leererens
side.

Eleven har besvaret alle felter
og gjort brug af fagord, savel
som fgrfaglige ord. Det fjerde
felt er udfyldt med et
problemorienteret spgrgsmal:
"naturproblemer skaber maske
store bglger ?”

Denne undren er virkelig god,
da den i sig selv kunne veere
udgangspunkt for en stor del af
en lektion.

Klimaproblem
Elevens evne til at finde
problemstilligen i teksten

Eleven viser en overfladisk evne til
at give et resume og har ikke forstdet
alle problematikkerne. I det gverste
felt, om den CO2 neutrale by;
Masdar, skriver eleven: "der er for
varmt” men det er i sig selv ikke
problemet.

Eleven viser en pracis evne til
at finde det relevante/de
relevante fagord, for at give
resume.

Klimalgsning
Elevens evne til at finde
lgsningen i teksten

Eleven skriver forkerte
ting/misforstar. Dette kan skyldes
manglende koncentration, ringe
danskkompetencer mv. En mundtlig
uddybning kan vise, om der er bedre
forstdelse, end det skriftlige
umiddelbart viser.

Eleven skriver nogenlunde
rigtige besvarelser, men
forholdsvis overfladiske. Bgr
uddybes mundtligt.

Videre opfglgning/brug af

Eleven mestrer ikke danskfaglige

Afskrivning af en tekst/resume

38 Henviser til bilag 3 og 4
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elevens besvarelser. kompetencer, som denne gvelse | er en danskfaglig kompetence,
forudseettet. Evt. Lgsning kunne | som i sig selv ikke viser faglig
vere tveerfaglig arbejde/samt at | forstdelse, derfor bgr disse
kende til elevernes | besvarelser fglges op med
danskkundskaber. dialog.

[ ovenstdende tabel har jeg valgt at sammenligne to elever, der Igser opgaven godt og mindre
godt. Jeg kunne ogsa have udvalgt en meget darligere besvarelse eller en med mange tomme
felter. En vigtig konklusion her, er at med denne type opgave, vil der komme rigtig mange
forskelligartede besvarelser. Et stgrre fokus og maske hjeelp til den fgrste kolonne, hvor

eleven bare skal se og skrive hvad den teenker, har vist sig vigtigere end fgrst antaget.

Diskussion/metodekritik
Elevforudsatninger kan veaere yderst vanskelige at fa overblik over, dels fordi det kraever

erfaring med klassens elever (eventuelt i andre fag) og dels fordi forudseetninger kan skifte
ligesd hurtigt, som faget skifter emne. Nar jeg alligevel har haft det med, er det fordi det kan
skabe motivation for eleven, at blive taget med ind i emnet. P4 den mdde kan der ligesavel
vere tale om en interesseafdaekning, som en afdeekning af elevgruppens forudsatninger. “Det
er en illusion at ville tage hensyn til alle elevers forudsatninger og potentialer, og det er heller
ikke gnskeligt, for det ville fjerne fremdrift i undervisningen, hvis laereren bestandig skulle tjekke,

hvad alle har i rygsaekken, og hvordan de hver isaer bruger deres udgangspunkter’3°

Handlekompetencer skal ikke forveksles med at aendre elevers adfeerd. Eller som Schnack
udtrykker det: “Det er ikke skolens og undervisningens opgave at lgse samfundets politiske
problemer. Det er ikke opgaven at forbedre verden ved hjelp af elevernes aktiviteter. Disse md
vurderes ud fra deres dannelsesmaessige vaerdi og altsd efter paedagogiske kriterier. Det kan
veere en god ide, at en skole sparer pd energiforbruget, samler batterier ind og sorterer affaldet.
Men i et paedagogisk perspektiv, md det afggrende veere hvad eleverne f.eks. laerer af at deltage i

sddanne aktiviteter - eller mdske af at veere med til at beslutte noget andet”*0

Handlekompetencer som dannelsesideal kan ogsa kritiseres, netop fordi nogle mener fokus

bliver flyttet fra indholdet. Den kritik er ogsa blevet formuleret sddan her: "Dannelse er det,

39 Brodersen m.fl.; 2012, s. 165
40 Schnack; 1998, s. 4

28




Andreas Bastias Bech Professionsbachelor Laereruddannelsen Zahle
Stud.nr: 2100053 Geografi 2014 Vejl.: DMPA, BENL

der er tilbage, ndr man har glemt, hvad det er man har leert” Men til den pdstand, ville man
kunne indvende at det er et ideal og at det ikke lader sig male og teste i noget naer samme

grad, som faktaviden.

Konklusion

I mit tilrettelagt undervisningsforlgb, blev det i processen hurtigt tydeligt, at det deduktive
princip i forhold til fotografier/klimahistorierne ville veere at udelade eleven. At overse
elevens omverden og mulighed for at forsta sig selv ind i den, via dialog. Omvendt, mener jeg
ikke at det flerstemmige klasserum er en metode til al geografiundervisning. Jeg ser denne
opgave som en konklusion pa det muligvis banale, men dog sande - at vi undervisere ma
afsgge metoder, ud fra leeringsprincipper, ud fra leeremidler, ud fra de modtagere vi har
(elevgruppe) m.fl..Dertil kommer de mange laererroller vi kan valge at patage os og som jeg
har set betydningen af i praksis. Da jeg lagde ud med at tage en klasse forbi pilotudstillingen,
uden at have sat nogen form for rammer, gik det skaevt. Det gik ikke galt, men det blev
overfladisk, var for hurtigt overstaet og eleverne kom ikke teettere pa de geografiske

problemer

En konklusion pa N/T undervisningen i forhold til geografi, er fgrst og fremmest at der er en
meget mere spgrgelysten stemning i 4. Klasserne, der er mere dynamik, men ogsa langt mere

snik snak. Kunne man opna den samme mundtlighed i uskolingen

Et billede siger mere end tusind ord. Sddan lyder en ofte gentaget kliche, som dog igen og igen
viser sig at veere en sandhed med modifikationer. Siden fotografier blev digitale, har
muligheden for at manipulere dem veeret greenselgs. Samtidig, er billedmediet stadig et af de
vigtigste for reklamebranchen og elevernes IKT-hverdag?!. Jeg veelger at vende klicheen pa
hovedet og vil hellere sige, at et billede udelader mere end tusind ord! Dette, fordi som jeg har
veeret inde pa - er afkodningen af et fotografi et spgrgsmal, der rummer rigtig mange faktorer.

De vigtigste har i min opgave, veeret at forstd hvorledes det eksemplariske princip finder

41 [KT: Information, teknologi og kommunikation.
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praktisk anvendelse, at forsta de mange leererroller og at have et dannende med ned i den
enkelte undervisningsmetode/form, for at kunne naerme mig skolens, fagets og mine egne mal

med undervisningen.

Hvordan jeg bruger sprog/dialog, til at lgfte den kategoriale opgave. At jeg bruger den
eksemplariske undervisning, til at eleverne induktivt skaber kategorial forstdelse. Dette
muligggres af mit valg af leeremiddel, samt min undervisningsmetode - der kombinerer
deduktive og induktive principper. Malet opfyldes, og kan ses, ved at bedgmmelseskriterierne
jeg har formueret bliver opfyldt, men vejen mod det dannende er langt sverere at saette
flueben ved, men jeg mener her refleksionen viser tilfredsstillende svar, spgrgsmal,
nysgerrighed og undren. Det vigtigste kriterier er dialogn i plenum om billederne, der viser de
deltagendes elevers evne til at spgrge relevant, perspektiverende og sprogligt medvirkende i
at konstruere den ikke pa forhdnd givne viden, der kommer ud af de billeder der er subjekt
for undervisningen. Denne tilgang til undervisning har vist sig hensigtsmaessig i mit
undersggelsesfelt, men samtidig kan jeg konkludere, at det kraever overvejelse af mange
faktorer. Disse overvejelser skal den undervisende leerer vere i besiddelse af - der skal vaere
plads og tid til den strukturerede dialog og endelig sa skal leereren have mod til den

fornemmelse af kaos man kan havne i.

Jeg er ikke feerdig med at undersgge min problemformulering, men det er jeg heldigvis heller
ikke sikker pa at man kan blive. Jeg har set arbejdsprocessen som professionsdannende for
mit eget vedkommende, fordi den har dbnet op for en masse nye spgrgsmal i forhold til mit

emne og metodevalg. Er deti virkeligheden ikke essensen af almen dannelse ?

Perspektivering

Det er en ngdvendighed at eleverne arbejder videre med historierne, med at veere kreative,
innovative m. Dette. For at fa deres egne ideer mere pa banen, sd det ikke bliver ved dialogen,

det nysgerrige og refleksionen. F.eks. kunne det vaere oplagt, hvis eleverne skulle skrive en
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sci-fi novelle, om hvordan deres kommende egne bgrns verden ser ud. De kan tage
udgangspunkt i viden fra billederne, men for at det ikke bare bliver reproduktion af viden, bgr
de kunne vise faglig fantasi. Faglig fantasi, der er kendetegnet ved at eleven viser kendskab til
nogle elementaere geografiske/naturfaglige begreber - og med dem bygger videre pa hvordan
vi eksempelvis bor, spiser, transportere mv. I fremtiden. Afsattet for sddan en opgave, kunne

vaere klimalgsninger.

Astetiske leeringsformer. Inddragelse af det fglelsesmaessige som erkendelsesform, er isaer
relevant, nar man kender sin klasse og der er et godt fagligt, sdvel som socialt miljg. Det kan
omvendt vaere en udfordring i mindre harmoniske klasser. Der kunne laves tveerfagligt

samarbejde med dansk og billedkunst.

Endvidere vil jeg gerne have lejlighed til at undersgge, hvordan en visuel kultur kan skabes i
geografiundervisningen. Jeg teenker at det er oplagt at bruge billeder, der er udvalgt af eleven
selv, da den 'redaktionelle’ kompetence vil ggre eleven mere bevidst om billedmediets
udveelgelseskriterier og gge motivationen for at sgge efter billeder, didaktisere dem og maske

udfgre en 'peer to peer’ undervisning (hvor elev underviser elev).

dannelsesdiskursen har i de sidste 20 ars omskrivninger af formalsparagrafferne, langsomt
men sikkert, mattet vige pladsen for markedsdiskursen. Hans Jgrgen Kristensen kommenterer
udvikling saledes: "Vi skal have verdens bedste folkeskole af flere grunde, men farst og fremmest
for at kunne klare os i den globale gkonomiske konkurrence og for at fastholde det danske
samfund som et af verdens rigeste™ (Kristensen, 2011, 263). Skolens opgaver handler hermed
mere om hvordan den kan skabe nytte. Nar en hgj score i tests som PISA, bliver italesat, som
et succeskriterium for den gode skole i den nye reform, bgr vi veere opmaerksomme pa hvad

disse tests maler og maske vigtigere, hvad de ikke maler.

42 Kristensen; 2001, s. 263
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Bilag 1 (billedet ovenover)

Bilag 2 (billedet ovenover)
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Seouls genskabte vandlgb har givet byen nyt liv

Neesten 100.000 mennesker besager dagligt den grgnne kile langs Cheonggyecheon-
vandlgbet, der flyder gennem den sydkoreanske hovedstad, Seouls, travle og
teetbebyggede centrum.

Pa mindre end ti ar har genskabelsen af vandlgbet og dets bredder veeret med til at
reducere luftforureningen betydeligt. Det grenne planteliv har skabt et blomstrende
gkosystem, som holder vandet levende og sundt, sa antallet af fiskearter er steget fra 4 til
25, fuglearterne er mangedoblet fra 6 til 36 og antallet af insektarter er steget fra 15 til 192.
Gennem mange ar var Cheonggyecheon omgivet af en faldefeerdig slumbebyggelse og
vandlgbet var blevet omdannet til en aben og forurenet kloak. | forbindelse med
Sydkoreas heftige industrielle udvikling efter Koreakrigen i 1950-53 voksede Seoul
drastisk. Slumbebyggelserne blev revet ned, og vandlgbet blev tildeekket med beton og
gav plads til en firesporet motorvejsbro, som blev fart tvaers gennem hovedstaden. Men
efter artusindskiftet, hvor byens indbyggertal var steget til over 10 mill. og forureningen og
udslippet fra trafikken var blevet naermest uudholdeligt, rev man motorvejen ned og
genetablerede vandlgbet i bestraebelserne pa at gare Seoul til en miljgvenlig by. 75 pct. af
den nedrevne beton blev genbrugt, og der blev bygget springvand, grgnne anlaeg og
gangbroer i en blanding af granne omrader og urban kunst. Udover de mange
miljgmeessige gevinster, sa er den gennemsnitlige temperatur i omradet langs floden
faldet med 3,6° C, og i sommerperioden er temperaturen dalet med op til 5° C i forhold til
andre omrader i byen.

Mange storbyer i verden er plaget af at vaere ’ urbane varmeger’, hvor kunstig skabt varme
fra menneskelig aktivitet som bilkgrsel, industri, kontores og boligers varmeudledning har
skabt en lokal drivhuseffekt, der ikke alene pavirke det lokale miljg, men ogsa den globale
opvarmning. Ved at genskabe gamle vandlgb og etablere granne omrader nedseettes ikke
blot den menneskeskabte 'urbane’ opvarmning. Det skaber ogsa bedre trivsel for
beboerne og nedsaetter udslippet af CO2 til atmosfeeren gennem planternes optagelse af
kulstoffer.

Bilag 5 (eksempel pa historie til fotografi.)
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Bilag 6 (Dialog efter udstillingen. 8.Q - 7. April 2014.)

Leerer: "hvordan synes [ udstillingen var ? *

Sara: "jeg synes det var spaendende nar du fortalte baggrunden for billederne, det gjorde det
muligt at seette sig ind i stedet”

Leerer: "fint, hvad var det mest speendende fotografi i udstillingen ?”
Ali: "det med at vi kan flyve pa solenergi, det troede jeg ikke man kunne”

Laerer: "ok. Ja... men det er ogsa ret nyt, men det er spaendende om det bliver muligt i jeres tid
at flyve uden fossilt braendstof. Hvad ellers ? andre historier...?”

Anna-Sofia: "det med Maersk. Det var sjovt at der var et billede med fra Kgbenhavn, men jeg
forstod bare ikke helt hvorfor det store containerskib kunne ggre noget godt for miljget...?”

Laerer: "det er godt du spgrger sa... er der andre der kan huske det ? det var det billede med

Esplanaden, Maersks hovedkvarter og det nye store containerskib triple-E, kan I se det for jer
?"

Andreas: "Ja, det var noget med at det ikke udledte sd meget co2, fordi der kan vaere sa utrolig
mange containere pa og dermed bliver der ikke brugt sd meget co2 pr container, i forhold til

nu. P3 en lastbil kan der f.eks. kun vaere en til to containere, s der bruges mere co2.”

Laerer: "ja det er helt rigtigt. Det hedder et triple-e skib, fordi der er teenkt pa tre ting, der
starter med e. Kan i huske dem ? ”

Klassen: "neej, ikke helt...” - "nej...” - "maske....”

Leerer: "ja Rasmus..”

Rasmus: "det ene e er noget med energy, maske energysaving ?”

Laerer: "et godt bud og teet pd, men det er energyefficient, som jo betyder det samme.
Derudover, sa er det economy, fordi det er gkonomisk bedre at sejle med og til sidste
enviromentally improved. Det sidste handler om, at skibet er blevet bygget til at kunne
genbruges. Sa om 30 ar f.eks. nar det ikke leengere er tidssvarende, sa kan man genbruge dele
af skibet til at bygge et nyt eller noget andet. Hvad med teksterne til fotografierne, hvordan

var de at laese 7”

Christina: "de var lidt sveere, fordi der er mange ord man ikke har hgrt fgr og de sma kort var
svere at leese”

Leerer: "skrev du nogle af de ord ned ?”
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Christina: "nej... men jeg kan huske et, det med at... hvad hed det... ghmm, der var bioethanol,
ved det foto med slangen pa et blad”

Laerer: "ja, bioethanol. Det er ren alkohol, der er lavet pa planter.Hvad handlede den historie
om ?”

Rasmus: "det var den med at i stedet for at feelde skov til braende, sa kunne man dyrke den her
plante...jeg kan ikke huske hvad den hedder. Majok ?”

Laerer: "maniok. Eller kasava bliver den ogsa kaldt”

Rasmus: "ja, den kunne man lave det der alkohol pd, som man kan bruge som braende. Men sa
skal man have et nyt komfur, som minder om dem man har pa skibe.”

Laerer: "Det er rigtigt, at det er bedre at bruge det, men hvorfor ?”
Rasmus: "det med skoven..?”

Laerer: "ja, men der var flere ting ogsa. Det er at det ikke forurener indeklimaet sa meget. I
Danmark har vi jo elektriske ovne og nogle har gaskomfurer, det breender mere rent, sa det
ikke giver darlig luft. Det er mere energieffektivt at breende bioethanol. Desuden sa vokser
planter meget hurtiger, s man kan plante nye, nar man har brugt dem. Til sidst, sa kan man
0gsa spise roden pa planten, der ggr man allerede i mange lande”

Laura: "var der ikke ogsd det med at man kan lagre co2 i skoven, ligesom den historie fra
Nepal, hvor man havde feelder for meget af skoven ?”

Leerer: "jo, i Nepal gav det problemer med at der kommer mudderskred, hvor en bjergside kan
falde ned. Men det med skov, er som du siger Laura, ogsa lagring af co2. Hvorfor er det
vigtigt?”

Laura: "fordi sa er der mindre i atmosfaeren og dermed mindre global opvarmning...”

Leaerer: "lige preecis. Der er faktisk ogsa pa vej til at komme mere skov i Danmark. Da det
danske landbrug var pa sit hgjeste, var der 4 % skov, nu er vi pa ca. 12 % skov og der er et
politisk mal om at komme op pa 20 % i ar 2100. Kan der veere andre gode eller maske darlige

ting ved det?”

Frederik: "ja, der kommer mere natur med mere skov, sa er der flere steder at tage pa
skovtur...” (klassen griner)

Leerer: "ja, god pointe, vi kalder det med et fagord for rekreativ vaerdi, mere skov giver
mulighed for at flere mennesker kan nyde skoven i fritiden. Er der andre der vil have mere

skov?”

Anna-Sofia: "ja dem der dyrker juletraeer og skovhuggere”
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Leerer: "ja, de lever jo af at plante traeer og faelde dem igen. Skovbrug kalder vi den type
erhverv. Kan [ huske hvordan vi deler erhverv op i geografi, vi havde det fgr jul ?”

Mathias: "ja, der er primaere erhverv, sekundeere og ....tertizeere”
Laerer: "ja, det er rigtigt. Flot. Hvad er forskellen, ved du ogsa det?”

Mathias: “mener at de primaere er dem der kom fgrst, altsa fgr maskiner, havde man kun de
primeere. Som at fiske f.eks.”

Leerer: "ja, det er rigtigt, men det kan siges mere preecist..... andre der vil...? Ok, men de
primeere er direkte udnyttelse af naturresourcerne, som skovbrug, fiskeri og landbrug. De
sekundzere er forarbejdningen, sa f.eks. en fabrik og de tertizere er serviceerhverv som f.eks.
frisgrer og leerere mv.”

Leerer: "Hvilke klimalgsninger synes [ var de bedste ?”

Daniel: "den med floden i Sydkorea, fordi det gjorde sa mange forskellige ting der blev bedre”

Leerer: "ja, hvilke ting var det.... Kan [ huske den ? det billede med vandlgbet midt i denne her
storby Seoul?”

Daniel: "ja, der var kommet natur ind i byen, insekter og fugle... sd ogsa at man kunne ga tur
langs med den og bilerne var ngdt til at kgre andre steder hen”

Leaerer: "ja fint. Jeg kan ogsa tilfgje, at der var blevet et par grader kgligere langs med floden og
det er faktisk et problem i mange byer, der ligger i varmere klimazoner. I en varm by, bliver
der udledt mere co2, Hvordan kan det vaere ?”

Mathias: "det er fordi der er nedkgling med aircondition”

Laerer: "lige netop. Man har nogle steder teenkt pa at male asfalten hvid pga. Det.”

Leerer: "Kunne I lide at se de her historier pa denne made ? "

Line: "ja, det er nogle flotte billeder, som jeg faktisk ikke havde faet set nzermere pd”

Anna-Sofia: "det havde jeg heller ikke, men det tager jo ogsa lidt tid at ga rundt og leese dem,
men nogle af teksterne var lidt lange i det - det kunne maske have stdet mere i stikord.”

Daniel: "jeg synes det var nemt at overskue, fordi vi kunne se de billeder vi skulle na og sa
vidste vi at vi havde fri efter det”

Leerer: "ja sddan har jeg ikke taenkt pa det, men I havde jo ikke helt fri, for vi sidder jo her nu...

on

men om to minutter sa lader jeg jer ga

> Her afsluttes transskiberingen, da der kun er to min. Tilbage <
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Bilag 7 (Transkribering . 4.cN/T. 2/4 - 2014)

Klassen szetter sig ned og deres almindelige lzerer praesenterer mig. Klassen havde pa forhand
fdet at vide, at de skulle lave noget andet, med en anden leerer, men ikke mere end det. I 1gbet
af de 48 minutter denne optagelse varer, er der fire forstyrrelser med leerere der kommer ind
i lokalet. Det er muligvis med til at dialogen kan virke lidt opbrudt/springer lidt temamaessigt.
Eleverne taler ud fra 14 slides, der er projiceret pa deres IWB. Klassen bestar i denne
dobbeltlektion af ti piger og otte drenge. I alt 18 elever. Jeg havde pa forhdnd bedt deres leerer
om at der var navneskilte pa bordene. Nar der bare er skrevet: "klassen” betyder det at der
ikke er blevet rakt hand op og det dermed ikke er blevet noteret hvem der sagde det.

Dialog starter:
Stine B. (leerer). Alle andre navne end Stine og Andreas (undertegnede) er elevnavne.
Stine: "en-to-tre-fire-fem... sd er der ro”

"nu skal I hgre her... vi har faet... vi er sd heldige i dag, at vi har faet Andreas forbi”
spgrgsmal senere....Andreas han er.... Stadig pa seminariet ik? ”

Laerer: jo, jeg er ved at blive laerer. Jeg er feerdig her til sommer, ndr sommerferien starter.
Jeg er ansat her pa skolen, sd [ kommer til at se mig fremover her pa skolen. Efter
sommerferien er jeg sa her.

Stine: "vi ved ikke om I far Andreas naeste ar, men Andreas er rigtig god til Geografi, som
minder meget om N/T. Det er derfor at han er her i dag.”

Laerer: "hvem taender lige for projektoren, jeg skal lige have startet jeres computer op”
Mia: ”Skal vi ikke have den rigtige time. Den rigtige N/T time ?”

Laerer: "nej, ikke i dag. Nu skal I hgre....er der blevet teendt for projektoren, tak. Tak fordi I
treekker gardinerne for, det er altid en god ide. Jeg har vaeret med til at lave den udstilling, der
haenger nede i aulaen. Nede ved kantinen. Vi skal bruge de her to lektioner sammen, pa at tale
lidt om klima, og om nogle af verdens lande. Ikke alle sammen, men nogle af dem. Det starter
vi med. P3 et tidspunkt i midten, sa skal I lave en opgave hvor I skal sidde og komme pa nogle
ideer. Til sidst. Den sidste tredjedel af time, skal vi ned i aulauen og se udstillingen, som jeg
viser frem og sa snakker vi om de tolv billeder der haenger dernede. Fotografier. Spgrgsmal ?”

Hans: "jeg har to spgrgsmal: eller, jeg har set - i sddan noget der hedder ultimativ overlevelse.
Sa er der sddan en mand, han er vildt sej...han...jeg har set at han har gaet sddan et sted hen,
hvor der var rigtig rigtig varmt. S3 var der sne. Sne pa den ene bjergside og glgdende varmt pa
den anden side. Det var fordi du sagde klima. Men er det ikke rigtigt, at der ogsa er ved at blive
global opvarmning pa jordkloden ?”

Laerer: "jo det skal vi nemlig ogsa snakke om. Men ma jeg lige spgrge dig, hvad de to
spgrgsmal var ?”
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Hans: "det var det.”

Laerer: "ok, sa det var en fortzelling og det med om det er ved at blive varmere ? Og sa dig
Jonas ?”

Jonas:”er det ikke de der billeder der haenger nede ved 7. klasserne”

Laerer: "jo, eller de haenger faktisk helt nede ved kantinen. I aulaen. De haenger rundt pa
vaeggene dernede. Vi gar ned og ser dem til sidst”

Julie: ” er der ikke noget med at der kommer overopvarmning og sa isen...isen i antarktis
smelter og sd kommer der maske oversvgmmelse ?”

Laerer: "jo, det er der meget om. Det er rigtigt at det er blevet varmere. Antarktis det er jo
Sydpolen og den smelter nok ogsa, men ikke sa hurtigt. Men Nordpolen, der smelter isen
hurtigere end den skal og Nordpolen hedder ogsa arktis. Eller Nordpolen. Og det er ogsa
deromkring at Grgnland ligger. Det skal jeg lige viser jer, lige om lidt. Men lige inde at vi
begynder at snakke om det. Sa.... | har et spgrgsmal ?”

Sara: "ma jeg godt lige szette min telefon pa lydlgs ?”
Laerer: "det kan man altid og man behgver ikke at spgrge om det ”
Mia: "kan vi godt tage en navnerunde, sa du ved hvad vi hedder”

Laerer: "det er jeg ked af at vi ikke kan, og det er jo slet ikke sikkert at jeg ser jer som leerer
igen. Men hvis jeg ggr, sa kan vi tage en navnerunde. Derfor er vi ngdt til at veere lidt effektive.

Det jeg derimod rigtig gerne vil vide, det er hvad I synes om faget N/T ? Giv gerne et eksempel
pa noget ved faget, som I synes er spaendende. jeg er jo geografileerer og N/T er et fag, der
kommer fgr geografi, men som minder meget om. Geografi bygger videre pa det I leerer i N/T,
men handler ogsa om andre ting. Derfor synes jeg N/T er enormt spandende. Du vil gerne
sige noget...!”

Jonas: "jeg kan rigtig godt lige N/T, fordi man laerer meget nyt om naturen og teknik...og sa...
man far meget viden, som man ikke rigtig ved og det kan man bruge til mange ting. At hvis
f.eks. til et ...til en... til en opgave man skal lave og man ikke ved hvad man skal lave, sa er det
godt at have N/T, for at man kan lave en opgave om et lille traehus eller et eller andet.”

Laerer: "fint, godt og sa hgrer vi dig..”
Emil: "man leerer rigtig meget om naturen og om hvordan man laver kemiske forsgg. Hvordan

man laver f.eks et forsgg, hvor man blander natron og bagepulver tror jeg... og med citronsaft
og noget rgd frugtsaft. Sa lavede jeg en vulkan. Det var sjovt.”
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[sabel: "jeg kan godt lide N/T, fordi det er spaendende og fordi man lezerer en masse nye ting og
rigtig meget om naturen. F.eks. naturen i Danmark og maske i Spanien. ”

Laerer: "okay...fint... det er jo dejligt at hgre, at [ leerer en masse nye ting. Dig..”

Kristina: "Jeg har et spgrgsmal....jeg synes at N/T er sjovt, men.... Ogsa fordi ndr man har nogle
gode leerere. Iszer nar man har Stine, sa er det sjovt. Og sd det der.... (Kristina peger pa
klassens akvarie) har det noget med N/T at ggre...?”

Laerer: "meget. Det er jo mest biologi, fordi det handler om noget levende. Nemlig de
haletudser jeg kan se at I har deri. Men N/T er et bredt fag, som ogsa handler om det levende i
naturen. Det er vel et forsgg hvor I kan fglge med i.”

Kristina: "hvad var det nu du havde.... Det var ikke biologi...”

Laerer: "det var geografi... det er noget om lande, hele verden og man bruger mange af de ting
man har leerti N/T ogsa. Det er sddan et fag, der handler om rigtig mange ting.”

Simon: "skal man sa ikke ogsa have et Atlas ?”
Laerer: "jo det skal man nemlig.....

Noa: ”"Jeg synes det sjove ved N/T er at man skal meget udenfor og jeg kan godt lide at arbejde
med.... Mere frit. Arbejde uden at skrive hele tiden og sddan...”

Laerer: "Nu skal | hgre... nu skal vi lave en brainstorm elelr ideudvikling kan man ogsa kalde
det. I skal sige hvad I teenker p3, nar I ser ordet Klima (vist pa dias)” Vi tager handsopraekning
som hele tiden.

Vejret.... Vand...
klima....natur....jorden....teknik....skovbrand......klima....varme....kulde...is....regn....vand....jor
dskeelv....oversvgmmelse....vulkanudbrud....veje...asfalt...naturen....land...vand....

Laerer: " teenker pa rigtig mange ting der kan handle om N/T og ogsa geografi, men sa er der
nogle af jer der...har neevnt det med oversvgmmelser. Det er sddan, at vores klima pa jorden
har nogle problemer, fordi det f.eks. bliver varmere. Ved [ hvorfor det bliver varmere ? Har |
leert det allerede ?”

Emil: "hvert &r kommer solen teettere og tettere pa....”

Laerer; "nej, det ggr den ikke. Jorden er i en bane rundt om solen og det andrer sig ikke.”
Jonas: "det er fordi der er sa mange der kgrer i bil og sa bliver ... der er sa meget.... Rgg... og
atom.... Og det forurener nature... man kan godt kalde det for et skjold rundt om jorden...hvor

det ikke kan komme ud”

(Klassen taler ivrigt, uden at reekke handen op. Der bliver sagt ozonlag og opvarmning mv. )
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Laerer: "det er sddan, at rundt om kloden vi bor p3, der er en atmosfaere. Med luft sa vi kan
treekke vejret. Men sa er der ogsad nogle gasser, man kalder dem klimagasser. Det er godt at de
er der, for det ggr at det er varmt pa jorden, at der er luft, at vi kan traekke vejret og at den
varme der kommer fra solen, bliver her. Det giver mulighed for at der kan vaere liv pa jorden.
Det er der jo f.eks. ikke pd manen. Er der nogen der ved hvad det hedder, at varmen kan blive
ved jorden ? altsa at jorden selv holder pa varmen. Den varme der kommer fra solen ?”

Emil: "er det ikke det med ....noget med drivhus... ligesom at solen skinner ind pa tomater i i
et drivhus ?”

Laerer: "jo det er rigtigt! Det hedder nemlig drivhuseffekten. Det er godt at den er der, men
problemet er sa — at der kommer mere klimagas op i atmosfeaeren. Som iseer CO2, sa vil det
blive varmere og varmere. Hvad sker der nar det bliver varmere ?”

Jonas: "sa bliver jorden varmere”

Laerer: "ja... men hvad kan det have af konsekvenser-...det kan give nogle problemer.”
[sabel: "det er det med at isen smelter pa Nordpolen....”

Laerer: "jaaa... isen smelter og hvad kan det give af problemer ?”

Frederik: "isbjgrnene kan ikke leve der...”

Laerer: "ja det er rigtigt. Isbjgrnene far et problem, for de kan ikke jage uden is. Er der andre
ting ?”

Emil: "der kan maske ogsa blive ret mange mennesker i et bestemt land, fordi dem der bor der
flygter”

Laerer: "ja det er rigtigt. Det er faktisk rigtig vigtigt at du siger det, fordi det kalder man
klimaflygtninge. Man kan veaere ngdt til at flytte et nyt sted hed, eller flygte. - hvis ens planter,
grgntsager bliver gdelagt af tgrke eller oversvgmmelse. Og vi bliver jo ogsa flere og flere
mennesker pa kloden og det er ogsa en udfordring for vores klima. Pa hvilken made kan det
veere det...?”

(pa dette spgrgsmal er der ikke nogle der byder ind)

Lilja: "det var noget andet, for hvis der kommer oversvgmmelse i Danmark, sa er vi jo
omringet af lande, som kan tage noget af det...!”

Laerer: "jaa, men altsa noget af vandet ville jo ogsa komme over Danmark, fordi Danmark er jo
et fladt land. Vi har ikke hgje bjerge. ”

Lilja: “men hvis der kom tsunami, sd ville det vere farligt at bo ude ved havet.”
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Laerer: "ja, det er rigtigt. Nu naevner du et spaendende ord, som vi ogsa bruger i N/T og
geografi. Kan du prgve at fortzelle hvad tsunami er ?”

Lilja: "ja, det er hvis havet lige pludselig ggr sddan der og sd begynder det at gd sammen sa der
kommer et tryk og s laver det en tsunami” (Lilja viser kontinentalpladernes bevagelse mod
hinanden med haenderne).

Laerer: "ja lige preacis. Det er et jordskalv nede i havet. Ogsa kaldet et havskaelv. Sa pludselig
kommer der en bglge, fordi pladerne stgder mod hinanden, ligesom du forklarede Lilja.”

Lilja: "ligesom den i Kina”

Laerer: "ja, der dgde mange mennesker i tsunamieni ... jeg tror snart det er ti ar siden at der
var den store i Asien. Det er en bglge der fgrst rejser sig op, ndr den rammer bunden” Vi gar
lidt videre, og I har jo en masse gode ting at sige.....er det noget vigtigt ? okay sa tager vi lige
dig Emil:

Emil: "okay, du sagde at hvad der var ulemperne ved at der kom flere mennesker pa jorden og
det kunne f.eks. veere at der er flere der ryger og flere der opfinder gasser og sadan. OG kgrer i
biler.”

Laerer: "ja, der forstar jeg godt hvad du mener. At der er flere der udleder klimagasser og
forurener. I nogle lande er der jo rigtig mange mennesker i forvejen.”

Prgv at se her. Nu skal vi se mere pa nogle forskellige lande. Alle lande i verden er jo
forskellige og nogle minder selvfglgelig mere om hinanden end andre. Sa man kan
sammenligne lande ved f.eks at kigge pa hvilket klima der er i et land. S3 hvis vi nu f.eks.
sammenligner Danmark med et land, hvad skulle det veere for et land ?

En i Klassen: "Norge”

Laerer: "ja Norge. Ok. Hvis vi sammenligner Danmark med Norge, hvad kan I sa beskrive, som
er forskelligt ved de to lande ?”

Laura: "i Norge er der koldere”

Laerer: "ja, det er rigtigt. Ved du hvorfor der er det ?”

Laura: "nej”

Laerer: "det er fordi det ligger i en anden klimazone”

Laerer: "her er et verdenskort. Og I kan se at Norge...der er lidt darlig farve her pa kortet.”
Der ligger Danmark. Vi bor alle omkring eller I Kgbenhavn. Det er jo den stgrste by i Danmark
og hovedstaden i Danmark. Indtil videre er der blevet sagt at der er koldere i Norge. Er der

andet at sige om Norge, i forhold til Danmark ? eller omvendt ?

Emil: "det ligger mod nord”
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Frederik: "og Norge er et ekstremt meget stgrre land end Danmark”
Laerer: "ja det er rigtigt”

Lumi: "Jeg vil gerne spgrge om noget, hvordan kan det vere, at Norge og Danmark er det
samme sddan... altsd jeg ved godt at det ikke er det samme, men det er sddan agtigt samme....”

Laerer: "teenker du pa sproget ?”

Lumi: "nej altsa jeg teenker pa at der er meget stor forskel pa Kina og Danmark, i forhold til
Norge og Danmark”

Laerer: "ja, men det er der mange gode grunde til. For det fgrste sa ligger Norge og Danmark
ved siden af hinanden. Det er det man kalder nabolande. Hvorimod Kina ligger meget langt fra
Danmark”

Lumi: "har Norge en hovedstad ?”

Laerer: "ja, alle lande har en hovedstad. Den hedder Oslo. Den anden stgrste by i Norge kan I
se pa kortet, det er Bergen. Er der andet I ved?”

Jonas: "nogle ger har ogsa en hovedstad”

Laerer: "man kalder det kun hovedstad, hvis man taler om et land. Men der kan jo godt veere
et land, som ogsa er en g. F.eks. Island. Nu skal vi prgve at sammneligne nogle lande, som den
udstilling jeg har veeret med til at lave, handler om. Vi kan ikke na alle landene, men jeg har
valgt nogle af dem ud. Det fgrste land vi skal snakke om, det ligger lidt langt fra Danmark og
det hedder Vietnam.

Klassen: “uuuhu” (en pige smiler og alle kigger pd hende)

Emilie: "jeg kommer fra Vietnam.”

Laerer: "vil du sa ikke starte med at sige noget om landet, i forhold til Danmark. Du kan
praesentere landet”

Emilie: "det er ret lille.”

Laerer: "er det ret lille...? Det er faktisk stgrre end Danmark, men det kommer an pa hvad vi
sammenligner med”

Emilie: "de er meget fattigt. Alle bor pa gaden, naesten. Undtagen dem der bor pa hotel. Alle
prover at salge noget... de 1gb efter en og prgvede pa at szlge til 0s”

"er du fgdt i Vietnham ?”
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Emilie: "ja og sa er jeg adopteret til Danmark”
Laerer: "hvordan ser landet ud ?”

Emilie: "der er mange butikker. Vi har et postkort deroppe. Vi sd nogle maend med g pa en
motorcykel”

Laerer: "andet..”

Kasper: "de har stort set alle sammen sort har. Da jeg var i Tyrkiet, pillede alle i mit har fordi
det var lyst”

Cecilie: "de er ikke sa hgje som vi er i Danmark og de har en anden hudfarve”

Laerer: "nogle af jer naevnte et atlas. Et atlas er en bog med forskellige kort i og et atlas er
vigtigt, i forhold til at se hvordan lande ser ud. Man kan sl op i et atlas og sa star der de
samme ting om landene, altsd man kan se f.eks. hvor mange der bor i landet”

(viser slides pa IWB)

Her har jeg sldet op pa Vietnam. Sa star hvad hovedstaden hedder, sa star der stgrrelsen pa
landet. Der kan man sammenligne landene. Det der tal, 331.000 km2 siger det jer noget ? det

gor det ikke rigtigt vel ?

Emil: "det er meget stort og i forhold til Danmark sa er det stgrre. Den kinesiske mur er ogsa
stor”

Laerer: "nej, man kan ikke sammenligne areal med lzengde. Teenk pa matematik. ”

Emil: "orrh undskyld,”

Laerer: "Det jeg vil leere jer, det er, at hvis I altid husker at Danmark er 43.000 km2, sa kan |
altid sammenligne med andre lande. Husk 43.000 km2. Sa kan I altid se hvad et andet land er
i forhold til DK. (skriver det pa tavlen med kridt) med lidt hurtig regning kan I sa se, at det her
er ca. 7 gange stgrre end Danmark. Det naeste tal her, det er indbyggertallet. Er der en der kan
leese det her tal ?

Sara: "ja, otte, fem og sa......

Laerer: "nej du skal ikke sige tallene, sig det samlede tal. Kan du det ? nej, men det er 85
millioner. 85 millioner mennesker, er det mange ?

Klassen: jaaarh

Jonas: "der er kun fem millioner i Danmark!”
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Leerer: "jaa! Husk lige handen. Men ja, det er rigtigt. Vi er 5,5 millioner mennesker i Danmark.
Sad har vi et andet land, se pa kortet. Det er USA. Er der en der kan fortalle hvorfor kortet ser
anderledes ud, [ kan se alle der her forskellige farver: ?

Jonas: "nogle steder er det koldt i USA og nogle steder er det varmt i USA”

Laerer: "det er rigtigt, men det er nu ikke derfor der er forskellige farver pa kortet.”

Emilie: "det er fordi der er forskellige byer. Er det ik? ”

Laerer: "jooo, men det er ikke byerne det viser. Der var en herovre der sagde det... dig!”

Noa: "Det er stater. F.eks. Texas, det er sddan lidt en comboystat. Og sa er der nogle andre
stater. New York og Boston.”USA er jo et stort land. Her har jeg sldet op i Atlasset igen. Der er
et kort der viser, at USA ligger her. [ kan ogsa se at der er en stat heroppe, Alaska. Hvad kan vi
ellers leese her. Arealet: Det er 9 millioner og noget. Sa skal man vaere rigtig god til
hovedregning. Det er ca. 200 gange stgrre end Danmark! Hvor mange bor der i USA ? kan |
leese det ?

Klassen: hmmm 3... trehundredetusindemillioner.

Nej, det er 308 millioner mennesker. Det var USA.
(skifter slide) Hvad har vi sa her ? (pa slidet er vist et kort og skrevet landets navn gverst)

Frederikke: "Det ved jeg! Det er Mozambique”

Laerer: "Hvordan kender du det ? har du veeret der ? ”

Frederikke: "Det er fordi i 3. Klasse der lavede jeg et projekt om det. Om U-lande.”

Laerer: "Vil du sa ikke lige forteelle lidt om landet ? hvor ligger det”

Frederikke: "det ligger i afrika... og...”

Laerer: "jaa, og nabolandene kan I ogsa se her pa kortet. Der er f.eks. Madagaskar, Tanzania. I
kan se landets greense her. Nu ser vi pd atlasset igen. I kan igen se stgrrelsen. 799.000 km2. Sa
det er ogsa meget stgrre end Danmark. Der bor 19 millioner mennesker. Nu tager vi et andet
land i afrika: Malawi. Har du noget til det ?”

Sille: "jeg har tre spgrgsmal...dk det er en forkortelse for Danmark. Og hvis du skal skrive
Ukraine, er det sa UK? Og s3, hvordan staver man USA. OG hvad med det der... hvordan
forkorter du det”

Laerer: "ja, men man forkorter ikke alting. UK plejer at vaere United Kingdom. USA er jo en
forkortelse for United States of America. Nadrh. Malawi. Jeg viser jer et billeder fgrst. (slide

med bgrn ved to hytter). Hvad teenker [ pd ndr I ser det her billede ? ”
Er der nogen der ikke har sagt noget i dag ? ja dig.
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Maj: "fattigdom. Fordi husene ikke er lavet af de bedste materialer... og..”

Laerer: "jaa - ja de er maske lavet af kolort, halm og mudder.”
En i klassen: "det vidste jeg godt...”

Laerer: "sd hvis vi sammenligner med Danmark og os der bor her, sd har vi jo nogle stgrre
huse. Men behgver man at have et bedre hus i Malawi? Det er ikke sikkert man ggr det, der er

jo et andet klima. Men det er rigtigt, at Malawi er et fattigt land.”

Emil: "jeg har to ting: jeg tror ogsa at det er rigtig fattigt, fordi at de ikke har noget ordentligt
tgj pa og ogsa at....”

Laerer:: "hvordan kan du se at det ikke er ordentligt tgj?”
Emil: "det var hende der sidder ned, har sddan et teeppe over sig.”

Laerer:: "jaa, men der ser ogsa varmt ud, sa det er ikke sikkert at man behgver at have mere
tgj pa”

Maj: "jeg stgtter ogsa noget der hedder Caritas, som er ... det er at vi giver nogle penge til
nogle fattige folk og vi samler rigtig mange penge ind. Det er katolikker. Det synes jeg er godt
at vi ggr, fordi der er mange der ikke har penge til tgj og andet som vi har”

Rose: "de er ikke sa hgje som vi er i Danmark og de har mgrkere hud”

Laerer:: "nu ser vi lige pad kortet igen. Se det ligger hed oven over Mozambique. Der ligger
denne her store sg, Malawi. Nu ser vi lige pa atlasset igen (slide) og vi kan se at det er pa
118.000 km2, sa det er faktisk et land... som er... hvor mange gange stgrre end Danmark? ”
Klassen: "tre gange”

Laerer:: "ja, det er meget teet pa. Der bor ca. 3 gange flere end Danmark.

Rose: "hvorfor gider man at bo der, hvis det er sa fattigt ?”

Laerer:: "Ja ved | hvad, det er faktisk et virkelig godt spgrgsmal. Hvorfor gider man at bo der,
hvis der er sa fattigt ? altsa. Er der nogen der har et bud ?”

Kasper: "Der er ogsa rigtig mange der flygter derfra, sa flygter de til andre lande. S3 bor de her
i Danmark f.eks. og Norge og Sverige. I alle mulige lande.”

»n

Laerer:: ""men der er jo ogsd mange der bliver boende i landet, for der bor 13 millioner.”
Jonas: "men tingene er meget billigere der. Derer....”

Laerer:: "aarg ikke rigtigt. Kun hvis vi kom derned, fordi vi har mange penge, men ellers ikke.
For dem der bor der, er det ikke billigt. Men det I skal huske p3, det er at man jo ikke veelger
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hvor man bliver fgdt henne, man vzelger ikke hvem der skal veare ens foreeldre. Selvom man
nogle gange godt kunne tenke sig det. [ er jo blevet fgdti et rigt land, i Danmark. Eller
kommet hertil fra et andet. Danmark er jo et af verdens rigeste lande, sa det kan vi jo veere
glad for, men samtidig er der rigtig mange lande ude i verden, som har et andet liv. Men det er
jo ikke sikkert at man har et darligt liv, bare fordi man er fra et fattigere land. Det er ikke
sikkert at man mangler noget. Det er ikke sikket at man har lyst til at have en ipad, og man ved
maske ikke engang hvad en ipad er.”

Rose: "det er fordi min mor, hun har boet i Sverige. Og sa havde hendes far bygget en
sandkasse til hende. S3 kom han ogsa hjem med en grusbunke fordi han var murer og hun

kunne bruge timevis pa at lege i den grusbunke og hun....”

Laerer:: "sa det forteeller du som et eksempel pa hvordan man kan lege uden at det koster
penge (griner)”

Gustav: "jeg kender en i et af verdens rigeste lande, der hedder Qatar, som er rigtig rigt.”
Laerer:: "nede til udstillingen, som vi snart skal ned til, der er der et billede fra et land der
ligger meget teet pd Qatar, det hedder bare Forenede Arabiske Emirater, det er ogsa et meget
rigt land.”

Jonas: "ligger Ghana egentlig i Afrika ? men i Afrika det er det sa fattigt, at hvis alle de penge
der bliver brugt pa Halloween i USA gik til afrika, sa ville afrika maske veere et naesten lige sa
rigt land som Danmark”

Laerer:: "ja, det er interessant. Det var et godt eksempel pa det.”

Klassen: "hvor mange penge bruger de pa det ?”

Laerer:”"de ved jeg faktisk ikke, men der bor jo mange mennesker i USA har vi set pd i dag.”
Jonas: "over 50 millioner dollars. ”

Laerer: "nu skal vi ned og se udstillingen. Der er 12 historier fra forskellige lande i verden. Alle

historierne handler om klimalgsninger og jeg forteeller om dem dernede. Vi mgdes nede ved
vandautomaten ved kantinen.”

(klassen rejser sig og gar ned ad trapperne, hvor 2. Lektion fortsaetter med udstillingen. )
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