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1. Bachelorprojektets rammer

1.1 Indledning og problemstilling

“Nabosprog? Det er altsd ikke noget, jeg arbejder serligt med, sd jeg kan nok ikke hjelpe dig.
Kan du ikke sperge en anden?” Denne kommentar er et ret pracist billede pa de reaktioner, jeg
blev medt af 1 min segen efter dansklerere, der ville interviewes i1 forbindelse med dette
bachelorprojekt. Modstanden opstod, nar leererne herte, at emnet var nabosprogsundervisning, og
at interviewet primert ville tage udgangspunkt i deres erfaringer med det. Men hvordan skal det
egentlig tolkes, nar flere dansklarere, uathaengigt af hinanden, giver udtryk for, at de meget

nedigt vil deltage i en undersggelse, der handler om nabosprogsundervisning?

Som dansklarer 1 folkeskolen er man forpligtet pa at facilitere undervisning, der gradvist ger
eleverne i stand til at forstd svensk og norsk sprog. Dette afspejler sig bl.a. i nabosprogenes
centrale plads 1 fagformalet for dansk, hvori der stér: “Eleverne skal i faget dansk have adgang til
de skandinaviske sprog og det nordiske kulturfellesskab” (Dansk fagformél, 2018, stk. 3).
Alligevel viser flere underseggelser, at netop nabosprogene fylder forsvindende lidt i danskfaget,
bade hvad angar leremidler og lereplaner og undervisning og pensum pa lereruddannelserne
(Hannesdottir og Mose, 2011, s. 53). Det lader altsa til, at der er uoverensstemmelse mellem de
kultur- og sprogpolitiske ambitioner, der beskrives i fagformaélet, og den reelle praktisering af
nabosprogsundervisning, som finder sted ude 1 folkeskolerne. Men hvad skyldes denne
nedprioritering af nabosprogsundervisningen?

I en tid, hvor det engelske sprog har den dominerende rolle som verdens lingua franca,
kan man givetvis diskutere, om undervisningen med og i nabosprog til stadighed har sin
berettigelse og relevans i en nutidig skandinavisk skolekontekst. Hvilken gavn kan danske
folkeskoleelever egentlig have af at opné en fortrolighed med nabosprogene svensk og norsk, og
hvilke didaktiske overvejelser ma dansklaereren gore sig i tilretteleeggelsen af undervisning, der

faciliterer dette?
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Med dette bachelorprojekt vil jeg undersege, hvordan nabosprogsundervisning prioriteres,
vurderes og praktiseres af dansklarere 1 folkeskolen. Jeg vil med udgangspunkt i min egen
interviewundersggelse samt dansk og international forskning diskutere nabosprogenes relevans
for og berettigelse 1 danskfaget. Slutteligt vil jeg beskrive en konkret lektion, som er en del af et
starre undervisningsforleb, hvori nabosprog fungerer som et integreret element. Forlebet er
udarbejdet med en erfaringspaedagogisk tilgang med et serligt fokus pa aktiviteter, der faciliterer

opdagende lering.

1.2 Problemformulering

Hvorfor nedprioriteres undervisningen med og i nabosprog af dansklcerere i folkeskolen?
Hvilken berettigelse og relevans har nabosprogsundervisning i en nutidig dansk skolekontekst?
Hvilke didaktiske overvejelser ma dansklereren gorve sig i tilretteleeggelsen af en udbytterig

nabosprogsundervisning?

1.3 Lasevejledning

I dette afsnit praesenterer jeg en kort gennemgang af de afsnit, som bachelorprojektet er bygget
op omkring. Afsnittet er teenkt som en kort vejledning til leeseren, som har til formédl at give et
overblik over projektets indhold og struktur. I begyndelsen af hvert sterre afsnit vil jeg ligeledes

give korte lesevejledninger, som skal ses som afsnitskoblinger.

I opgavens forste del, Bachelorprojektets rammer, prasenterer jeg emnet og problemstillingen
for opgaven. Jeg indleder med at forklare, hvilke motivationelle arsager, jeg har haft for at
fordybe mig i netop denne problemstilling. Det indledende afsnit munder ud i en
problemformulering, som er formuleret som de tre centrale spergsmaél, som jeg onsker at besvare
gennem opgaven. Problemformuleringens udformning skal ses som et udtryk for progressionen 1
opgavens analyse- og diskussionsdel. Sidste punkt i opgavens forste del er en begrebsafklaring.
Her gor jeg rede for de vasentligste fagbegreber, som er grundleggende for forstdelsen af

opgaven.
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Opgavens anden del, Forskningsoversigt, skal ses som et state-of-the-art-afsnit. I dette
afsnit praesenterer jeg en oversigt over dansk og international forskning inden for nabosprog og
nabosprogsundervisning.

I opgavens tredje del, Metode og undersogelsesdesign, redegor jeg for de metodiske
overvejelser og valg, der ligger til grund for min undersogelse. Jeg prasenterer her min empiri
samt de fire dansklerere, som har deltaget i interviews. I dette afsnit redeger jeg ligeledes for
undersogelsens pélidelighed og gyldighed.

I opgavens fjerde del, Teoretisk ramme, praesenterer jeg det teoretiske udgangspunkt, jeg
har haft for mit arbejde. I afsnittet redegor jeg for nabosprogsundervisningens mél og formal, set
fra forskellige niveauer. Jeg redegor herefter for fagdidaktisk teori, som knytter sig til omradet
nabosprog. Slutteligt redeger jeg for erfaringspedagogik og opdagende lering, som er det
teoretiske udgangspunkt for projektets handlingsorienterede del.

I del fem, Analytisk ramme, analyserer jeg de fire interviews, som jeg har foretaget med
fire dansklarere. Analysen er struktureret omkring de fire omréder, som jeg afdekker med min
interviewguide.

I opgavens del seks, Diskussion, diskuterer jeg nabosprogsundervisningens berettigelse i
danskfaget. Jeg satter nabosprog over for det engelske sprog som kommunikationssprog.
Efterfolgende diskuterer jeg to tilgange til nabosprogsundervisning, hvor hhv. sprog og indhold
er i fokus.

I opgavens syvende del, Handleperspektiv, fremlaegger jeg et eksempel pd et
undervisningsforleb 1 fjerde klasse, hvor nabosprog indgdr som en integreret del.
Undervisningsforlebet er udarbejdet ud fra et erfaringsbaseret syn pa undervisning og laering.

I del otte, Sammenfatning, besvarer jeg min problemformulering med et sammendrag af
de analytiske og diskuterende pointer og betragtninger, som jeg har gjort gennem

bachelorprojektet.

God lasning!
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1.4 Begrebsafklaring

Formalet med dette afsnit er at pakke centrale begreber fra opgaven ud. Det er de begreber, som

benyttes hyppigt og lebende, og som jeg vurderer er vasentlige for forstielsen af selve projektet.

1.4.1 Modersmdl, fremmedsprog, nordiske sprog og nabosprog

I arbejdet med nabosprog og nabosprogsundervisning er det vasentligt at orientere sig 1 den
skelnen, der er mellem begreberne modersmdl, fremmedsprog, nabosprog og nordiske sprog.

Modersmalet er det forste sprog, man laerer af sine foreldre og andre omsorgspersoner i
den tidligste barndom. Med fremmedsprog og nabosprog bevaeger man sig derimod inden for et
felt, der omfatter andre sprog end modersmalet. Et fremmedsprog er et sprog, der ligger sa langt
fra modersmélet, at det kraever fokuseret undervisning at opnd kompetencer i (Normann
Jorgensen, 2012, s. 23). Elever 1 den danske folkeskole meder altsd fremmedsprog, nér de
eksempelvis modtager undervisning i engelsk, fransk eller tysk. Nabosprog er derimod sprog, der
er sa naert beslegtede 1 bade ordforrdd, opbygning og til dels udtale, at brugere af sprogene med
mindre indsats kan opna indbyrdes receptiv kompetence, altsa forstielsesfeerdigheder (Madsen,
2008, s. 2). Elever i folkeskolen meder nabosprog, nér de introduceres for de ovrige
skandinaviske sprog, svensk og norsk. Jeg gor i denne forbindelse opmaerksom pé, at selve
begrebet nabosprog specifikt anvendes i en nordisk kontekst.

Det er ydermere vasentligt at vaere bevidst om, at der skelnes mellem betegnelserne
nabosprog og nordiske sprog, som ud over de skandinaviske sprog ogsa indbefatter islandsk og
ferask. Alle fem sprog tilherer den nordgermanske sprogstamme, men hvor de skandinaviske
sprog har udviklet sig meget fra det felles urnordiske udgangspunkt, har islandsk og feresk 1
langt mindre grad fjernet sig fra det feellessproglige udgangspunkt. Derfor betragtes islandsk og
feeresk 1 dag som fremmedsprog til dansk (Aurstad, 2019). Begrebet nabosprog betegner ogsa
det geografiske tilhersforhold, som Danmark, Sverige og Norge, og dermed de skandinaviske

sprogbrugere, har tilfelles.
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Inden for lingvistikken er der uenighed omkring, hvilket begreb, der dekker kommunikationen
mellem selvstendige og samtidig naert beslegtede sprog. Termerne receptive multilingualism,
semikommunikation og intercomprehension bruges alle om dette fenomen (Steffensen, 2016, s.
301). Jeg vil i denne opgave benytte begrebet semikommunikation. Semikommunikation kan
eksempelvis finde sted blandt brugere af sprogene ukrainsk og russisk og tjekkisk og slovakisk
(Heine, 2000, s. 59). I en skandinavisk kontekst kan semikommunikation ses mellem brugere af

nabosprogene dansk, svensk og norsk.

2. Forskningsoversigt

Hensigten med dette afsnit er at give et overblik over, hvad der pa nuvaerende tidspunkt findes af
forskningsbaseret viden om nabosprog og nabosprogsundervisning. Afsnittet skal ses som et
slags state of the art-review. De undersggelser, der nevnes 1 afsnittet, er jeg alle blevet bekendt
med gennem en lengerevarende sggningsproces, hvor jeg har forsggt at udbygge min viden om
nabosprog og nabosprogsundervisning samt de problematikker, der er og kan vare forbundet
med omrédet. Nogle underseggelser er fundet ved Google-sagninger, nogle ved segninger i den

internationale forskningsdatabase ERIC og andre ved biblioteksbesag.

2.1 State of the art-review

2.1.1 Ll-lereres holdninger og undervisningskompetencer

Der findes endnu ikke et kvantitativt studie, der underseger dansklereres holdning til at
undervise med og i nabosprog. Dog findes der en norsk undersggelse (Pran & Ukkelberg, 2011),
der underspger norsklereres holdning til forskellige omrader af norskfaget, herunder ogsa
nabosprog. Denne undersogelse viser, at kun en tredjedel af de adspurgte lerere anser
nabosprogsundervisning som varende enten ganske vigtig eller meget vigtig. Dette giver
nabosprogsundervisningen en absolut bundplacering ift. de omrader af norskfaget, som laererne
blev bedt om at vurdere vigtigheden af. En svensk undersogelse foretaget af Lérarnas
Riksforbund (2012) viser, at en steorre del af adspurgte svensklaerere ikke mener, at de har

kompetencerne til at praktisere undervisning, der realiserer de trinmdl, som vedrerer
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nabosprogene dansk og norsk. Kun en tredjedel af udskolingslererne og 11% af
mellemtrinslererne foler sig séledes rustede til opgaven. Disse to undersggelser ser pa svensk-
og norsklereres holdninger og kompetencer ift. at undervise i nabosprog og kan altsa ikke siges
at vere et konkret udtryk for dansklereres holdninger til eller kompetencer 1 at undervise 1
nabosprog. Dog arbejder Ll-lerere 1 Norge og Sverige med samme forpligtelse fra

Helsingforsaftalen som dansklarere, og derfor finder jeg dem relevante at inddrage her.

2.1.2 Nabosprog i danskdidaktiske leremidler

Et nyere forskningsprojekt (Bremholm, Bundgaard, Fougt & Skyggebjerg, 2016) undersoger
indholdet og karakteren af danskdidaktiske laremidler henvendt til hhv. indskolingen,
mellemtrinnet og udskolingen. Undersogelsen viser, at nabosprog fylder forsvindende lidt i
leeremidler henvendt til alle skolens tre trin. Siledes er omfanget af nabosprog under 1% 1
leeremidler henvendt til mellemtrin og udskoling og under 0,5% 1 leremidler henvendt
indskolingen. Laremidler og undervisning haenger uleseligt sammen. Denne underseggelse er
relevant ift. min problemstilling, da den kan sige noget om, hvordan de forskellige omrader af
danskfaget prioriteres i leremidler, og at nabosprogene altsd er underreprasenteret i disse.
Resultaterne af undersegelsen understottes af yderligere forskning, som ligeledes viser, at
nabosprog fylder forsvindende lidt i L1-curricula i de skandinaviske skolesystemer (fx Gooskens

et al, 2018 og Steffensen, 2016).

2.1.3 Nabosprogsforstdelsen 1 Norden

Der findes flere skandinaviske og internationale videnskabelige studier, der underseger
nabosprogforstielsen blandt skandinaviske sprogbrugere (fx Delsing & Akesson, 2005 og
Gooskens et al, 2018), og her bliver netop nabosprogenes plads og rolle i L1-undervisningen i
grundskolerne og gymnasierne inddraget. Det er vasentligt at papege, at disse undersegelser
primert gér pd skandinavers nabosprogsforstaelse og ikke pd L1-lereres kompetencer og/eller
holdning til at undervise 1 nabosprog. Disse undersggelser er dog interessante ift. min
problemstilling, da de kan give et indblik i effekten af nabosprogsundervisning - eller manglen

pa samme.
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Der er lavet flere kvalitative undersegelser af nabosprogsforstaelsen blandt nordiske unge
(fx Brink, 2018 og Lassen, 2017). 1 Brinks interviewstudie (2016) undersoges
nabosprogsforstaelsen blandt nordiske unge (unge fra Danmark, Norge, Sverige, Island,
Fereerne og Finland red.), som alle er flyttet til et af de evrige nordiske lande, og som dermed
har skullet indgd i semikommunikation pa daglig basis. Sterstedelen af deltagerne har kun i
mindre grad varet eksponeret for nabosprog, for de flyttede til et af de ovrige nordiske lande.
Dog vurderer de fleste af de adspurgte unge, at den sproglige tilvenningsperiode har veret kort
og overkommelig. Mange af de interviewede unge udtaler i ovrigt, at de foler sig som
“outsidere”, nar de ser sig nodsagede til at tale engelsk. Altsa tillegger de semikommunikationen
mellem nabosprogene en hgjere verdi. Dette er interessant, da det kan sige noget om
nabosprogenes status blandt nordiske unge.

Delsing og Akessons studie ‘Haller spriket ihop Norden’ (2005) er det nyeste
kvantitative studie, der underseger nabosprogsforstielsen blandt unge skandinaver. I
undersogelsen testes bade unge, der for har modtaget nabosprogsundervisning, enten i gymnasiet
eller grundskolen, og unge, der ikke har. Kun 5% af undersogelsens informanter kan med
sikkerhed svare, at de har modtaget nabosprogsundervisning i lebet af deres skoletid. I
undersogelsen scorer de, der har modtaget nabosprogsundervisning kun mellem 0,2 og 0,9 point
(pd en skala fra 0-10 point) hegjere end de, der ikke har. Altsd ma effekten af
nabosprogsundervisningen siges at have veret marginal. Disse resultater er interessante set i
lyset af Lassens nyere kvalitative studie (2016) af danske gymnasieelevers sprogforstielse 1
norsk. Dette viser, at de unge, der bdde har modtaget nabosprogsundervisning og fulgt den
norske netbaserede serie SKAM, i gennemsnit scorer 5,3 point (ud af 20 point) hejere end de
elever, der hverken har det ene eller det andet. Dette er interessant, da det kan sige noget om
effekten af at modtage undervisning med og i nabosprog i forhold til effekten af frivilligt at

opsege nabosprog, 1 dette tilfeelde drevet af interessen for en populer norsk tv-serie.

3. Metode og undersggelsesdesign

Afsnittet ovenfor er et udsnit af forskningsbaserede undersegelser, der er blevet foretaget af

andre inden for mit problemfelt. Formélet med dette var at give et overblik over, hvad der
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allerede findes af forskning pa omradet. I dette afsnit vil jeg gore rede for de metodiske

overvejelser og valg, der ligger til grund for min egen undersogelse.

2.1 Undersggelsesdesign

I forbindelse med dette bachelorprojekt har jeg foretaget fire kvalitative forskningsinterviews
med fire forskellige dansklerere. Interviewene var af ca. seks til 10 minutters varighed. Som
udgangspunkt for interviewene udarbejdede jeg en reekke sporgsmal til forskellige omrader, som
jeg onskede at afdekke. Med spergsmalene enskede jeg at fa indblik i hhv. lererens erfaringer,
deres fokus for arbejdet med nabosprog, elevernes modtagelse af undervisningen samt laererens
holdning til nabosprogsundervisning. Spergsmalene samlede jeg i en interviewguide, som er

vedlagt nedenfor.

Fokusomride Fokussporgsmal

Leererens erfaring Hvad er din erfaring med at undervise med og i nabosprog?

Fokus for Naér/hvis du har planlagt og gennemfort nabosprogsundervisning, har fokus da
undervisningen

primert vaeret pa indholdet eller sproget?
Hvilke medier har du brugt til at undervise i svensk og norsk? (Litteratur,

film, sange etc.)

Elevernes modtagelse | Hvordan har eleverne taget imod undervisningen i/med svensk og norsk?

Hvilke tegn pa leering sa du?

Leererens holdning Hvad er din holdning til nabosprogenes rolle i danskfaget? Mener du, at

omradet er vigtigt for din praksis?

Spergsmaélene 1 interviewguiden var blot vejledende for mig i interviewsituationen, da jeg gik til
interviewene med ensket om at fi leererne til at tale frit om deres erfaringer med at arbejde med
nabosprog, mens jeg samtidigt fik muligheden for at stille opfelgende spergsmal. Derfor blev de
heller ikke konsekvent stillet i den ovenstiaende rekkefolge, men hvor det foltes naturligt for

samtalens flow.
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Denne form for interview kaldes for et semistruktureret interview (Brinkmann og
Tanggaard, 2010). Det semistrukturerede interview er en hensigtsmassig undersogelsesmetode,
nar man ensker at fa indsigt i konkrete personers praksis og erfaringer med noget. “Det gelder
for eksempel undersogelser, hvor du er optaget af, hvordan nogen oplever, synes, teenker, mener
eller tillegger noget betydning” (Laren og Tireli, 2015, s. 95). Det har netop veret min hensigt at
belyse min problemstilling ud fra konkrete dansklereres erfaringer med at undervise med og 1
nabosprog. Derfor har jeg som udgangspunkt benyttet den fanomenologiske kvalitative
forskningsmetode. Dette betyder i praksis, at jeg sa vidt muligt har forsegt at tilsidesatte min
egen forforstielse og egne antagelser under interviewene for at lade lererens oplevelsesverden
vere det centrale (Brinkmann og Tanggaard, 2010, s.). I selve interviewsituationen viste det sig
dog at vere vanskeligt helt at udelukke min egen forforstielse. Netop nabosprogsundervisning er
et felt, jeg har forsegt at gere mig klogere pd ad flere omgange, og derfor har jeg efterhdnden
dannet mig en bred forstdelse for emnet og de problematikker, der kan vaere forbundet med det.
Derfor har undersggelsen ogsa varet praeget af hermeneutik (Brinkmann og Tanggaard, 2010).

Jeg har bearbejdet mine data ved at gennemlytte interviewene flere gange. Jeg har valgt
at benytte mig af en pragmatisk tilgang til transskriberingen af interviewene. Dette vil sige, at jeg

udelukkende har transskriberet de uddrag, som lebende er genstand for analyse 1 analyseafsnittet.

3.2 Valg af informanter

Da jeg udarbejdede mit undersogelsesdesign bestrabt jeg mig pa at gennemfore fire interviews
med fire dansklarere. Som det ogsé nevnes 1 indledningen, var det vanskeligt at finde fire, der
rent faktisk havde lyst til at deltage, hvilket fik mig til at teenke, at det for mange dansklarere
métte vaere et emt punkt. Det var vigtigt for mig, at de lerere, der deltog i min undersogelse,
havde forskellige profiler og undervisningserfaring. Dette for at fa et nuanceret datasaet. Séledes
har jeg interviewet en larer med 25 ars undervisningserfaring fra folkeskolen, en laerer med fem
ars undervisningserfaring samt to lererstuderende, der har mindre undervisningserfaring. Tre af
de fire leerere underviser pa folkeskoler 1 Storkebenhavn, hvorimod den fjerde larer arbejder 1

Hjorring kommune. Jeg vil herunder kort redegere for deres individuelle profiler og

11/38



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling
Frederikke Ngrgaard Petersen 3. juni 2019
282152069
forudsaetninger for at deltage. Jeg har i denne opgave anonymiseret lererne, og jeg vil dermed
benavne dem ved pseudonymerne Beate, Eva og Sofie og Maria.

Beate er dansk- og engelsklerer pa en folkeskole i Hjorring, hvor hun primeert arbejder i
indskolingen og pd mellemtrinnet. Hun har 25 ars undervisningserfaring.

Eva underviser 1 dansk, samfundsfag og matematik 1 udskolingen pd en folkeskole 1
Kebenhavn K. Hun har fem 4&rs undervisningserfaring fra folkeskolen. Eva var
praktikkoordinator pa min tredje og sidste praktikskole.

Sofie er fjerdedrsstuderende pa lereruddannelsen, hvor hun har dansk, religion og
historie som linjefag. Sofie arbejder som lerer pad en folkeskole i Gladsaxe kommune
sidelobende med sine studier, hvor hun bl.a. underviser i dansk. Maria er ligeledes
fjerdearsstuderende pé leereruddannelsen. Sidelebende arbejder hun som fastansat lerervikar pa
en folkeskole i Kebenhavn S. Hun har dansk, religion og historie som linjefag. Sofie og Maria
blev valgt som informanter, da jeg enskede at {4 helt nye lerere 1 tale, som ville kunne give mig
et indblik i1 deres erfaringer med nabosprog, badde fra egen praksis og fra deres studietid pa

leereruddannelsen.

3.3 Validitet og reliabilitet

Nér man udferer forskningsbaserede underseggelser, er det helt veasentligt at vurdere
undersogelsens grad af validitet og reliabilitet. Med validitet ser man pé undersogelsens
gyldighed; alts8 om man egentlig underseger det, problemformuleringen foreskriver. Med
reliabilitet ser man derimod pa undersogelsens pélidelighed (Andersen & Boding, 2010).

I de to ovenstdende afsnit redegor jeg for den kvalitative tilgang, jeg har haft til mit
arbejde, samt de metoder, jeg konkret har benyttet mig af. Hertil er det vasentligt at papege, at
man med kvalitativ forskning ikke skaber generaliserbar data (Kvale og Brinkmann, 2014, s. 45).
De resultater, som jeg henviser til, skal ses som indikationer ift. min problemstilling og kan altsa
reelt kun siges at vere geldende for de dansklerere, som jeg har talt med, og ikke dansklerere
generelt. Dog mener jeg, at deres beretninger kan tages som et udtryk for nogle tendenser for

praktiseringen af nabosprogsundervisning i folkeskolen.
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I forbindelse med udvalgelsen af informanter er det vaerd at navne, at jeg havde et mere
eller mindre godt kendskab til tre ud af fire af lererne forud for interviewene. Eva var min
praktikkoordinator péd tredje praktik, og Sofie og Maria er mine medstuderende pa
leereruddannelsen. Vores indbyrdes relation kan have pavirket udfaldet og karakteren af
interviewene og dermed undersggelsens reliabilitet. Dog kan vores relation ogsa have betydet, at

lererne har udtalt sig mere frit og umiddelbart, da samtalerne ikke var af s@rlig formel karakter.

4, Teoretisk ramme

I dette afsnit vil jeg gore rede for de teoretiske positioner, som ligger til grund for mit arbejde
med denne opgave. Afsnittet indeholder sdledes en gennemgang af nabosprogsundervisningens
mal og formal, som det formuleres i styringsdokumenter pd forskellige planer. Dette inddrages
her for at gere det klart, hvad malet for nabosprogsundervisningen er, set fra flere niveauer.
Herefter folger et afsnit, hvori der geres rede for fagfaglige teorier inden for omrédet nabosprog.
Efter dette folger et afsnit, der gor rede for den pedagogiske tilgang, der er udgangspunktet for

opgavens handlingsorienterede del.

4.1 Nabosprogsdidaktik

4.1.1 Formal og mal

Som dansklerer 1 folkeskolen er man forpligtet pd at indteenke en nabosproglig dimension 1 sin
undervisning. Det samme er norsklerere og svensklaerere. Denne indbyrdes forpligtelse pa at
undervise i1 de skandinaviske nabolandes sprog, kultur og historie bygger pd Helsingforsaftalen,
hvori der star: “I alle nordiske lande skal undervisningen og uddannelsen i passende omfang
omfatte undervisning i de ovrige nordiske landes [...] sprog, kultur og almindelige
samfundsforhold” (Helsingforsaftalen, 1996, artikel 8). I 2006 udkom ‘Deklaration om nordisk
sprakpolitik’, som indeholder en konkret malsetning ift. kommunikationen mellem sprogbrugere
1 Norden. Malet er, ...at alle nordboere kan kommunikere med hinanden, forst og fremmest pd
et skandinavisk sprog” (Nordisk Ministerrad, 2007, s. 12) Man kan altsa sige, at udviklingen af

gensidig nabosprogsforstielse stadig har politisk interesse.
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De politiske ambitioner og malsetninger, som beskrives ovenfor, kan inden for
danskfaget ses 1 fagformélet. Her stdr der: “Eleverne skal i faget dansk have adgang til de
skandinaviske sprog og det nordiske kulturfellesskab” (EMU, 2015). Denne del af fagformalet
afspejles 1 de vejledende fardigheds- og vidensmél for dansk, der omfatter ‘sprog og kultur’

under kompetenceomradet ‘kommunikation’. Malene har jeg samlet i skemaet nedenfor.

Sprog og kultur

Feerdighedsmal Vidensmal

Efter 2. klassetrin | Eleven kan med udgangspunkt i eget Eleven har viden om forskelle og ligheder ved
sprog forsta lette norske og svenske ord | enkle danske, norske og svenske ord og udtryk
og udtryk

Efter 4. klassetrin | Eleven kan forsté enkle norske og Eleven har viden om norsk og svensk sprog og
svenske film, hjemmesider og andre kultur
tekster

Efter 6. klassetrin | Eleven kan kommunikere i enkle Eleven har viden om ligheder og forskelle
situationer med nordmend og svenskere | mellem dansk, norsk og svensk sprog

Efter 9. klassetrin | Eleven kan kommunikere med Eleven har viden om norsk og svensk i
nordmand og svenskere letforstaelig form

(Undervisningsministeriet, 2015)

Det er vesentligt at papege, at der i de Faelles Forenklede Mal udelukkende malsattes ift.
elevernes udvikling af receptive kompetencer i svensk og norsk. “Det serlige ved undervisning 1
nabosprog er, at malet er at opna en receptiv kompetence, altsa at laere at forsta talt og skrevet
nabosprog. Mélet er ikke at lere at tale og skrive nabosprog” (Madsen, 2008, s. 2). Dette vil sige,
at der ikke er noget krav om, at eleverne skal udvikle produktive ferdigheder i nabosprog.
Elevernes viden og ferdigheder i det danske sprog skal altsé vaere midlet til at behandle svensk

og norsk sprog i undervisningen.
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4.1.2 Sprogdidaktiske argumenter for nabosprogsundervisning

Nabosprog er, som det ogsa illustreres 1 malskemaet 1 forrige afsnit, et omrdde der skal bereres
pa alle trin 1 folkeskolen. Jeg har hovedsageligt orienteret mig 1 Lis Madsens didaktiske teorier,
der vedrerer tilretteleeggelsen og udferelsen af nabosprogsundervisning i indskolingen, pé
mellemtrinnet og i udskolingen.

En af Madsens vasentligste pointer ift. nabosprogsundervisning i folkeskolen er, at denne
ma integreres lgbende pa alle skolens klassetrin. “Nabosprogsundervisningen skal derfor sa vidt
muligt tenkes ind i1 den almindelige undervisning 1 modersmalet, hvor det er muligt og relevant”
(Madsen, 2006, s. 224). Malet om at gere eleverne fortrolige med svensk og norsk sprog gennem
danskundervisningen, er ifelge Madsen kun realiserbart, hvis nabosprogene ikke udelukkende
inddrages 1 afgrensede forleb (Madsen, 2006, s. 224). Madsen fremlaegger disse negleord, som
ber karakterisere nabosprogsundervisningen: meningsfuld, personligt relevant, vedkommende,
funktionel og sprogligt fokuseret (Madsen, 2006, s. 230).

Ifolge Madsen er nabosprogsundervisningen en enestdende mulighed for at arbejde med
elevernes sproglige udvikling. Arbejdet med de nuancer og elementer, der adskiller de tre
skandinaviske sprog, kan vare med til at skaerpe elevernes sproglige opmarksomhed, som kan
vaere givende, bade i arbejdet med fremmedsprog og 1 udviklingen af deres viden om og
feerdigheder i modersmalet (Madsen, 2006).

Madsen fremhever, at selvom malet for nabosprogsundervisning udelukkende baserer sig
pa udviklingen af receptive kompetencer, s ma undervisningen have et eksplicit sprogligt fokus
(Madsen, 2006, s. 230). Fhv. generalsekreter for Nordisk Rdd Henrik Hagemann fremlagger et
modstridende argument. “Derfor: Drop nabosprogsundervisningen som sprogundervisning i
skolen. Styrk det nordiske indhold. Styrk det nordiske indhold i uddannelser og medier. Sé bliver
sprogfellesskabet automatisk sterre” (Hagemann, 1994, s. 114). Hagemann mener, at
nabosprogsundervisningen ber holde fokus pa det nordiske indhold fremfor at behandle omradet
som et sprogligt anliggende. Denne dikotomi viser umiddelbart, at der blandt sprogdidaktikere

er uenighed om, hvordan nabosprogsundervisningen ber gribes an i skolerne.
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4.2 Erfaringspadagogik og opdagende laring

Erfaringspaedagogik er en pedagogisk retning, der fremhever, at lering ber ske ved, at eleverne
danner deres egne erfaringer. Erfaringspedagogikken fordrer, at eleverne er aktive,
underspgende og skabende 1 leringssituationen. En af hovedteoretikerne inden for
erfaringspaedagogikken er John Dewey, som fremhaver vigtigheden i, at den lerende danner sig
erfaringer i et aktivt samspil med omverdenen. “I sprogdidaktikken og hos en lang rakke
leringsteoretikere har man lenge anerkendt, at den mest effektive sprogtilegnelse sker, nar den
leerende selv aktivt handler og bruger sproget” (Henriksen, 2011, s. 119). Med en
erfaringspedagogisk tilgang til undervisning fjernes fokus fra lereren som “mesteren” og
eleverne som passive modtagere af undervisning. Laeringssynet bygger pa teorien om, at lering
sker, nar eleven lgbende eksperimenterer og reflekterer og dermed skaber sammenhange mellem
ny og allerede tilegnet viden og mentale strukturer (Henriksen, 2011, s. 119). Man kan i denne
forbindelse benytte sig af Kolbs leringscirkel, som er en model, som skitserer de forskellige
processer, der ligger til grund for lering. Laringscirklen er netop udarbejdet ud fra en
erfaringspaedagogisk tilgang til leering (Modellen er vedlagt som bilag i1 afsnit 12.1). Modellen er
inddelt 1 fire faser: erfaring, som er den konkrete oplevelse, eftertenksomhed, som er de
reflekterende observationer, begrebsdannelse, som er en abstrakt begrebsliggerelse og
eksperiment, som er aktiv eksperimenteren (Illeris, 2006, 68). Arbejder man som larer
erfaringspadagogisk, kan leringscirklen benyttes 1 en analyse af de didaktiske valg, man gor sig
1 tilretteleeggelsen og udferelsen af undervisning.

Inden for sprogdidaktikken bruges begrebet opdagende lcering om en leringsproces, hvor
elever labende eksperimenterer og reflekterer. “Selvopdagende laring gar ud pa, at en elev selv
opdager sammenhange og strukturer i det sprog, han/hun stir overfor at skulle tilegne sig”
(Henriksen, 2011, s 119). Det er altsd ikke lereren, der skal diktere, hvad som er korrekt.
Derimod er det lererens opgave at s@tte rammerne for en undervisning, der giver eleverne

muligheden for at ga pa opdagelse i sproget.
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4.2.1 Trafiklvsmetoden

Trafiklysmetoden er en laesemetode, som er udviklet af Lis Madsen specifikt til arbejdet med
nabosprogstekster. En redegerelse af metoden inddrages her, da den er et konkret eksempel pa,
hvordan man kan arbejde ud fra princippet om opdagende laring i nabosprogsundervisningen.
Metoden har til formal at give laeseren syn for, hvor meget af en tekst pd nabosprog, han eller
hun forstdr. “En vigtig del af at blive bedre til at kommunikere med hinanden handler om at
kunne afkode de sméa nuancer, der adskiller nabosprogene fra hinanden” (Madsen, 2006, p. 224).
Med metoden skal eleverne gé pa opdagelse i en tekst. Dette betyder konkret, at:
“a) ord som betyder det samme og staves ens males gronne
b) ord som betyder det samme, men staves lidt forskelligt males gule
c) DRt SOt AaIeSate " (Henriksen, 2011, s. 120-121).
Tilbage vil eleven std med en helt farvet tekst, som vil give et overblik over hvilke ord, som er
uproblematiske, og som staves helt som pa dansk, hvilke ord, som kraever lidt mere
opmerksomhed, og de ord, som eleven ikke kender fra dansk, og som kraver ordbog eller hjelp
fra laereren.

Serligt de gule ord er interessante under selve laesningen og efterlesningen. Disse ord vil
oftest veere ord, som ligner de danske, men som har mindre forskelle i stavning. Med disse ord
kan man skerpe elevernes sproglige opmarksomhed, ikke blot for nabosproget, men ogsa for det

danske sprog (Madsen, 2006, s. 226).

5. Analytisk ramme

I dette afsnit vil jeg analysere de fire interviews, som jeg har foretaget med dansklererne Beate,
Eva, Sofie og Maria. Analysen er en systematisk undersogelse af de data, som interviewene har
affedt. For overskuelighedens skyld er analysen struktureret omkring de omrider, som jeg har
forsogt at afdekke med interviewene. Disse er: 1) laererens erfaringer, 2) fokus for
undervisningen, 3) elevernes modtagelse af undervisningen og 4) lererens holdninger. Lobende
vil jeg underbygge min analyse med henvisninger til de undersogelser, jeg redeger for i mit state

of the art-review.
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5.1 Analyse af empiri

5.1.1 Lerernes erfaringer med nabosprogsundervisning

Det sporgsmal, der indledte alle fire interviews, gik pa lerernes erfaringer. Her bad jeg lererne
fortelle om deres erfaringer med at praktisere nabosprogsundervisning. For de to studerende,
Maria og Sofie, bad jeg dem ydermere fortelle om deres oplevelser med nabosprog pa
leereruddannelsen.

Dansklareren Eva legger sdledes ud med at fortelle, hvordan hun oplever prioriteringen
af nabosprogsundervisning generelt. Det er ifolge hende noget, som den enkelte lerer inddrager,

hvis de personligt synes, at det er interessant.

Eva, dansklaerer pa en folkeskole i Kebenhavn K

Om sin erfaring med nabosprogsundervisning

“Jamen, jeg har da den erfaring, at det helt sikkert ikke er noget, der bliver prioriteret serligt hejt.
Det er ligesom noget den enkelte leerer finder interessant eller mindre interessant.”

Eva fortaller, at hun er klar over, at omradet har lav status blandt kolleger, og at dette afspejler
sig 1 hendes egen praksis. Hun forklarer senere i interviewet, at hun er blevet ansat ind i et team,

hvor der allerede 1& en undervisningsplan klar, som hun skulle folge:

“[...] 1 det ligger intet nabosprogsundervisning. S& det er jo en kultur, jeg kommer ind i - som er -

hvor det nermest er ikke-eksisterende.”

Eva forteller dog, at hun f4 gange har inddraget norske tekster, sarligt 1 forbindelse med

periodelasning.

“Jeg har erfaring med at bruge nabosprogsundervisning i Det moderne gennembrud og i
kvinderoller ift. at bruge Amalie Skram som norsk forfatterinde.”
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Dansklareren Beates erfaringer med nabosprogsundervisning stir p4 mange mader i kontrast til
Evas. Hun forklarer, hvordan hun forseger at inddrage svensk og norsk lebende 1 sin

undervisning i indskolingen og pa mellemtrinnet, hvor det for hende er meningsfuldt.

Beate, dansklzerer pa en folkeskole i Hjorring kommune

Om sin erfaring med nabosprogsundervisning

“Jamen, det jeg forseger at integrere ift. at nd at here nabosprog og blive bekendt med nabosprog,
det er, at jeg oftest forseger at finde sma bernefilm eller smé serier, som de kender i forvejen.
Typisk sa introducerer jeg dem for Astrid Lindgrens verden igennem de filmatiseringer, der
allerede eksisterer.”

En interessant pointe fra Beates interview, som skiller sig ud fra de evrige tre, er, at hun foler en
personlig tilknytning til bade Sverige og Norge. Hun forklarer, at hendes personlige mede med
svensk og norsk har haft stor betydning for hendes kompetencer og fortrolighed med at undervise

1 nabosprog.

“Sa tror jeg, at jeg har en fordel i, at jeg har haft en svensk veninde igennem min barndom [...]
Jeg kan ikke tale svensk, men jeg forstar svensk, sé det er en keempe fordel [...] Og sa har jeg ogsa
boet i Norge, sé der har jeg ogsa - altsa - det er godt have det med i rygsakken som lerer, s& man
ikke selv er fremmed over for det.”

For de to informanter, Sofie og Maria, som er lererstuderende, bad jeg dem, i tilleg til deres
praksiserfaringer, fortelle om, hvordan de havde medt nabosprog i danskundervisningen pa
lereruddannelsen. Falles for dem er, at de har modtaget meget lidt undervisning, der har
behandlet omradet. Sofie forteller sdledes, at hun kun mindes at have haft en enkelt time, som

har handlet om nabosprogsundervisning.

Sofie, lzererstuderende og dansklzerer pa en folkeskole i Gladsaxe kommune

Om sin erfaring fra leereruddannelsen

“Altsa nasten lig nul. Jeg har jo ikke super mange erfaringer. Jeg har det lidt ift. noget DSA osv.
Nu er det ogsa nogle ar siden efterhdnden, men jeg husker ikke, at vi har haft noget i dansk
egentligt. Sa har det maske varet en times tid, ligesom dengang vi blev undervist i dysleksi eller
et eller andet. Og det var en time. Det er ikke noget, der har fyldt meget, vil jeg sige.”
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Marias erfaring med nabosprog fra danskundervisningen pa lereruddannelsen minder pd mange
mader om den oplevelse, som Sofie beskriver. Hun efterlyser desuden konkrete metoder til brug i
nabosprogsundervisningen, som hun ikke foler, at hun har fiet med sig fra undervisningen i

dansk.

Maria, leererstuderende og leerervikar pa en folkeskole i Kebenhavn S

Om sin erfaring fra leereruddannelsen

“Jeg synes ikke, jeg er blevet undervist i, hvordan man kan gere det. Der er blevet slynget
kommentarer ud ift. SKAM-serien, da den lige udkom, og den var populer [...] Men jeg synes
ikke, jeg er blevet undervist i, hvordan man ellers kan gere det med en hel precis form for teori
eller model, man kunne lene sig op ad. Ikke andet end at man far at vide, at det skal man ogsa. Sa
det er lidt op til en selv at lose det.”

Marias og Sofies beretninger om deres erfaringer fra leereruddannelsen giver et indtryk af, at
nabosprog bestemt ikke har vearet et serligt fokus 1 undervisningen. Maria forteller 1 tilleg, at

hun har svert ved at gennemskue, hvordan hun skal lese opgaven med at undervise i nabosprog:

Interviewer: “S& nér du skal ud at praktisere undervisning, der skal gare eleverne fortrolige med
svensk og norsk, har du sa en idé om, hvordan...”

Maria: “Jeg har ingen idé om det. Jeg aner ikke, hvordan jeg skal lase den opgave. Jeg nir nok
frem til noget, men det er helt sikkert noget, jeg tenker, at jeg skal tale med kolleger om, og fa

vejledning i, hvordan de har lest opgaven.”

Fokus for dette omrdde af interviewene var at fa indblik i de forskellige dansklareres erfaringer
med at arbejde med nabosprog. Den information, jeg kan udlede af leerernes beretninger kan pé
sin vis understettes af nogle af de undersegelser, som jeg redeger for i state of the art-afsnittet (fx
Gooskens, 2018 og Steffensen, 2016). Disse undersegelser viser, at nabosprogene fylder
forsvindende lidt, bdde i1 praksis og pa lereruddannelserne. Bade Sofie og Maria forteller
saledes, at de ikke foler, at de har opnaet kompetencer i at undervise i de skandinaviske sprog pa
lereruddannelsen. Med henvisning til den svenske undersogelse foretaget af Lérarnas
Riksforbund (2012), kan man altsd antage, at flere dansklerere, pd samme mide som de
adspurgte svensklerere, ikke foler, at de har tilstreekkelige kompetencer til at undervise i

nabosprog, hvilket bl.a. kan skyldes et svindende fokus pa leereruddannelserne.
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Beate skiller sig ud fra de tre ovrige dansklerere med sit fokus pa at integrere
nabosprogene lgbende 1 sin undervisning. Man kan formode, at hendes personlige tilknytning til

Norge og Sverige giver omradet en mere naturlig fylde i hendes danskundervisning.

5.1.2 Nabosprogsundervisningens fokus

Med fokusomréidet for punkt to i min interviewguide enskede jeg at fa et indblik 1, hvilket fokus
leererne havde haft 1 deres nabosprogsundervisning. Med dette mener jeg, hvilke medier eller
leeremidler, de havde benyttet sig af. Ligeledes spurgte jeg til, om de havde haft et primert fokus

pa sprog eller indhold.

Felles for Eva og Beate er, at de begge primart inddrager nabosprogene 1 litterere forleb. De
fremhaver begge, hvordan de har inddraget nabosprogene 1 arbejdet med klassiske varker af
kendte skandinaviske forfattere, herunder svenske Astrid Lindgren og dansk-norske Amalie

Skram.

Eva, dansklaerer pa en folkeskole i Kebenhavn K

Om fokus for nabosprogsundervisningen

Interviewer: “[...] Men sa det har mest veret et litterart fokus?
Eva: “Kun. Kun. Udelukkende et littereert fokus.”

Beate fortazller, at hun i nabosprogsundervisningen ligeledes forseger at give eleverne blik for de
smé nuancer, der adskiller svensk og norsk fra dansk. Hun forteller om et eksempel fra en
lektion, hvor hun preesenterede eleverne for et interview mellem en svensker og en dansker, som
foregik pa engelsk. Efterfolgende startede hun en diskussion i klassen om, hvorfor et interview

mellem brugere af to sa nert beslegtede sprog mon foregik pa engelsk:

Beate, dansklaerer pa en folkeskole i Hjerring kommune

Om fokus for nabosprogsundervisningen

“Men at man vealger at interviewe pa engelsk, selvom vi har to sprog, som jo er fra samme
sprogstamme - fuldsteendigt - det er jo egentlig bare nuancer - og det synes de store jo er
morsomt. Hvis man har 6-7. klasse - de synes jo, det er vanvittig morsomt. Jamen, hold da op,
hvis de nu bare talte lidt langsomt, sa kunne det jo vaere, at et interview kunne gennemfores, sé vi
kunne forsta hinanden.”
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Beate giver udtryk for, at hun lebende har samtaler med eleverne om sproget og
kommunikationen, der foregar mellem brugere af to nabosprog; altsd semikommunikation, hvor
hver part benytter sit eget sprog i kommunikationen.

Denne pointe finder man ligeledes 1 interviewet med Sofie. Hun fremhaver, at fokus for
nabosprogsundervisningen ber vare at fa eleverne til at indse, at de sandsynligvis forstdr meget

mere svensk og norsk, end de tror.

Sofie, lzererstuderende og dansklzerer pi en folkeskole i Gladsaxe kommune

Om fokus for nabosprogsundervisningen

“Nej, jeg ser det sddan, at man kan arbejde med svenske og norske tekster, som man ville det med
danske tekster, og det er egentlig sddan, jeg har teenkt mig at gribe det an. Man kunne godt leegge
ud med at lave noget ordkendskab, s& det gér op for eleverne, at de godt kan finde ud af de her
sprog, og at det ikke er noget, der ligger langt vaek fra det danske.”

5.1.3 Elevernes modtagelse af undervisningen

Med interviewguidens tredje omrade enskede jeg at fa laererne til at fortelle om, hvordan
eleverne har taget imod undervisningen med og i norsk og svensk sprog. Dette for at {4 et indblik
i effekten af nabosprogsundervisningen samt hvilke tegn pa lering, som lererne sa.

Beate fortaller, hvordan hun ofte oplever, at eleverne viser modstand de ferste par gange,
de mader svensk eller norsk 1 undervisningen. Hun forklarer, at eleverne mé meade sproget, bade
det talte og skrevne, flere gange, for de begynder at fa en nogenlunde forstéelse af sproget. Hun
leegger vaegt pa, at bdde hun og eleverne ma vabne sig med tdlmodighed 1 processen, og at det

kreever tid at venne orene og gjnene til det svenske og norske sprog.

Beate, dansklzerer pi en folkeskole i Hjerring kommune

Om elevernes modtagelse af nabosprogsundervisningen

“[...] de siger altid til at starte med “’vi kan ikke forsta, hvad de siger, vi kan ikke forstd” - og sé er
det sadan helt - jamen, prov nu lige at vente lidt, og s& vaenner de sig lidt til maden at tale pa...”

Eva fortzller, at hun oplever sterst motivation hos eleverne, ndr de selv fér lov at preve at udtale

ord og satninger pa svensk og norsk, eller som hun siger “lege med sproget.” Beate navner pa
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samme made, at hendes elever synes, at det er morsomt at forsgge sig med at bruge sprogene

produktivt.

Eva, dansklaerer pa en folkeskole i Kebenhavn K

Om elevernes modtagelse af nabosprogsundervisningen

“Og sé er de meget interesserede i det her med udtalen. Det her med, at det er sjovt at kunne tale
lidt anderledes. S& lever de sig ind i - hvordan skal det her siges. Nér vi har tekster, som ikke er
danske tekster, s er det tit det her med udtalen, som er det motiverende for eleverne. Altsa at lege

med sproget.”

I feerdigheds- og vidensmaélene for dansk mélsattes der, som navnt tidligere, udelukkende ift.
elevernes receptive ferdigheder inden for nabosprogene. Derfor er det interessant, at begge
leerere oplever, at det er den produktive behandling af sprogene, der optager eleverne mest. Set
med erfaringspaedagogiske briller er dette umiddelbart et godt tegn pa lering. “I
sprogdidaktikken og hos en lang rekke leringsteoretikere har man leenge anerkendt, at den mest
effektive sprogtilegnelse sker, nar den lerende selv aktivt handler og bruger sproget” (Henriksen,
2011, s. 119). Man kan altsé sige, at dét at eleverne giver sig i kast med svensk og norsk udtale
betyder, at de danner deres egne erfaringer ved aktivt at bruge sproget. Hvis eleverne opdager og
erfarer de fonologiske forskelle mellem nabosprogene ved selv produktivt at behandle sprogene,
kan det have leringsmassige resultater for udviklingen af deres receptive fardigheder

(Henriksen, 2011, s. 120).

5.1.4 Lerernes holdninger til nabosprogsundervisning

Med interviewguidens fjerde omrade enskede jeg at fa indblik i leererenes personlige holdninger
til nabosprogenes rolle i danskfaget. Dette var et omride, som jeg enskede at afdekke, da
leerernes holdning til omradet potentielt kan sige noget om deres prioritering af det i1 praksis.
Blandt de fire lerere er der absolut delte meninger om nabosprogenes berettigelse og
relevans 1 danskfaget. Som navnt tidligere er dansklereren Beate positivt stemt over for
omradet. Hun navner bl.a. de skandinaviske landes fzlles historie, kulturfaellesskab og sprog

som argumenter for, hvorfor nabosprog er et vigtigt element i danskfaget. Denne holdning deler
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Sofie, som ligeledes nevner den falles skandinaviske historie som argument for nabosprogenes

relevans 1 faget dansk.

Beate, dansklaerer pa en folkeskole i Hjerring kommune

Om sin holdning til nabosprogsundervisning

“Ja, jeg synes, det er utrolig vigtigt, fordi det er to folk, hvor vi har et fellesskab - et nordisk
feellesskab - som vi kunne bruge meget mere [...] Vi har det fellesnordiske, og det er noget
ganske sarligt. Hvis man ikke rigtigt kender hinanden, s& har man jo ikke rigtigt en forstaelse for
hinanden. ”

Udover at Beate giver udtryk for, at hun mener, at nabosprogsundervisning er en vigtig del af
danskfaget, s& er hun ogsé den af laererne, som praktiserer det hyppigst. Man kan formode, at
hendes hgjere prioritering af omradet skyldes, at hun faktisk synes, det er bade vigtigt og
relevant.

Eva forteller i sit interview, at hun ikke som sadan har tankt over, hvilket ansvar hun
som dansklerer har for at gere eleverne fortrolige med svensk og norsk. Ifelge hende kunne

omrédet lige sd vel passe ind i andre fag sdsom historiefaget.

Eva, dansklaerer pa en folkeskole i Kebenhavn K

Om sin holdning til nabosprogsundervisning

“Jeg har selvfolgelig teenkt over - HVOR vigtigt er det? Jeg har ikke sd meget taeenkt over mit
ansvar i det - altsd. Hvis ansvar er det, at bernene forstar svensk og norsk? Man kan sige, at jeg
kunne lige sé vel putte det ind 1 historiefaget. Her der fokuserer vi rigtig meget pa Sverige og
Norge i forskellige forleb”

Maria er den af de fire leerere, som taler mest negativt om nabosprogenes plads i danskfaget, og
hun giver séledes udtryk for, at hun ikke synes, det er vigtigt. Hun argumenterer for dette med
henvisning til det engelske sprogs rolle som internationalt fallessprog. Dette er en interessant
pointe, som kan indkredses til spergsmalet: hvorfor bruge tid pd at udvikle interskandinavisk
sprogforstaelse 1 grundskolerne og pa gymnasierne, nédr flere undersegelser viser, at netop
skandinaver er blandt verdens bedste til engelsk? (EF EPI, 2018). Dette spergsmail vil jeg

behandle i diskussionsdelen, som folger efter analysen.
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Maria, lzererstuderende og lzerervikar pa en folkeskole i Kebenhavn S

Om sin holdning til nabosprogsundervisning

“For det forste, sa er det engelsk, der ligesom skal vere det internationale sprog, sé det synes jeg
skal have et storre fokus. Og dansk i sig selv er et ekstremt sveert sprog, sé jeg kan ikke rigtigt se

meningen med, at man ogsa skal have kendskab til andre nordiske sprog.”

Med dette omrade af interviewene enskede jeg at fi lererne til at tale om deres personlige
holdninger til nabosprog som omrade i danskfaget. Interessant er det, at de lerere, som taler mest
positivt om nabosprogsundervisning (Beate og Sofie, red.), ogsa er de, der giver udtryk for, at
omradet er en vigtig del af faget, og som dermed praktiserer det hyppigst. Maria forteller i
interviewet, at hun ikke har i sinde at bruge sarligt meget tid pa nabosprogene i sin fremtidige

danskundervisning:

“[...] det ville ikke veere et forlab, jeg ville bruge szrligt meget tid pa. Det ville nok vere et af
dem, jeg bare ville sette hak ved og sa komme videre.”

Man kan altsd umiddelbart se en sammenhang mellem, hvor hejt lererne prioriterer omradet 1

deres undervisning og deres holdning til nabosprogsundervisningens vigtighed.

5.2 Sammenfatning af analyse

Med min kvalitative interviewundersogelse onskede jeg at fi4 indblik i, hvordan
nabosprogsundervisning bliver praktiseret og prioriteret af fire dansklaerere i folkeskolen. I min
analyse af de data, som undersegelsen har affedt, er jeg ndet frem til nogle interessante
betragtninger, som jeg vil forsege at sammenfatte 1 dette afsnit.

De fire lerere giver pé forskellig vis udtryk for, at nabosprog er et nedprioriteret omrade i
danskfaget, enten hvad angér egen praksis eller generelt blandt dansklerere. De lerere, som taler
om nabosprogsundervisningen i positive vendinger er ogsd dem, som prioriterer det hgjst og
dermed praktiserer det hyppigst. Den ene lererstuderende, Maria, udtrykker, at hun hverken
synes, det er et vigtigt omrade, eller at hun har kompetencerne til at undervise i det. Hun siger

ydermere, at det ikke er noget, som hun taenker vil fa serlig opmarksomhed i hendes fremtidige
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danskundervisning. Hun stir p4 mange mader i kontrast til leereren Beate. Beate udtrykker, at
hun feler et personligt tilhersforhold til Sverige og Norge, og hun mener dermed, at hun har gode
forudsetninger for at undervise med og i nabosprog. Hun synes tilmed, at omradet er en meget
vigtig del af faget.

Det er urealistisk at taenke, at alle dansklaerere i folkeskolen kan eller ber fole et
personligt tilhersforhold til de ovrige skandinaviske lande og sprog, men alle dansklerere skal pa
en eller anden vis berere nabosprogene i deres danskundervisning. At nabosprogene bliver
nedprioriteret pa lereruddannelserne kan bevirke, at fremtidige leerere ikke far kompetencerne til
at undervise 1 nabosprog, og dermed vil omrddet sandsynligvis blive nedprioriteret i praksis.
Hvis dansklerernes faglige sikkerhed inden for nabosprog bliver styrket, kan det sandsynligvis
bevirke, at omréadet vil blive opprioriteret blandt dem. Hvis laererne far blik for, hvordan arbejdet
med nabosprog kan styrke elevernes dansksproglige ferdigheder, vil omrddet sandsynligvis blive

anset som bdde vigtigt og relevant for deres undervisningspraksis.

6. Diskussion

I forbindelse med udferelsen af min undersogelse og den efterfolgende analyse har jeg faet et
indblik 1 fire laereres erfaringer med og holdninger til arbejdet med nabosprog samt deres
prioritering af omradet i egen praksis. Dette arbejde har afledt spergsmélene: Hvad er det
egentlig, nabosprogsundervisningen kan, og hvilken berettigelse og relevans har omradet i

danskfaget? Dette vil jeg diskutere i1 dette afsnit.

6.1 Nabosprogsundervisningens berettigelse i danskfaget

De politiske instanser, der mélsatter ift. samarbejdet mellem de nordiske lande, fremsaetter sprog
og felles historie og kultur som omrader, der méd fremheaves i grundskolerne i de respektive
lande. I ‘Deklarationen om nordisk sprakpolitik’ (Nordisk Ministerrad, 2006) formuleres det
séledes som et mél, at borgere i de nordiske lande skal kunne kommunikere med hinanden,
fortrinsvist ved brug af et af de skandinaviske sprog. Omradet nabosprog har altsa politisk
interesse, men alligevel viser flere undersegelser, at nabosprogene bliver nedprioriteret i

L1-undervisningen rundt om i Skandinavien. Mange elever 1 de skandinaviske skoler mader ikke
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nabosprogene i undervisningssammenhange, og forstaelsen for nabosprog er séledes faldende
(Delsing & Akessson, 2005). Ligeledes mener mange L1-lzrere i Skandinavien ikke, at de har
tilstrekkelige kompetencer til at praktisere undervisning, der realiserer det politiske enske om
gensidig nabosprogsforstéelse (Lararnas Riksforbund, 2012).

Meget tyder altsd pa, at nabosprogsundervisningen og effekten af den skranter. Men
betyder det sd, at vi helt burde droppe den og acceptere, at vi i Norden sagtens kan kommunikere

med hinanden pa engelsk?

6.1.1 Nabosprog overfor engelsk som lingua franca

Det engelske sprog bliver ofte omtalt som ‘en slags &bner til verden og andre kulturer.” Sproget
har rollen som verdens lingua franca, altsd faellessproget, og i denne forbindelse kan man stille
spergsmélstegn ved, om nabosprogsundervisningen si i virkeligheden ikke er overfledig. I
analyseafsnittet stiller jeg speorgsmaélet: hvorfor bruge tid pa at udvikle interskandinavisk
sprogforstaelse 1 grundskolerne og pd gymnasierne, nér flere undersogelser viser, at netop
skandinaver er blandt verdens bedste til engelsk? Hvad er det, nabosprogskommunikation kan,
som kommunikation pa et fremmedsprog ikke kan?

Lis Madsen fremhaver et klart argument for, hvorfor udviklingen af forstielse for
nabosprogene er vigtig. Hun forklarer, hvordan kommunikation pd modersmalet altid vil vaere
mere naturligt og flydende end kommunikation pa et fremmedsprog. “Kommunikationen bliver
dermed mere fri, naturlig og nuanceret, da ordforraddet og sikkerheden alt andet lige er storst, nér
man anvender sit modersmal.” (Madsen, 2008, s. 2). Hun tilfejer, at en god nabosprogsforstaelse
giver adgang til, at man som bruger af ¢t af de skandinaviske sprog, kan kommunikere med
yderligere 15 millioner mennesker pd sit modersmal. Men er unge skandinaver overhovedet
interesseret i at kommunikere pa nabosprog?

Eva Theilgaard Brinks interviewundersegelse viser, at semikommunikationen pa
nabosprog har hgjere status end kommunikation pa engelsk for unge, der er flyttet fra ét nordisk
land til et andet (Brink, 2018, s. 48). Ogsa pa tvers af landegraenser, pd sociale medier og blogs,
finder semikommunikation sted mellem unge skandinaver. Et eksempel pa dette er folgerne af

NRKSs nyeste netserie Blank. Serien bliver udgivet pd en blog i smé bidder hver dag i form af
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klip, SMS-samtaler og opslag pa sociale medier. I kommentarsporet under de forskellige indleg
interagerer unge fra Norge, Sverige og Danmark flittigt med hinanden - pa deres respektive

sprog. Et eksempel pa dette ses nedenfor.

Gjest
Ah Celine 4r s gullig!

3 Svar

JA!

Celine tror jeg er en venn det er verdt & ta vare pd. Trofast og snill, det har hu bevist at hun er.

9 Svar

Sarah

Hvor sedt! Godt de fik snakket sammen. Dejligt at Celine métte hasnge med dem her til sidste

40  Svar

(blank.p3.no, 2019)
Som Karoline Lassens test af danske gymnasieelevers sprogforstéelse i norsk viste, scorede de
elever, der havde fulgt den norske netserie SKAM, markant hgjere end de, der ikke havde.
Netserien som format lader altsd til at kunne samle unge pa tvaers af de skandinaviske
landegreenser. Udover at vere gedigent ungdoms-tv har det altsd umiddelbart ogsd en malbar

effekt pa de unges nabosprogsforstaelse.

6.1.2 Sprog over for indhold

Afsnittet ovenfor abner umiddelbart op for to tilgange til udviklingen af nabosprogsforstaelse:
en, hvor sproget er genstand for undervisning og en, hvor nabosprog er middel for lering, og
hvor indholdet er i fokus.

Gor man sproget til genstand for undervisning, vil der ofte vere tale om kontrastive
undersogelser af nabosprogene. Trafiklysmetoden, som beskrives 1 teoriafsnittet, er et eksempel
pa en aktivitet med dette som fokus. “Disse forleb ma i hej grad athange af en udtryksdrevet
motivation fra elevernes (og lererens) side, altsd en motivation for at leere noget om sprog og

kultur med dette som formaél i sig selv (Brink, 2018, s. 51-52). Geres det nabosproglige indhold
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derimod til middel for undervisning, vil nabosprogene kunne integreres i forleb, der omhandler
helt andre emner end blot nabosprog (Brink, 2018, s. 52). Eksempelvis ville netserien Blank,
som navnes ovenfor, kunne integreres i et forlgb, der drejer sig om multimodalitet, ungdomsliv
eller noget helt tredje.

I det folgende afsnit vil jeg komme med et eksempel pa, hvordan disse to tilgange kan

fusioneres 1 et forleb tilteenkt 4. klassetrin.

7. Handleperspektiv

I lobet af arbejdet med dette projekt har jeg dannet mig et bredt overblik over, hvad
nabosprogsundervisning er, og hvad det kan, men ogsa hvilke problematikker, der kan vere
forbundet med det. Gennem samtaler med dansklarere og ved at studere forskning inden for
omradet, er jeg blevet klar over, at nabosprogsundervisningen pa nuvarende tidspunkt er et
nedprioriteret omrdde af danskfaget for mange larere. Dette baserer sig bade pd manglende
kompetencer og generel lavstatus blandt lererne. Men hvad kan vi stille op, s& undervisningen
med og i nabosprog bliver udbytterig for vores elever og ikke blot ‘et omrade, der skal krydses
af’? Et godt sted at starte ville veere pd lereruddannelserne. Som med alle andre omrader af
danskfaget er det helt vasentligt, at leerere tilegner sig de didaktiske feerdigheder, som det kraeves
for at kunne tilretteleegge og gennemfore god undervisning. Hvis nye larere bliver bekendte
med, hvordan arbejdet med nabosprog potentielt kan styrke elevernes dansksproglige viden og
ferdigheder, vil flere maske opprioritere omréddet 1 praksis. Jeg hafter mig 1 denne forbindelse til
en udtalelse, som en af de fire larere, Sofie, kom med i sit interview, som leder mig godt videre
til naeste afsnit, hvor jeg givet et konkret bud pa, Avordan man kan tilrettelaegge undervisningen

med og 1 nabosprog:

“..jeg tror egentlig, at der er rigtig mange lerere, der taber gejsten eller pusten, fordi det kan
virke meget komplekst at skulle undervise i andre sprog. Sa jeg tror ogsa, at det handler ogsé om,
at vi som laerere skal @ndre vores syn pa, hvordan vi skal undervise (i nabosprog, red.). Det
behever ikke at vere raketvidenskab.”
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7.1 Nabosprog som et integreret element i et UV-forlgb

I dette afsnit vil jeg beskrive et eksempel pa, hvordan en nabosprogstekst kan integreres i et
undervisningsforleb. Forlabet er et genreforlab henvendt 4. klasse, som drejer sig om eventyr. I
forlabet skal eleverne danne sig et overblik over eventyrgenren og dens sarlige kendetegn. 1
denne forbindelse skal eleverne lase og arbejde med forskellige tekster inden for genren. En af
teksterne er eventyret om De tre bukke Bruse, som i denne forbindelse laeses pa norsk. Den

konkrete lektion er skrevet ud i nedenstdende undervisningsplan og er altsd en del af et storre

hele.

Eventyr

Fag og Aktiviteter Materialer Mal for lektionen
klassetrin

Dansk, 4. | Eventyret om de tre bukke Bruse (pa norsk) | Oplasning af De | - Jeg kan

klasse 1. Digital opleesning af eventyret uden tekst tre bukkene genfortaelle
Bruse: hovedtreekkene i et
2x 45 2. Klassesamtale https://norskside | eventyr
min. - Hvor meget forstod vi? ne.no/web/Page
- Hvad var svert at forsta? ND.aspx?id=996 | - Jeg kan
- Genforteelling af hovedtrek i eventyret i 74 sammenligne norske
feellesskab ord med danske ord
Eventyret i print
3. Oplasning med tekst - Jeg kan diskutere
Farveblyanter mine gule ord med
4. Klassesamtale en klassekammerat

- Hvor meget forstar vi nu?
- Hvad leegger vi marke til ved sproget?

4, Trafiklysopgave
- Laes teksten igennem og farv...

*De ord grenne, som staves helt som pd dansk
*De ord gule, som staves nasten som pa dansk
*

- Sammenlign med en makker og snak om...
*Hvilke ord som er gule og rede

*Hvordan de gule ord staves anderledes end de
danske

*Hvad mon de rede ord betyder
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I denne lektion skal eleverne omgas en nabosprogstekst pa flere mader. Forst lytter de til en
oplesning af eventyret. Efterfolgende indgar eleverne i en klassesamtale, som har til formal at
italeseette de elementer, der var svare at forstd. Ligeledes samtaler klassen om, hvad der
kendetegner sproget i oplasningen. Herefter lytter klassen til eventyret igen, men denne gang
folger de med 1 teksten. Efterfolgende samtaler klassen om, hvor meget de nu forstér af teksten.

Nu skal eleverne selv ga pd opdagelse i teksten og bruge trafiklysmetoden, som den
beskrives af Lis Madsen (Madsen, 2006, s. 226). De kursiverede ord i det folgende er faserne fra
Kolbs laringscirkel (Henriksen, 2011, s. 120), som her er konkretiseret i en
undervisningsaktivitet.

I aktivitetens forste fase erfarer eleverne. De benytter deres danske sprog til at afkode
norske ord. Nar hele teksten er farvet star eleven nu tilbage med et trafiklys, altsé en helt farvet
tekst. Nu skal eleven sammen med en makker reflektere og analysere deres respektive trafiklys
ved at se pa staveforskelle 1 det gule ord. I fzllesskab skal de vurdere ordene og formulere
staveregler, som f.eks. “P4 norsk skriver man ‘skrek’ i stedet for ‘skreg’.” Hvis eleverne
eksempelvis erfarer, at danske ord som staves med /g/, enten medialt eller finalt, ofte staves med
/k/ pa norsk, sa vil de herefter kunne eksperimentere og finde andre ord, hvorved det forholder

sig pd samme maéde.

Dette er et eksempel pé, hvordan man som dansklarer kan bruge en norsk tekst i et forleb, som
ikke specifikt drejer sig om nabosprog. Den fungerer derimod som et integreret element, som har
til formal at skaerpe elevernes sproglige opmarksomhed, bdde over for norsk og i serdeleshed
ogsé over for dansk.

Jeg gor opmarksom pa, at jeg har afprevet denne aktivitet i praksis. Vedlagt som bilag er

et eksempel pa en elevtekst (Afsnit 12.2).

8. Sammenfatning

Med dette bachelorprojekt har det varet min hensigt at undersege, hvordan dansklerere
prioriterer og praktiserer nabosprogsundervisning i folkeskolen. I mine samtaler med fire

dansklarere har jeg erfaret, at selve prioriteringen af et omradet haenger ulgseligt sammen med
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lerernes faglige kompetencer og deres vurdering af omradets vigtighed for danskfaget. De
lerere, som ikke foler sig kompetente til at undervise 1 nabosprog, og som ikke synes, at omradet
er vigtigt, nedprioriterer det 1 praksis. Derfor retter jeg i opgaven en kritik mod
leereruddannelserne, som ma siges at have en stor del af ansvaret for at rammesatte
undervisning, der gore fremtidige laerere 1 stand til at tilrettelegge og gennemfore udbytterig
nabosprogsundervisning.

I arbejdet med bachelorprojektet er jeg blevet bevidst om det skel, der er mellem teori og
praksis ift. nabosprogsundervisning i folkeskolen. Mens teorierne peger péa arbejdet med
nabosprog som et fremragende redskab til at udvikle elevers sproglige viden og ferdigheder,
viser forskning, at kun f& elever moder nabosprogene 1 lgbet af deres skoletid og at forstdelsen
for nabosprog er dalende blandt unge skandinaver. I diskussionen stiller jeg spergsmalstegn ved,
om det engelske sprog ikke fint kunne fungere som kommunikationssprog blandt skandinaver. I
nabosprogskommunikationen kan  sprogbrugerne  benytte deres eget ~modersmal.
Modersmalskommunikation vil altid vaere mere flydende end kommunikation pa fremmedsprog,
og derfor argumenterer jeg for at arbejdet med at udvikle elevers nabosprogsforstaelse er vigtig.
Udover at eleverne laerer noget om det norske og svenske sprog, far de indsigt i det danske sprog.
Derfor mener jeg, at omradet i den grad bdde er vigtigt og relevant for danskfaget.

Hvis mélet om, at eleverne gennem danskfaget skal f4 adgang til svensk og norsk, skal
kunne realiseres, ma der ske @ndringer i den made, nabosprogsundervisningen praktiseres. Med
udgangspunkt i en erfaringspaedagogisk tilgang til lering kommer jeg med et bud pé, hvordan en
norsk tekst kan integreres 1 et leengere forleb, der omhandler eventyrgenren. Udviklingen af
elevers nabosprogsforstdelse ma ses som en lengere proces, og derfor argumenterer jeg for, at
svensk og norsk ma integreres lobende i1 danskundervisningen pé alle klassetrin. P4 denne made
kan nabosprogsundervisning sandsynligvis fungere som en naturlig og integreret del af

danskundervisningen, og ikke blot vere ‘et omrade, der skal krydses af’.
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9. Perspektivering:

9.1 Flersprogede elever i nabosprogsundervisningen
I dette bachelorprojekt har jeg haft et primart fokus pa, hvordan dansklarere i folkeskolen
forholder sig til nabosprogsundervisningen. I lgbet af min arbejdsproces er jeg stodt pa nye
perspektiver, som kunne vare interessante at undersoge videre.

I forbindelse med mit interview med den dansklereren, Maria, som er
fjerdeérsstuderende pa laereruddannelsen, blev jeg opmarksom pa et perspektiv, jeg ellers ikke

have haft med i mine overvejelser. Hun udtaler:

Maria, leererstuderende og leerervikar pa en folkeskole i Kebenhavn S

“[...] fordi vi lever i et multikulturelt samfund, og der er mange flere tosprogede elever og bern i
folkeskolen, at det faktisk kan gere med skade end gavn, nar man allerede bare prever at knaekke
koden i det danske sprog - at man sa ogsa skal leere de nordiske - norsk og svensk - at kende -

oveni.”

Det kunne vere interessant at undersege hvordan elever, som ikke har dansk som modersmal,
oplever undervisningen med og i nabosprog. Hvordan kan det gavne dem og deres udvikling af

dansksproglige feerdigheder?
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12. Bilag

Interviewfiler vedlaegges som ekstramateriale pd WiseFlow.

12.1 Kolbs leringscirkel

1.
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3.
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11.2 Trafiklysgvelse
(Udfert af elev i 4. klasse)

IM' =

are seg fete, g A
i m geﬂebukkerw wﬂl oo
e het @@ Buicken Hbsie Ay veien Wi, ‘nese il
«infii g broen bodde e stort, feelt troll, vaeoyne ‘“""ta"emem

2 5ol gofl o Bukien SR BON IO TP trapp, tripp tra
“orse

" skrek trollet.

R Sm———— T
"A, datBadenmiiste-Bukken ‘-_*-tiﬂfe meg fet”, sa
deR varsading stemmer.

4. "Nakeniferjggeqeitir deg", sa trollet.
i "A nei sgiifke meg, ionjSgiansérliten, jiig: Bareent litt,
Bukken Bruse, hamss mye SWNe."
‘Wavelfsingénda:" sa trollet.
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fettet gatt av déaf, ennd.

12. @psnipp snapp snute, gdygapeventyret ute.

Opgave - Trafiklys:

Nu har du hert eventyret om de tre bukke bruse pa norsk. Var der ord, som var sveere
> at forstd? Maske forstod det meste af historien, selvom den var pa norsk? |

Lees teksten igennem igen og farv de ord grenne, som staves helt som de danske. F.
de ord gule, som staves nzesten som de danske. Farv de ord rede, som slet ikke i

danske ord.
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