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Indledning

Min personlige motivation

Denne opgave handler om, hvordan man som laerer kan motivere elever i
samfundsfag i grundskolen. Motivationen for opgaven kommer fra mine egne
erfaringer med at undervise i samfundsfag.

Gennem min erfaring, med at undervise i samfundsfag i grundskolen, har jeg faet
den oplevelse, at det kun er et fatal af eleverne, der interesserer sig for
samfundsfagsundervisningen. Ofte har jeg fundet mig i den situation, at min
undervisning primeert motiverer elever, som i forvejen har interesse og viden inden
for faget. Det oplever jeg ved, at dialogen i undervisningen ofte er mellem mig og de
elever, som f.eks. er med i elevrddet, eller hvis familiemedlemmer er politisk aktive.
Diskuteres der i klassen et samfundsfagligt emne, hvor flere elever byder ind, er det
ogsa tydeligt, at dialogen bliver mindre faglig, idet den praeges af, hvad eleverne
synes. Nar jeg haever niveauet i diskussionen, ved at afkraeve begrundelser, som
bunder i samfundsfaglig viden, er dialogen oftest imellem mig og de f@rnzevnte
elever, som har interesse for faget.

Derudover oplever jeg ofte, nar jeg i slutningen af undervisningen
foretager en summativ evaluering, ved at stille spgrgsmal relateret til
undervisningsindholdet, at eleverne ikke har fdet det ud af min undervisning, som
jeg havde forventet. Her finder jeg typisk, at elevernes svar enten beskriver en
aktivitet, vi lavede, eller leering, som ikke var tilsigtet. Det, som umiddelbart lignede
en succesfuld undervisning, hvor nogle elever havde lavet en flot fremleggelse, og vi
havde diskuteret et politisk emne, resulterede altsa i, at eleverne alligevel ikke
havde leert det, der var mit mal.

Pa baggrund af mine erfaringer med samfundsfag finder jeg det
interessant at undersgge, hvordan flere elever kan motiveres samt, hvordan min
undervisning bedre kan lede eleverne, sa de opnar den tilsigtede viden.

[ de fglgende afsnit vil jeg derfor redeggre for, hvordan mine erfaringer
underbygges af de tre nyeste undersggelser omkring samfundsfag i folkeskolen

samt begrunde ud fra et samfundsmaessigt og historisk perspektiv, hvorfor midlet til
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elevernes motivation netop skal veere deres leering. Derefter vil jeg, med
udgangspunkt i John Hatties forskning omkring synlig leering, undersgge, hvordan
elever kan motiveres igennem fokus pa deres leering, idet Hattie netop har pavist, at
elever motiveres, idet de oplever, at deres leering kan lykkes. Til sidst vil jeg

sammenfatte problemformuleringen, som opgaven vil udspringe af.

Undersggelser omkring samfundsfag i folkeskolen

Mine iagttagelser fra samfundsfagsundervisningen star ikke alene, men er
dokumenteret i de tre nyeste samfundsfagsundersggelser. Undersggelsen fra ar
2000 (Sgndergard, et al., 2001), handler om fagets rammer samt leerernes syn pa
faget. I undersggelsen stiller leererne sig kritiske over for, hvorvidt eleverne far
tilstraeekkeligt udbytte af faget i relation til viden og sammenhaengsforstaelse
(Sgndergard, et al.,, 2007:8), og halvdelen af leererne beskriver, at eleverne ikke er
motiverede og sveere at traeekke op (Sgndergard, et al, 2001). Den efterfglgende
undersggelse fra ar 2006 (Sgndergard, et al, 2007) er en kvantitativ og kvalitativ
undersggelse blandt 9. klasselever. Denne undersggelse bekrzfter, at eleverne ikke
har tilstrakkelig viden, og undersggelsen finder, at flere af fagets kundskabs--- og
feerdighedsomrader er fraverende - bade i elevernes hukommelse og malt ud fra
vidensspgrgsmal (Sgndergard, et al. 2007:9). Undersggelsen konkluderer, at det er
bekymrende, sa lidt eleverne ved om politik (Sgndergard et al, 2007:13). Den
nyeste samfundsfagsundersggelse fra 2011 (Jakobsen, et al. 2011) konkluderer
ogsa, at der er plads til forbedringer i forhold til elevernes feerdigheder og faglige
udbytte (Jakobsen, et al. 2011:79), og viser derudover, at elevernes engagement har
stor betydning for deres politiske kundskaber, demokratiske dannelse og
samfundsfaglige feerdigheder (Jakobsen, et al. 2011:79). Undersggelsen pointerer
dog, at engagementet hos eleverne ikke kun er bestemt af hjemmemiljget, men at
det i et vist omfang kan kompensere for manglende kulturel kapital! (Jakobsen, et al.

2011:78).

1Etaf Pierre Bourdieus begreber, som betyder elevens evne til at fortolke og afkode kulturens

referencesystemer og koder pa den rigtige made. Denne kapital kan bl.a. afthaenge af foreaeldre og opvaekst osv..

(Jakobsenetal.2011:51).
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Mine erfaringer fra samfundsfagsundervisningen bekraeftes i tre stgrre
undersggelser, hvilket styrker mit gnske om at undersgge, hvordan man kan
motivere eleverne i faget. Elevernes motivation ma dog ikke adskilles fra det faktum,
at de skal lere noget, hvilket er pavist, at elever i samfundsfag ikke ggr i
tilstraekkelig grad. Det vil altsa veere en fejl, at motiverer eleverne pa bekostning af
deres leering ved f.eks. at fokuserer undervisningen pa aktiviteter, som, elevernes
synes, er sjove. Elevernes leering ma og skal vaere det centrale, og det er ogsa et
varmt emne i den danske folkeskole pd nuvarende tidspunkt. Derfor vil jeg i det
fglgende afsnit begrunde ud fra et samfundsmaessigt og historisk perspektiv,
hvorfor det lige nu er essentielt at undersgge, hvordan elever kan motiveres

igennem fokus pa deres leering.

Samfundsmaessig kontekst & historisk perspektiv

Elevenes lering i folkeskolen er et fremtreedende tema i Danmark for tiden. Dette
skyldes ikke mindst Folkeskolereformen, som i 2013 blev vedtaget som aftale
mellem Regeringen, Venstre og Dansk Folkeparti (Aftaleteksten 2013). Hensigten
med reformen er at give folkeskolen et fagligt lft, og maden, hvorpa det skal ske, er
bl.a. igennem en preaecisering af Falles Mal. Denne precisering har til henblik at
sikre leeringsmal, som seaetter elevernes leeringsudbytte tydeligere i centrum, og som
understgtter skolens arbejde med malstyret undervisning? (Aftaleteksten 2013:9).
Det er intentionen, at de nye Felles Mal traeder i kraft i skoledret 2014/2015 (UVM
2013).

Grunden til den ggede fokus pa elevernes faglige udbytte skyldes bl.a.
Danmarks skuffende resultater i de sidste PISA---undersggelser. I den nyeste PISA
undersggelse havde man hdbet pd fremgang, men undersggelsen viste ingen
aendring i forhold til leesning og naturfag - og tilmed tilbagegang i matematik
(Egelund 2013).

Baggrunden, for at Folkeskolereformen netop foreskriver en

praecisering og forenkling af Feelles Mdl, findes i en undersggelse fra 2012 foretaget

2Begrebet mdlstyret undervisning, som det anvendes i Aftaleteksten, sidestilles i denne opgave med Hatties
mdlstyret lering, da aftaleteksten netop skriver, at malstyret undervisning omfatter leeringsmal til eleverne.
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af Danmarks Evalueringsinstitut (EVA). Undersggelsen viser, at leerernes fokus er,
hvilke emner, der skal undervises i, og hvordan de skal udmgntes, frem for hvilke
leeringsmal, eleverne skal arbejde mod, og hvordan de skal operationaliseres i
undervisningen (EVA 2012:7). I forleengelse heraf angiver undersggelsen, at de
fleste laerere beskriver, at de benytter leeringsmal for undervisningen, selvom det
peger pa, at de fleste leerere ikke har tydelige leeringsmal for deres undervisning.
Dette kan daekke over utydeligt formuleret leeringsmal, uklar kobling mellem Feelles
Mal og leeringsmalene, eller at leererne forveksler leeringsmal med aktiviteter og
emner (EVA 2012:8).

Opbakningen til en folkeskole med malstyret lering er stor.
Kommunernes Landsforenings udtrykker, at det er afggrende, at Feelles Mal bliver
digitale med tydelige laeringsmal for eleverne, da det skal veere let at fglge op pd, om
den enkelte elev ndr sine mal (KL 2013). Bdde Skolelederforeningen (2013), Bgrne
og kulturchefforening (2013) og Danmarks Lzererforening (DLF 2013) udtrykker sig
ligeledes positivt over for forenklingen af Fzelles Mal i deres respektive hgringssvar.
Danske Skoleelever (DSE) har ikke kommenteret pa skolereformen, men udtrykker
pa deres hjemmeside et de gnsker leeringsmal, da det vil ggre den enkelte elev
bevidst om sit faglige niveau, sd eleven kan vaere med til at satter egne
malsaetninger (DSE 2012).

Man kunne forledes til at tro, at denne fokus pa leeringsmal er helt ny.
Dette er imidlertid ikke tilfeeldet. Folkeskoleloven anno 1993 angiver i §18 stk. 4 at
"pd hvert klassetrin og i hvert fag samarbejder leerer og elev lgbende om fastleeggelse
af de mdl, der sgges opfyldt. Elevens arbejde tilrettelaegges under hensyntagen til disse
madl” (DPU 1993). Denne endring i folkeskoleloven er en klar anvisning til, at
leererne skal planlegge, gennemfgre og evaluere undervisningen pa baggrund af
leeringsmal for den enkelte elev (EVA 2012:17). Den nuveerende folkeskolelov
foreskriver, at der, som et led i undervisningen, lgbende skal "foretages evaluering af
elevernes udbytte heraf, herunder af elevens tilegnelse af kundskaber og feerdigheder i
fag og emner set i forhold til trin--- og slutmdl” (Retsinformation 2013). Intentionen

om tydelige mal for undervisningen har veeret til stede i folkeskoleloven i tyve ar og
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er blevet yderligere udbygget i kraft af Klare Mal i 2002, og derefter Fzelles Mal, som
kom til i 2003.

Elevernes leeringen er altsd kommet i fokus, og den operationaliseres
igennem en forenkling af Feelles Mal, sd leererne kan arbejde malstyret med
undervisningen, og eleverne kan arbejde mod leeringsmal. I lyset af, at leeringsmal
for det fgrste har veeret tilstede i folkeskoleloven i tyve ar, og for det andet finder en
prominent plads i den nyligt vedtagne Folkeskolereform, er det altsa essentielt at
undersgge, hvordan elever kan motiveres igennem fokus pa deres leering. Fgr
undersggelsen kan begynde, vil jeg redeggre for, at der netop er mangel pa
erfaringer med malstyret leering i Danmark, og argumentere for, hvorfor jeg har

valgt at tage udgangspunkt i forskning udfgrt af New Zealaenderen, John Hattie.

Undersggelser omkring malstyret laering

[ Danmark har vi meget lidt erfaring med malstyret leering. Professor ved DPU, Jens
Rasmussen, udtaler at

“..dette paradigmeskift er sd nyt, at erfaringerne med leringsmdlstyret
undervisning endnu kun i begraenset omfang er dokumenteret. Men vi ved, at det kan
veere vanskeligt for laererne at omstille deres undervisning fra at have fokus pd, hvilke
aktiviteter man vil igangsaette, til hvad eleverne skal laere.” (2013).
De erfaringer, som undervisningsministeriet henviser til pa nuveaerende tidspunkt,
omhandler desuden ikke samfundsfag, men derimod matematik (Lilholt 2013) og
dansk (Bing 2013).

[ forleengelse heraf udtaler Andreas Rasch---Christensen, formand for
mastergruppen for forenklingen af Felles Mal, at Danmark er bagud i arbejdet med
nationale, feelles standarder, og at lande, som Danmark normalt sammenligner sig
med, har vaeret i gang med at udforme nye standarder for skolen de sidste 5---10 ar.
(2013). I korte treek er erfaringerne med malstyret laering meget begraensede i
Danmark, og derfor laener vi os op af undersggelser foretaget i udlandet (ibid. 2013).

Den forskning, omkring malstyret laering, som der ofte henvises til i
Danmark (EVA 2013) kommer fra John Hatties bog Malstyret Laering - for lerere
(2013). Materialet i bogen er baseret pa Hatties bog Visible Learning fra 2009. Visible
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Learning sammenfatter mere en 800 metaanalyser af 50.000 forskningsartikler,
omkring 150.000 effektstgrrelser 3 og omkring 240 millioner elever (Hattie
2013:24). Hattie angiver pa et pavirkningsbarometer, hvilken effekt en given faktor i
skolen har pa elevernes leering. Intentionen er at ggre det synligt for laerere og
elever, hvilke faktorer, som rent faktisk har en effekt pa elevernes leering (Hattie
2013:23). En faktor, som viser sig at have stor effekt, er undervisning med fokus pa
leeringsmal. Dette betegner Hattie malstyret leering og sidestilles i denne opgave
med malstyret undervisning, som det betegnes i Folkeskolereformen. Ifglge Hattie
gger malstyret laering ikke bare sandsynligheden for stgrre fagligt udbytte, men
motiverer ogsa eleven. Hattie skriver at:

”"Jo mere gennemskuelig laereren gor leeringsmdlene, jo mere sandsynligt
er det, at eleven engagerer sig i det arbejde, der skal til for at opfylde mdlene” og at
”...ndr mdlene tydeliggores i begyndelsen af lektionen, har eleverne en stgrre tiltro til
at, de kan nd dem. Deres selvtillid vokser, efterhdnden som de gor fremskridt og deres
selvtillid hjeelper sdledes til at opretholde deres motivation og gode prastationer”
(Hattie 2013:88).

Kort sagt, sa betyder Hatties ekstensive forskning, at malstyret leering
kan motivere elever, og dette sammenholder netop de to problematikker, jeg har
oplevet i samfundsfagsundervisningen, og som bekreeftes i de tre omtalte
samfundsfagsundersggelser. Af denne grund vil opgaven tage udgangspunkt i

Hatties pejlemarker for malstyret leering (2013:88---100).

Problemformulering

[ de foregdende afsnit har jeg forsggt at ggre rede for, hvordan mine egne
iagttagelser, der viste lav motivation og lavt fagligt niveau i
samfundsfagsundervisningen, haenger i trdd med de nyeste undersggelser omkring
samfundsfag i folkeskolen. Det er ligeledes forsggt tydeliggjort, ud fra et
samfundsmaessigt og historisk perspektiv, at det er ngdvendigt at undersgge,

hvordan netop malstyret leering kan motivere elever i samfundsfag. Begrundelsen

3Virkning af et program, politik eller en innovation pa faglige praestationer i skoler (Hattie 2013:36).
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dertil er, at malstyret leering, jf. Folkeskolereformen, er et af de baerende elementer
for fremtidens folkeskole. I lyset af de sparsomme erfaringer med malstyret leering
herhjemme har jeg argumenteret for John Hatties vidtraekkende forskning, som
viser, at malstyret leering kan motivere eleverne. Det er derfor mit mal med denne
undersggelse at belyse, hvordan jeg kan gge elevernes motivation med gget leering
til fglge. P4 baggrund af disse faktorer er jeg kommet frem til fglgende

problemformulering:

Hvordan kan mdlstyret lezering motivere eleverne i samfundsfag i grundskolen?

Undersggelseskontekst

Undersggelsen finder sted i min fjerdedrs praktik pa en skole i hovedstadsomradet
og foretages ved, at fire samfundsfagsklasser, pa ottende og niende argang med i alt
tres elever, i slutningen af et femugers forlgb udfylder et spgrgeskema (bilag 7).
Undervisningen udfgres af min medpraktikant og jeg. Spgrgeskemaet har til hensigt
at dokumentere, hvordan malstyret leering har motiveret eleverne. Det femugers

forlgb inkluderer:

1. Fire ugers undervisningsforlgb omkring lokalpolitik med malstyret leering.
Hver klasse har en dobbeltlektion om ugen (bilag 1).

2. En tveersuge omkring kommunalvalg, hvor de skal anvende deres viden om
lokalpolitik (bilag 4).

3. En afsluttende samfundsfagsprgve (bilag 5). Som et led i prgven laver
eleverne en kort begrebsgvelse, som bruges til at dokumentere deres brug af
samfundsfaglige begreber fra leeringsmal* (bilag 6). Prgven viser elevens
nuvaerende faglige niveau og kan ikke vise progression, da der ikke er lavet

pre---test.

4Elevernes karakterer, samt brug af samfundsfaglige begreber, erinkluderetiexcel---arket med data fra elevernes

spgrgeskemabesvarelse (bilag8).
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Hypoteserne som spgrgeskemaet fremlaegger er at malstyret leering:

1. Har givet eleverne stgrre udbytte af lektionen.
2. Har hjulpet eleverne til samfundsfagsprgven.
3. Visersigiprgven iform af elevens brug af samfundsfaglige begreber.
4. Har givet eleverne lyst til at arbejde med leeringsmal fremover.
Testspgrgsmal
1. Snakkeriom politik derhjemme?
2. Interesserer du dig for politik?
3. Er du Klar over leringsmalene nar du har samfundsfag med din normale
underviser?
Laesevejledning

Problemformulering sgges besvaret igennem fglgende afsnit:

1.

Teoriafsnittet, hvor jeg vil ggre rede for, hvordan jeg forstar malstyret leering,
begrunde mestringsmotivet som udgangspunkt for undervisningen, samt
redeggre for hvordan malstyret leering kan motivere elever.
Undervisningsforlgb, tvaersugen og samfundsfagsprgven. 1 dette afsnit vil jeg
redeggre for mit laeringssyn og indholdsudvalg i relation til udferdigelsen af
leeringsmal. Derefter vi jeg vise hvordan leeringsmalene fra malstyret leering
opfylder udvalgte trinmal for samfundsfag, og argumentere for, hvordan
undervisningsforlgbet og tvaersugen tilsammen opfylder dele af formalet for
samfundsfag.  Afsnittet indeholder ogsd en redeggrelse for
samfundsfagsprgvens indhold, vurderingsgrundlag og opfyldelse af slutmal.
Empiriafsnittet, hvor jeg redeggr for min videnskabsteoretisk tilgang og valg
af undersggelsesdesign. Derudover beskriver jeg kort mine data, og

argumenterer for palideligheden og gyldigheden af min undersggelse.

4. Analyseafsnittet, hvor jeg fgrst vil argumentere for, at malstyret leering

overordnet set har motiveret eleverne i samfundsfag uanset faglige niveau.
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Bagefter vil jeg, med udgangspunkt i gruppen af de mindst motiverede,
argumentere for, hvordan malstyret leering kan motivere elever i
samfundsfag.

5. Konklusion og handleperspektiv, hvor problemformuleringen besvares pa
bagrund af analysen, og udleder, hvorledes undersggelsens kvantitative data
kvalificerer tre handleperspektiver, hvortil der inkluderes overvejelser pa
baggrund af kvalitativ data.

6. Perspektiveringsafsnittet, hvor der angives emner som kunne vare

interessant at arbejde videre med.

Teori

[ dette afsnit vil jeg fgrst redeggre for, hvordan Hatties forskning, omkring malstyret
leering, forstds og anvendes i denne opgave. Dernzest angiver jeg i punktform,
hvordan Hatties pejlemeerker for malstyret laering er blevet anvendt i
undervisningsforlgbet. Til sidst argumenterer jeg for anvendelsen af
mestringsmotivet som udgangspunkt for undersggelsen samt redeggr for, hvordan

malstyret lezering kan motiverer elever ved at give dem tro p3, at leering kan lykkes.

Malstyret leering

Undersggelsen tager udgangspunkt i Hatties pejlemaerker for malstyret leering, som
han fremseetter i Synlig leering - for laerere (2013:88---100). Hatties argumentation er
baseret pa forskning, som paviser en sammenhang mellem en given praksis i skolen
og elevernes leeringsudbytte. Nar Hattie argumenterer for, at malstyret leering har
en stor effekt pa elevernes laeringsudbytte, skal det ikke forstas i behavioristiske
termer, hvor en given handling (malstyret leering) automatisk har en bestemt effekt
(forggelse af leeringsudbytte) (Hattie 2013:13). Hatties intention er at give
pejlemaerker for praksis, som fordrer laering (ibid. 47) - ikke at give en opskrift eller
feerdig plan for, hvordan undervisning skal se ud (ibid. 47). Dette afsnit er derfor en
redeggrelse for Hatties pejlemeerker for malstyret leering og en beskrivelse af,
hvordan de er blevet implementeret i undervisningsforlgbet, som ligger til grund for

undersggelsen (bilag 1).
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Hatties pejlemeerker for malstyret leering omfatter tydelige leeringsmal samt en
metode til at vide, om den gnskede lzering er opndet (ibid. 88). Metoden til at vide,
om den gnskede laering er opndet, haenger sammen med viden om, hvornar eleven
er kommet i mal. Malopfyldelse kan ikke afthaenge af gennemfgrelsen af en aktivitet
(ibid. 94), men aktiviteterne skal struktureres med malet for gje (ibid. 96). Bade
leeringsmal og kriterier for opfyldelse skal veere kendt af eleverne. Kender eleverne
ikke leeringsmalene, er det nemt i stedet at sammenligne sig selv med en
klassekammerat, der ikke er sa dygtig, da dette netop resulterer i succes (ibid. 88).
Laeringsmalene skal veere en kombination af overflade, dybde og begrebslig leering
(ibid. 89)>. Gode leeringsmal er desuden tydelige ift. hvilken type praestation,
eleverne skal levere, samt hvilket af de tre niveauer, de skal levere pa.
Leeringsmalene skal tilpasses hver enkelt elev, sd alle elever inkluderes samt
udfordres (ibid. 89). Malet er, at eleverne forpligter sig til malene, da dette
sandsynligggr, at malene bliver opfyldt (ibid. 94). Grundlaget for laeringsmal, som
passer pa den enkelte elev, bygger pa lererens viden om elevens videns--- og

tankeniveau, hvilket Hattie kalder elevens praestationsniveau (ibid. 77).

[ undervisningsforlgbet (bilag 1), samt opgaverne, eleverne skal lgse (bilag 2), er
disse referencepunkter implementeret ved at:
e der laves aktivitet omkring laeringsmal fra den forgangne lektion, fgr nye
leeringsmal forklares.
e laringsmalene for lektionen forklares eleverne i begyndelsen af hver lektion
med mulighed for, at eleverne kan stille spgrgsmal.
e hver lektion afsluttes med undervisningsmalene, sa eleverne kan se, hvor
meget teettere de er kommet pa disse.
e eleverne far ngjagtig beskrivelse af aktiviteter i undervisningen samt de

leeringsmal, de leder hen imod (bilag 2).

5 Hatties beskrivelse af overflade, dybde og begrebslig leering sidestilles med Blooms taksonomi, hvor de
nederste tre taksonomier svarer til overflade og begrebslig lzering, og de gverste tre taksonomier svarer til
dybdeleering (Laursen2000:36).
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e eleverne far ngjagtig beskrivelse af, om det forventes, at de f.eks. kan levere
paratviden eller en analyse (bilag 2).

e have klare kriterier for malopfyldelse, hvilket i de fgrste to dobbeltlektioner
er angivet som begreber, eleven skulle leere, dvs. at forstd meningen og kunne
anvende denne. Kun fa elever leerte begreberne pa denne made, sa i stedet
blev leringsmalene, til de sidste to dobbeltlektioner, udformet som
spgrgsmal. Dvs. hvis eleven kan besvare spgrgsmalet, har han eller hun
opfyldt kriteriet for malopfyldelse. Til leeringsmalene var der knyttet et eller

flere samfundsfaglige begreber, som eleven skulle lzere at anvende.

En vigtig pointe er, at leeringsmalene ikke praesenteres, sa eleverne tror, det handler
om at na sd mange leeringsmal som muligt eller at blive hurtig feerdig. Det handler
om, at eleven lerer at ggre sit bedste og mestre den laering, som han eller hun star
overfor. Af denne grund vil jeg argumentere for, at laererens udgangspunktet for
malstyret leering ma veere et mestringsmotiv. Hvorimod elevernes udgangspunkt
ikke behgves at vaere dette motiv, idet malstyret leering netop kan skabe motivation

hos eleven.

Mestringsmotivet som udgangspunkt

Motivation kommer af ordet motiv, hvilket indikerer, at der er en intention bag
vores handlinger. Motivation er den grundleggende drivkraft, vi handler ud fra, og
som dermed far os til at ggre eller til ikke at ggre noget (Vejleskov 2009:41).
Undersggelsens tager udgangspunkt i motivet for at mestre, som Hattie anvender
det i Synlig leering - for lerere (2013). Mestringsmotivet er en form for direkte
motivation, hvilket betyder, at man er styret af sin egen interesse. Et andet direkte
motiv kan vere videbegaer (Vejleskov 2009:42). Videbegaer kan i nogle henseende
sidestilles med mestring, men begrebet mestring omfatter i min optik flere nuancer
end videbegeer. Med afsaet i Hatties anvendelse af begrebet forstar jeg mestring som
at omfatte, at engagerer sig i og nyde udfordringen ved at leere (ibid. 94), samt gnske

at mestre en given proces (ibid. 172) eller feerdighed (ibid. 173). [ modseetning til
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den direkte motivation findes bl.a. preestationsmotivet, som er styret af ydre
motivation. Et eksempel pa dette er f.eks. at klare sig bedre end de andre elever.

Mestringsmotivet er udgangspunktet for udferdigelsen af
leeringsmalene og min tilgang til undervisningen. Det betyder, at det, i elevernes
opfyldelse af leeringsmalene, er intentionen, at eleven leerer at ggre sit eget bedste
og f.eks. ikke at ggre det bedre end sin klassekammerat eller at blive hurtig ferdig.
Hattie henviser til en undersggelse, hvor elever leerer at lave mal for deres personlig
bedste, som viser, at nar lereren viser eleverne: “hvordan de skal opstille
mestringsmadl, og hvordan de ndr disse mdl, er der en forgget opmaerksomhed pd, og
motivation for at opnd succes, og der er ogsd en stgrre grad af mdlopfyldelse” (ibid.
91).

At mestringsmotivet er udgangspunktet for undersggelsen skal ikke
forstds som en antagelse af, at malstyret leering automatisk fremmer elevernes
direkte motivation, eller at undersggelsen kan kortlaegge, hvorvidt elevens motiv er
mestring, men som en faktor, der gger sandsynligheden for, at eleven motiveres til
leering. Hvilket motiv, som ligger til grund for en given handling, er for det fgrste
naesten aldrig bare en bestemt form for motivation, men derimod motiver af flere
typer, som ligger pa forskellige niveauer (Vejleskov 2009:43). For det andet behgver
elevens motivation som udgangspunkt, ikke at veere en direkte motivation til at
mestre. Ifglge denne model af Hans Vejleskov kan udgangspunktet godt veere en

indirekte motivation, som andres til direkte motivation.

Venlig tvang Laererens Tilegnelse af Videbegaer
Overtalelse undervisning Feardigheder, Interesse
Aftale Bgrnenes aktiviteter viden indsigt Undren

(ibid. 71)

[ korte traek anvendes mestringsmotivet som udgangspunkt for
undersggelsen for at se, hvordan det, i samspil med pejlemarkerne for malstyret
leering, kan motiverer eleverne. Det betyder, at elevernes positive tilkendegivelse
over for pejlemarkerne for malstyret laering, tolkes som, at eleven er blevet

motiveret. En vigtig pointe er, at malstyret leering ikke forudseetter, at eleverne har
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motiv til at mestre, men at malstyret laering netop kan skabe motivation hos

eleverne. Hvordan det kan lade sig ggre, vil jeg kort redeggre for.

Malstyret laering motiverer
Malstyret laering kan iflg. Hattie motivere eleverne ved at opbygge deres tiltro til
dem selv (2013:88). Udgangspunktet for en lektion kan, for mange elever, vere
spgrgsmalet om, hvorvidt de overhovedet kan lykkedes. Malstyret leering kan i kraft
af tydelige leeringsmadl, som udfordrer eleverne pa netop deres videns--- og
tankeniveau (ibid. 76), skabe denne tiltro til, at de kan lykkes (ibid. 88). Styrken af
tro p3, at leering kan lykkes, kalder Hattie for selvkompetence (ibid. 79).

For at det sa kan dokumenteres, hvordan malstyret leering kan
motivere elever i samfundsfag, ma Hatties pejlemaerker implementeres i
undervisningsforlgbet. Maden, hvorpa det er sggt at lave leeringsmal, som udfordrer
og giver eleverne tro p3, at de kan lykkes, begrundes i det nzeste afsnit. I afsnittet vil
jeg forst koble mit leeringsyn og indholdsudvalg til malstyret leering. Derefter jeg
vise, hvordan leeringsmalene opfylder udvalgte trinmal for samfundsfag. Endvidere
vil jeg argumentere for, hvordan undervisningsforlgbet og tveersugen tilsammen
opfylder dele af formalet for faget samfundsfag. Pa baggrund af vejledning til prgven
i samfundsfag vil jeg redeggre for prgvens indhold, spgrgsmal og
vurderingsgrundlag. Til sidst vil jeg give eksempler pa, hvordan dele af slutmal for

samfundsfag kan indga i vurderingen af prgven.

Undervisningsforlgb, tveersugen og samfundsfagsprgven

Undervisningsforigbet

Laeringssyn:

Eleverne skal i dele af hver dobbeltlektion enten arbejde parvis eller i grupper af fire
til fem. Begrundelsen bygger pa Lev Vygotskys teori om den nazermeste
udviklingszone, som siger, at eleven er i stand til at udfgre en handling i samspil
med andre, fgr han eller hun er i stand til at udfgre den alene (Imsen 20084:224).

dette henseende er laeringssynet socialkonstruktivistisk.
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[ relation til elevernes tilegnelse af viden bygger jeg pa Jean Piagets
ligevaegtsprincip i relation til hans stadier for intellektuel udvikling. I forhold til de
fire stadier tilleegger jeg mig ikke Piagets postulat om en fast reekkefglge i
udviklingen, eller at stadierne er 1ast til bestemte alderstrin®. I denne sammenhaeng
er leeringssynet konstruktivistisk. Ligevaegtsprincippet skal forstas i forhold til
begreberne assimilation 7 og akkommodation € , hvor akkommodation er det
gnskelige. Ligeveegtsprincippet beskriver elevens trang til indre ligevaegt og
aktiveres, idet eleven star over for noget, som han eller hun ikke kan fa til at stemme
(ubalance). For at skabe ligevaegt justeres og forandres elevens
forstaelseskategorier (balance), hvilket resulterer i ny tolkning og erkendelse
(Imsen 20083:203).

Pointen er, at bgrn ikke tenker pa samme made som voksne, og
lereren skal derfor veere opmaerksom pa den made, eleverne tenker pa for at lave
leeringsmal, som skaber ubalance i deres kognitive forstdelsesrammer (Hattie
2013:75). I forhold til Vygotsky betyder det, at leeringsmalene skal udferdiges i
relation til elevens naermeste udviklingszone, sa eleven netop oplever, at denne
sggen efter balance kan opnas.

I forlaengelse deraf tilleegger jeg mig Howard Gardners teori om de
mange intelligenser, som postulerer, at mennesket som udgangspunkt har syv
forskellige intelligenser - og muligvis flere (Imsen 20082:303). Det betyder, at
eleverne skal have mulighed for at arbejde med laeringsmalene pa baggrund af flere
intelligenser. Dette perspektiv kraever fleksibilitet i maden leeringsmalene udformes
og sgges opfyldt, samt hvilke aktiviteter undervisningen skal omfatte (Smith 2008).
Hvordan, dette precist finder sted, athaenger af konteksten dvs. elevens tankemade

og forhandsviden, undervisningsindholdet, lzeringsmalet etc.

6Det sensomotoriske, praeoperationelle, konkret---operationelle og formelt operationelle perioder stadie (Imsen

20083:206---209).
7Nye indtryk tilpasses en allerede eksisterende forstdelseskategori (Imsen 20083:201).
8 Nye indtrykjusterer/forandrer forstaelseskategorierne s de uddybes/udvides (Imsen 20083: 202).
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Leeringsmadlene for de tre fgrste

=
. . deri

uger i undervisningsforlgbet tager § vuraenng

. . R '*-l‘-" syntese
udgangspunk i de tre laveste niveauer pa & |

analyse
o o o &

Benjamin Blooms taksonomi: viden, forstdelse § \an,mdeqse
og anvendelse. Og bevager sig fgrst i den N orstaelse

&
sidste dobbeltlektion op pad analyse--- og Q /

\

synteseniveauerne. Selv. om de g@verste
niveauer forudseetter viden og forstaelse, skal taksonomierne ikke forstds som en
rigid raeekkefglge, der skal falges. Det er f.eks. muligt for eleven igennem vurdering at

justerer og omstrukturere sin forstdelse af det givne emne (Laursen 2000:36).

Indholdsudvalg: Indholdet er aktuelt materiale, idet eleverne skal opleve, at
undervisningsindholdet ikke er afgraenset til klasselokalet, men er aktuelt i
samfundet. For at ggre indholdet direkte relevant for eleverne, er det ogsa udvalgt
pa baggrund af en etno---didaktisk position 2. Dette kommer bl.a. til udtryk i
undervisningen i uge 46, hvor indholdet er artikler fra den lokale avis, som
omhandler emner fra elevernes hverdag (bilag 1). Den etno---didaktiske position er
ogsa fremtraeedende i forhold til de opgaver, eleverne skal lgse, som alle tager
udgangspunkt i skolens kommune (bilag 2). Mélet er, at indholdet i undervisningen
tager afsat i elementer, som allerede er en del af elevenes forstaelseskategorier.
Leeringsmalene har sad til hensigt at skabe ubalance i elevernes nuveerende
forstaelseskategorier, sa de udvides eller uddybes.

Elevernes forhandsviden: Niende argang har arbejdet med folketingsvalget i 2011.
Begge argange har sidste skolear arbejdet i en uge omKkring det amerikanske
praesidentvalg. Ingen af de fire klasser er tidligere blevet undervist i lokalpolitik.
Formal: Eleverne skal have et fundament for at Kkunne arbejde med
kommunalvalget i tveersugen. Forlgbet, omkring lokalpolitik og tveersugen, skal

tilsammen kvalificere eleverne til at stemme til kommunalvalget.

9 Udgangspunktet, for valg af undervisningsindhold, er elevens hverdagserfaring og
lokalkulturen (Nielsen 2006:265).

viden
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Leaeringsmal for undervisningsforlgbet: [ kraft af at undervisningsforlgbet skal
laegge fundamentet for tvaersugen, og at eleverne ikke tidligere er blevet undervist i
lokalpolitik, er leeringsmalene udfaerdiget med fokus pa videns---, forstaelses--- og
perspektiveringsspgrgsmal. Det betyder, at der f.eks. ikke vil veere laeringsspgrgsmal
rettet mod refleksionskompetence, som viser forstaelse for bagvedliggende verdier.
Laeringsmalene vil dermed primeert befinde sig pa de tre nederste trin i Blooms
taksonomi. Kun den sidste dobbeltlektion i uge 46 har leeringsmal, som sigter mod
de tre gverste af niveauer (bilag 1).
Leeringsmalene er udferdiget pa baggrund af trinmal for faget samfundsfag.
F.eks. har fglgende to laeringsmal afszet i trinmalet, som siger, at eleven skal sattes i
stand til at "skelne mellem opfattelser, der betoner direkte og reprasentativt
demokrati, og opfattelser, der betoner politiske rettigheder og politisk deltagelse”
(Feellesmal 2009 samfundsfag).

Leeringsmal 1: Hvilke ligheder/forskelle er det mellem nationalpolitik

og lokalpolitik?

Leeringsmdl 2: Hvem har stemmeret og kan dermed stille op til

kommunalvalg?

Samtlige leeringsmadl, for de fire dobbeltlektioner, er angivet i skitsen for
undervisningsforlgbet med preecis indikation af de trinmal, de sigter at opfylde
(bilag 1). I relation til elevernes demokratisk dannelse skal leeringsmalene for
undervisningsforlgbet ses i relation til tvaersugen, hvilket jeg vil begrunde i det

falgende afsnit.

Laeringsmalene i relation til formalet for faget samfundsfag

Leeringsmalene har, som tidligere naevnt, karakter af at have et videns---, forstaelses---
og perspektiveringsfokus og er i mindre grad rettet mod den demokratiske
dannelse, som er en essentiel del af formalet for samfundsfag - og folkeskolen som
helhed. Begrundelsen for dette valg kommer af, at eleverne ikke vil veere i stand til
at deltage kvalificeret og engageret i samfundsudviklingen (Falles Mal 2009

samfundsfag), hvis de ikke besidder basal viden omkring samfundets opbygning.
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Denne tilgang til samfundsfagsundervisningen er ogsda udtrykt i Feelles Mal, som
skriver, at formalet for samfundsfag "omfatter et vidensniveau, et forstdelses--- eller
perspektiveringsniveau, et kompetenceniveau og et vaerdiniveau, der alle betragtes
som forudsatninger for elevernes demokratiske dannelse” (2009:13). Kort sagt, sa er
jeg bevidst om, at formadlet med samfundsfag ligger ud over det udbytte,
leeringsmalene i undervisningsforlgbet er rettet mod. Leeringsmadlene skal forstds
som et kvalificeret bud pa at give eleverne forudseetninger for demokratiske
dannelse. Denne dannelse er netop malet for tveersugen, hvor eleverne ggr sig
erfaringer med en demokratisk proces i form af deres eget kommunalvalg. Dette vil

jeg kort g@re rede for i naeste afsnit.

Tvaersugen i relation til formalet for samfundsfag
[ relation til formalet for faget samfundsfag har tveersugen et dannelsesmadl, idet
eleverne i tveersugen omkring kommunalvalget far mulighed for at anvende deres
leering fra leeringsmalene og dermed udvikle deres demokratiske dannelse (bilag 4).
I denne uge skal eleverne bl.a. anvende deres viden og forstaelse i udarbejdelsen af
partipreesentation, partigrogram, valgvideo mm. (bilag 4). Vigtigst, i relation til
elevernes demokratiske dannelse, er paneldebatten, som leder op til udskolingens
eget kommunalvalg. Paneldebatten er en debat mellem partier og borgerlister, hvor
hvert parti redeggr for deres politik ud fra to emner og har mulighed for at stille
kritiske spgrgsmal til de andre partiers politik. Til slut skal alle elever placere deres
stemme pa et parti. Erfaringer som denne, hvor eleverne deltager i en demokratisk
proces, er netop det, demokratisk dannelse bygger pa. (Feelles Mal 2009:13).
I relation til Feelles Mal for samfundsfag udvikles elevens demokratiske dannelse
ved:
o refleksivitet, som opnas igennem elevernes refleksion over vindere og tabere
pa den politik, som bliver diskuteret.
e kommunikative feerdigheder, idet eleverne kommunikerer egne interesser og
afleeser politiske budskaber.
e sociale ferdigheder ved, at de handterer konflikt og indgar i demokratisk

samtale.
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e metodiske ferdigheder, idet eleverne tage kritisk stilling til partiernes
argumentation og selv er i stand til at dokumentere og argumentere for deres
egen politik.

(2009:23)

Efter det fire uger lange undervisningsforlgb, omkring lokalpolitik og

tveersugen omkring kommunalvalget, skal eleverne besvare en samfundsfagsprgve. I
det fglgene afsnit vil jeg redeggre for prgvens indhold, udferdigelse og
vurderingsgrundlag pa baggrund af vejledning til prgven i  samfundsfag.
Beskrivelsen af prgven vil indeholde eksempler pa slutmal fra Feelles Mal, der er

afhaengig af, at besvarelsen kan indga i vurderingen af prgven.

Samfundsfagsprgven

Elevforudsatninger: Ingen af klasserne har tidligere deltaget i en
samfundsfagsprgve.
Inden prgven: Eleverne laver en lille begrebsgvelse, som har til hensigt at
dokumentere, hvilke samfundsfaglig begreber fra lzeringsmalene eleverne anvender
i deres prgvebesvarelse (bilag 6).
Redeggrelse for prgven: Prgven er, s vidt mulig, identisk med en rigtig prgve i
samfundsfag. Den stgrste forskel er, at prgven er skriftlig - til forskel for
afgangsprgven, som er mundtlig. Til prgven far eleverne 40 minutter til at
udfeerdige deres besvarelse, hvilket er identisk med forberedelsestiden til en rigtig
samfundsfagsprgve. Eleverne ma have deres egne notater med samt kopiark, som de
har notater pa. Til en afgangsprgve ma eleven kun have notater fra
forberedelsestiden med ind til eksaminationen, sd deres besvarelse skal opfattes
som et oplaeg til selve prgven. Eleverne bliver dog gjort opmarksomme p3, at det er
vigtigt, at de ser dette som en skriftlig prove, da de kun vil blive bedgmt pa det
skriftlige. Eleverne ggres ogsa opmarksomme p43, at de prgves i at:

e Inddrage relevant viden om samfundsforhold

e Analysere, fortolke og anvende kilder

e Anvende faglige begreber

(Vejledning til prgven i faget samfundsfag 2012:5)
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Og at prgvens spgrgsmal tager udgangspunkt i:
e Data ogbeskrivelse
e Forklaringer og fortolkninger
e Vurderinger, perspektivering og/eller handlingsmuligheder
(ibid.8)
Oplaegget til prgven:
Opleegget (bilag 5) drejer sig som stemmeprocenten ved kommunalvalget i 2013 i
forhold til stemmeprocenten ved tidligere kommunalvalg. Kilde 1 er en statistik,
som viser stemmeprocenten siden 1982. Og kilde 2 er en artikel, som beskriver
tiltag, kommuner og andre institutioner har gjort for at haeve stemmeprocenten i
2013. De farste to spgrgsmal kreever simpel redeggrelse, og svarene kan findes i
teksten. Til spgrgsmal tre findes mange argumenter i teksten, men eleven bedes
ogsa vurdere svarenes validitet. Spgrgsmal fire svares der indirekte pa i teksten,
men kraever imidlertid elevens egen argumentation. Spgrgsmal fem kan bade
besvares fra elevens eget perspektiv, men kan ogsa perspektiveres til unge med
stemmeret eller unge familier. Besvarelsen kan indeholde overvejelser omkring de
svages deltagelse i samfundet, egne og andres rettigheder og pligter i et demokratisk
samfund og partiers interesse i hgj stemmeprocent. En besvarelse kan ogsa
omhandle kommunens struktur, samt kommunens gkonomi i relation til
prioritering af velfeerd. Som det fremgar af beskrivelserne af prgvespgrgsmalene, sa
befinder de fgrste to spgrgsmal sig pa de to nederste trin af Blooms taksonomi, sa
alle elever har mulighed for at lave en besvarelse. De tre sidste spgrgsmal sigter
mod de gverste af Blooms taksonomier, idet eleverne skal vurdere, diskutere og tage
personlig stilling.
Hele prgveoplaegget, inklusiv spgrgsmalene, er angivet pa bilag 5, hvor
det ligeledes er angivet, hvilke slutmal, der, athangigt af besvarelsen, kan indga i
vurderingen.
Eleverne modtager en vurdering ud fra 7---trins skalaen pa baggrund af

karakteristikkerne angivet i vejledning til prgven i faget samfundsfag (2012:17).
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P4 baggrund af de fire ugers undervisningsforlgb, tveaersugen og
samfundsfagsprgven udfylder eleverne et spgrgeskema (bilag 7), som har til hensigt
at dokumentere, hvordan malstyret leering kan motiverer elever i samfundsfag.
Sporgeskemaet er kvantitativt i kraft af spgrgsmal, hvor svarmulighederne er
angivet, og kvalitativ, idet flere spgrgsmal kreever uddybning. I det naeste afsnit vil
jeg redeggre for min videnskabsteoretiske tilgang til undersggelsen, og de data, jeg
far ud, samt argumenterer for mit valg af undersggelsesdesign. Derefter vil jeg
beskrive de kvantitative og kvalitative data, hvor der fremkommer sammenhang i
relation til problemformuleringen. En komplet oversigt over alle sammenhange
findes pa bilag 10. Til sidst vil jeg argumenterer for palideligheden og gyldigheden af

min undersggelse.

Empiri

Videnskabsteoretisk tilgang

[ forhold til undersggelsens kvalitative data

anlaegger jeg en faenomenologisk tilgang, idet Tolinngsidden

den specifikke kontekst, samt min forstdelse og
Komplekse Videnskabelige

implementering af malstyret leering, har stor idealismer realismer

betydning for resultaterne. Fanomenologien

Situationer

veegter den konkrete erfaringsanalyse af den

menneskelige livsverden og frembringer viden Demarkationismer

om den sociale verden, som dannes gennem
Empirisk-
aktgrernes intentionelle aktiviteter, eksperimentel

viden
meningsdannelse og sociale processor

(Fuglsang et al. 2004:38). Konsekvensen af dette er, at det kvalitative data kun kan
udtale sig om, hvad der geelder for netop denne gruppe elever. Skal der imidlertid
kunne siges noget generelt om, hvordan malstyret leering kan motivere elever i
samfundsfag, ma dette forsgg gentages flere gange pa andre skoler. Den

Feenomenologiske tilgang ligger i den kvadrant, Fuglsang kalder komplekse

idealismer, som ogsa omfatter socialkonstruktivisme og diskursteori (ibid. 38---39).1

Lovmaessigheder/
tendenser
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relation til det kvantitative materiale, som er fremkommet pa baggrund af
undersggelsen, ligger denne type viden inden for kvadranten videnskabelige
realismer, idet der anvendes begreber og tolkning til at afdeekke sammenhaenge og
tendenser. Disse sammenhange og tendenser skal, som tidligere naevnt, ikke forstds
som veerende objektive, men kun geelde for denne gruppe. Kvadranten
videnskabelige realismer omfatter ogsa kritisk realisme, kritisk teori og systemteori

(ibid. 34---37).

Undersggelsesdesign

For at undersgge, hvordan et undervisningsforlgb, baseret pa malstyret leering, kan
motivere eleverne i samfundsfag i grundskolen, udferdigede jeg et spgrgeskema
(bilag 7), som eleverne udfyldte i lektionen, efter de havde besvaret
samfundsfagsprgven. Undersggelsen har til hensigt at vise, om der i de fire klasser
kan dokumenteres en sammenhzaeng mellem malstyret leering og motivation i
samfundsfag, samt at finde ud af, hvordan eleverne fandt malstyret leering
motiverende. Undersggelsen er kvantitativyv men med et kvalitativt isleet.
Spgrgeskemaet er bygget op om tretten spgrgsmal, hvoraf syv har svarmuligheder
og seks kraever uddybning - deraf det kvalitative isleet. Jeg valgte denne metode, idet
de mange besvarelser vil kunne vise sammenhange og tendenser for hele gruppen.
Et andet argument er, at en stor gruppe elever vil give mange perspektiver pa,
hvordan malstyret leering kan motivere elever i samfundsfag. Grunden til at
eleverne skulle uddybe deres svar i spgrgeskemaet er, at det tydeligggr, hvilke
aspekter, af malstyret leering, som virkede motiverende for dem. Ulempen ved
denne metode er, at et spgrgeskema kun giver fa svarmuligheder, og at muligheden
for at uddybe kun legger op til en kort besvarelse. Et alternativ kunne veere
individuelle interviews, som giver et langt mere dybdegdende billede, men til
gengald kun fra et fatal af elever.

I spgrgeskemaet har jeg inkluderet variabler sd som elevernes
interesse, om de taler om politik derhjemme, og om de normalt er klar over, hvad
leeringsmalene er for samfundsfag (bilag 7). Disse spgrgsmal fungerer som

testspgrgsmal, som kan vise, om elevernes motivation ogsa kan tilskrives disse
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andre faktorer i stedet for kun malstyret leering. Testspgrgsmalene kan ligeledes
gore argumentet for den malstyrede leerings effekt pa elevernes motivation

steerkere, hvis disse faktorer ikke spiller ind.

Data

[ dette afsnit vil jeg, med udgangspunkt i hypoteserne, beskrive sammenhaenge i den
kvantitative del af mine data , som bade besvarer og forholder sig kritisk til
problemformuleringen. Disse sammenhange begrundes med dele af den kvalitative

data, som omfatter elevernes uddybninger.

Problemformulering har ledt til fglgende hypoteser.
Malstyret leering har:
1. giveteleverne stgrre udbytte af lektionen
2. hjulpet eleverne til samfundsfagsprgven
3. vist sig i prgven i form af elevens brug af samfundsfaglige termer og
begreber.

4. givet eleverne lyst til at arbejde med laeringsmal fremover

Dataseettet er desuden undersggt for sammenhange relateret til kgn, etnicitet og

klassetrin, men uden, at der kan spores nogle tendenser.

Hypotese 4: Lzeringsmadlene har givet eleverne lyst til at arbejde med
leeringsmal fremover.

Undersggelsen viser, at 75% af eleverne gerne vil arbejde med leeringsmal i
samfundsfag fremover, og andelen er faktisk stgrre (82%), hvis elever, som i deres
begrundelse er positiv stemt over for leeringsmal, flyttes til gruppen af elever, som
vil have laeringsmal fremover. Flere elever, bade positivt og negativt stemte ift.
leeringsmal i fremtiden, udtrykker, at de oplevede, at laeringsmal i begyndelsen og
slutning af timen kan virke monotont. Gruppen af elever, som gnsker at arbejde mod
leeringsmal i fremtiden, repreesenterer desuden et bredt udsnit af elever med

forskelligt fagligt niveau. Af gruppen med prgvekarakteren ---3---4 gnsker 81%
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leeringsmal fremover og for gruppen med karaktererne 7---12 gnsker 69%
leeringsmal fremover. Den sidstneevnte gruppes gges til 83%, hvis elever, som i

deres begrundelse er positiv stemt over for leeringsmal, inkluderes.

Diagram 1: Procentvis andel af elever som gnsker
leeringsmal i fremtiden

i

Samtlige 60 elever De 31 elever med De 29 elever med
prgvekarakteren ---3 til 4 provekarakterein 7 til 12
i ]a, leeringsmal i fremtiden i Nej, ikke leeringsmal i fremtiden
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Hypotese 1: Laeringsmalene har givet eleverne stgrre udbytte af lektionen.

Hypotese 2: Leeringsmalene har hjulpet eleverne til samfundsfagsprgven.

Undersggelsen viser, at 40% af eleverne oplevede, at leringsmdlene havde
betydning for, hvordan de klarede samfundsfagsprgven. 48% angiver, at
leeringsmalene maske har haft betydning for prgven, hvorimod 12% oplevede, at
leeringsmalene ikke havde betydning for, hvordan de Kklarede prgven.
Sammenholdes disse data, med elevernes gnske om leeringsmal for fremtiden, viser
det sig (jf. diagram 2), at sandsynligheden, for at en elev vil arbejde med lzeringsmal
fremover, afhaenger af, om eleven har oplevet, at lzeringsmalene havde betydning for

prgven.

Diagram 2: Procentvis andel af elevers gnske om laeringsmal i
fremtiden, grupperet ved hvorvidt eleverne oplevede at
leringsmalene havde ind’lydelse pa deres deltagelse i prgven

Ja, indrlydelse pa prgven Maske indrlydelse pa Nej, ingen indrlydelse pa
prgven prgven

¥ Nej til leeringsmal i fremtiden

“Jatil leeringsmal i fremtiden
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De 40%, som oplevede, at leeringsmalene havde betydning for prgven,
uddyber, at leeringsmadlene hjalp dem til at tage malrettede notater, bruge
begreber, og at huske det vigtigste fra undervisningen.

De 48%, som angiver, at leeringsmalene maske har haft betydning for prgven,
skriver, at de ikke ved, om leeringsmalene har haft betydning for prgven, eller
at de forst ved det, nar de far prgven tilbage. En elev uddyber, at
leeringsmalene bl.a. viste, at hun skulle tage sig sammen. Over halvdelen af
eleverne i denne gruppe (66%) udtaler sig dog positivt i relation til
leeringsmalene indflydelse pa deres udbytte af lektioner. Flere elever
begrunder, at leeringsmalene viste dem, hvad de skulle lzere i timen, og at
malene hjalp dem til at overskue det, de skulle leere. En elev, som gik glip af
noget af en lektion, begrunder, at leeringsmalene hjalp hende ift. at kunne
folge med.

Af de 12%, som oplevede, at leeringsmalene ikke havde betydning for prgven,
uddyber en elev, at han oplevede, at leeringsmalene ikke kunne bruges i
relation til prgven. Disse elever angiver desuden, at leringsmdlene ikke

havde betydning for deres laeringsudbytte i lektionerne.

Hypotese 3: Laringsmalene viser sig i prgven i form af elevens brug af

samfundsfaglige begreber.

60% af eleverne benyttede ikke samfundsfaglige begreber fra leeringsmalene, som

de havde noteret i begrebsgvelsen inden samfundsfagsprgven. 33% benyttede

begreber, de havde noteret, og 7 % lavede ikke gvelsen.
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Diagram 3: Andel af elever som anvendte, eller ikke
anvendte begreber fra udleveret ark, grupperet ved
hvorvidt de anvendte eller ikke anvendte begreber fra

udleveret ark

deres egne noter
“ Anvendte begreber
fra udleveret ark

De 36 elever som ikke De 20 elever som
anvendte begreber fra anvendte begreber fra
egne noter egne noter

& Anvendte ikke
begreber fra

e De 36 elever, som ikke anvendte begreber fra egne noter:

Diagrammet viser at kun en 33% af disse elever kunne anvender begreber fra
det udleveret ark.

e De 20 elever som anvendte de begreber, de selv havde noteret:
Diagrammet viser at 60% af disse elever kan anvende begreber fra det
udleverede ark.

Kort sagt sa viser elevernes anvendelse af samfundsfaglige begreber fra
leeringsmalene, at hvis en elev ikke anvender de begreber, han eller hun selv har

noteret, sa er sandsynligheden lille (33%) for, at de kan anvende begreber, som
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gives af leereren. Har eleven derimod anvendt sine egne begreber, er
sandsynligheden stor (60%) for, at eleven kan avende begreber, som gives af
leereren.

[ forhold til de begreber som ikke har vezeret genstand for
leeringsmalene, sd viser det sig at elever som anvender disse begreber, er de samme
elever som kan anvende begreber udleveret af laereren. Har eleven ikke anvendt
begreber fra egne notater, har eleven heller ikke anvendt de begreber pa arket som
ikke har vaeret en del af leeringsmalene.

[ relation til testspgrgsmalene viser det sig, at sandsynligheden, for at
en elev anvender begreber fra egne noter eller fra begrebsarket, er lige stor uanset,
om eleven slet ikke interessere sig for politik eller derimod har politisk interesse.
Den anden tendens, som ses i relation til testspgrgsmalene, er, at 92% af de elever,
som anvendte begreber, som ikke havde veret genstand for et leeringsmal,
interesserer sig lidt eller meget for politik og snakker lidt eller meget om politik

derhjemme.

Palidelighed & gyldighed

Princippet om palidelighed taler om, hvorvidt resultatet af undersggelsen kan betragtes som i
overensstemmelse med virkeligheden. 1 dette tilfeelde gges palideligheden i kraft af at
undersggelsen omfatter en relativ stor gruppe elever. Dette skal desuden ses i betragtning af
at undersggelsen er forsggt gjort meget gennemskuelig. Hvilket betyder at man med
udgangspunkt i mine hypoteser, og implementering af malstyret leering sandsynligvis vil
kunne generere lignende data.

Gyldighed handler om hvorvidt undersggelsesdesignet kan svare pa min
problemformulering. I relation til undersggelsen kan nedenstdende fejlkilder have haft
indflydelse. For at undga at disse fejlkilder finder vej til analysen og konklusionen, er det
kvalitative data fra de elever som har angivet at de har vaeret meget fravaerende ikke blevet
anvendt. Spgrgsmalet fra spgrgeskemaet (bilag 7) omkring hvorvidt eleverne tog noter er
ligeledes udeladt, da det blev palagt eleverne i undervisningen.

e Eleverne kan have lgjet i deres besvarelser.

e Eleverne kan have udfyldt skemaet for at ggre mig glad.
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e Nogle elever var fraveerende en til flere lektioner og havde dermed kun et
begraenset grundlag at svare ud fra.

e Elever kan have misforstaet spgrgsmalene.

¢ Jegkan have misforstaet elevernes svar.

e Niende dargang var i brobygning i uge 46, sa deres lektion i uge 47 omfattede
lektionen fra uge 46 samt 47. Leeringsmalene var identiske, men de to niende

klasser har kun haft tre uger med malstyret leering.

Med afset i mit dataset (bilag 8) vil jeg i den fglgende analyse farst
argumenterer for, at malstyret leering overordnet set har motiveret eleverne i
samfundsfag uanset fagligt niveau og kan motivere eleverne til at arbejde mod nye
leeringsmal. Bagefter vil jeg, med udgangspunkt i gruppen af de mindst motiverede
elever, argumentere for, hvordan malstyret lering kan motivere elever i

samfundsfag.

Analyse

De generelle kendetegn

I den fgrste del af analysen vil jeg argumentere for, at malstyret leering overordnet
set har motiveret eleverne uanset deres faglige niveau. Mit belaeg for denne pastand
baseres pa de sammenhange og tendenser, der ses i datasattet (bilag 8) samt i
teoriafsnittet omkring malstyret lezering og motivation. Derudover vil elevernes egne
begrundelser inddrages for bade at stgtte og problematisere statistikken. Dele af
undervisningsformadlet, herunder mit leeringssyn, vil ligeledes indga i

argumentationen

Elevers gnske om laeringsmal i fremtiden

[ det sidste spgrgsmdl i skemaet skal eleverne angive, om de gnsker
samfundsfagstimerne fremover indledes og afsluttes med leringsmadlene. Hertil
svarer 75% ja og 25% nej, hvilket er en peaen indikation af, at leeringsmalene generelt

set har veeret tydelige for eleverne, og at de i et givet omfang har fglt sig forpligtet til
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at tage dem til sig (diagram 1). Medregnes de elever, som har svaret nej, men som i
deres begrundelse alligevel udtaler sig positivt omkring leeringsmal i fremtiden,
viser det, at 82% af eleverne forsat gnsker leeringsmal i samfundsfag. Iflg. Hattie er
de tydelige leeringsmadl ved undervisningens begyndelse netop en essentiel
forudsaetning for, at motivere eleverne, idet fremskridt mod malet gger elevens

selvtillid og opretholder motivationen.

Diagram 1: Procentvis andel af elever
som gnsker laeringsmal i fremtiden

25% 19% 31%
75% 81% 69%

Samtlige 60 elever De 31elevermed  De 29 elever med
prgvekarakteren ---3 pr@vekarakterein 7
til 4 til 12

i Nej, ikke leeringsmal i fremtiden

i ]a, leeringsmal i fremtiden

En af de elever, som har angivet, at hun ikke gnsker laeringsmal
fremover, er Caroline, som begrunder: "nogle gange ville det vare helt fint, men det
kommer an pd, hvordan timen er. Jeg syntes ikke, at alle timer skal vare ens og foregd
pd samme mdde. Men ofte vil det dog vaere en fordel for de fleste med mal for
lektionen”. Det ses, at Caroline ikke er utilfreds med leeringsmalene men gnsker, at
de implementeres i undervisningen pa en mindre monoton made. Et hurtigt blik pa
teoriafsnittet, hvor implementeringen af laeringsmalene forklares, afslgrer, at
Caroline har ret i, at leeringsmalenes plads i undervisningen var meget ens samtlige
fire uger, men ikke desto mindre sd kan det sagtens aendres. Udformningen og
implementering af leeringsmal skal iflg. Hattie ikke ske pa en bestemt made, men
skal netop justeres, hvis det viser sig, at de ingen effekt har pa elevens
leeringsudbytte. Den generelle holdning, som kommer frem, er, at eleverne gerne vil

have leeringsmal i samfundsfagsundervisningen fremover, men Caroline har ogsa en
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betydningsfuld pointe i og med, at det er vigtigt, at lzereren skal overveje maden,
hvorpa leeringsmalene implementeres.

Fordelt pa elevernes karakterer for samfundsfagsprgven viser diagram
1 at for gruppen af elever med karaktererne ---3---4 gnsker 81% leeringsmal fremover.
For gruppen med karaktererne 7---12 gnsker 69% leeringsmal fremover. Medregnes
de elever, som angiver, at de ikke gnsker leeringsmal fremover, men som udtaler sig
positivt, viser det sig, at 83% af gruppen af elever med de hgjeste karakterer gerne
vil have leeringsmal for fremtiden. Det er ikke bare 82% af eleverne, som fremover
gnsker leeringsmal, men eleverne er ogsa fordelt ligeligt i forhold til det faglige
niveau. Dette viser, at laeringsmalene overvejende har motiveret elever pa flere
forskellige, faglige niveauer. At lezeringsmalene tilpasses, sa alle elever inkluderes og
udfordres, er netop et af Hatties pejlemarker for malstyret leering. Dette ses f.eks. i
folgene leeringsmal fra uge 43, som lyder: Hvordan styres kommunen? (bilag 1). Her
var kriteriet for malopfyldelse, for de elever, som havde sveert ved de faglige tekster,
at kunne beskrive byrddets sammenszetning, valg af borgmester samt
kommunaludvalgene. For andre elever var kriteriet, foruden fgrnaevnte kriterier, at
de skulle komme med eksempler pda beslutninger, som tages i de forskellige

kommunaludvalg samt at vurdere, hvilket udvalg, der er det vigtigste.

Leeringsmalenes indflydelse pa prgven

Til spgrgsmalet angdende, hvorvidt leeringsmalene havde betydning for, hvordan
eleverne klarede prgven, viser statistikken at 12% af eleverne oplevede, at
leeringsmalene ikke havde betydning for, hvordan de klarede prgven, og at 48% er
usikre pa leeringsmalenes betydning for prgven. Dette kan ved fgrste gjenkast virke
nedslaende.

Der viser sig dog en interessant tendens (diagram 2), hvis dette
spgrgsmdl sammenholdes med spgrgsmalet om, hvorvidt eleverne gnsker
leeringsmal i samfundsfag fremover. Her kommer det frem, at 96% procent af
eleverne, som oplevede, at leeringsmalene havde betydning for deres prgve, gnsker
leeringsmal fremover. For gruppen af elever, som var usikre pa leringsmalenes

betydning for prgven, gnsker 66% leringsmal fremover. Og for gruppen af elever,
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som ikke mener laeringsmalene havde betydning for prgven, vil kun 43% have

leeringsmal fremover. Tendensen, som kommer til syne er, at hvis eleverne oplever,

at leeringsmalene har haft betydning for deres prgve, sa er der meget stor

sandsynlighed for, at de forsat vil arbejde mod lzeringsmal. Jo mindre eleven har

oplevet, at leeringsmalene har haft betydning for prgven, jo mindre er

sandsynligheden for, at de vil arbejde med leeringsmal i fremtiden. Dette bekraefter

vigtigheden af at leeringsmadlene udfeerdiges sa eleverne oplever, at den leering de

opndr kan anvendes pa en meningsfuld made. Sker dette ikke, sa viser statistikken

at eleverne i mindre grad vil forpligter sig til leeringsmalene fremover. Elevernes

forpligtigelse til leeringsmalene @gger ifglge Hattie netop sandsynligheden for

opfyldelse af leeringsmal.

96%

66%

prgven

Ja, indrlydelse pa prgven Maske indrlydelse pd Nej, ingen indrlydelse pa

prgven

Diagram 2: Procentvis andel af elevers gnske om leeringsmal i fremtiden,
grupperet ved hvorvidt eleverne oplevede at laeringsmalene havde
ind'lydelse pa deres deltagelse i prgven

& Nej til leeringsmal i fremtiden

Jatil leeringsmal i fremtiden

Emil J. er blandt de 96% af eleverne, som angiver, at leeringsmalene har

haft betydning for prgven, og som gerne vil arbejde med leeringsmal fremover. Emil

J. skriver: “(leeringsmdlene hjalp mig) rigtig meget, da jeg kunne huske neaesten det
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hele. Sd de har stor indflydelse” (bilag 8). Emil ]. skriver, at han kunne huske naesten
det hele, hvilket kan lede en til at tro, at han befinder sig pa de to nederste af Blooms
taksonomier. Af Emil J's prgvebesvarelse er det dog tydeligt, at han ikke bare husker
begreberne, men han ligeledes anvender dem i korrekt kontekst. Idet Emil J. f.eks.
diskuterer kommunens relevans for de unge, forklarer han, at der i kommunen er
udvalg, som varetager de unges interesser, og s naevner han bgrn--- og ungeudvalget.
Emil |. lgfter niveauet yderligere, idet han afslutningsvis skriver, at grunden til, de
unge har det sa godt, er, fordi vi lever i et velfeerdssamfund (bilag 9).

Tendensen viser med al tydelighed, at det er vigtigt, at eleverne oplever
at leeringsmalene kan anvendes pa en meningsfuld made, da dette gger
sandsynligheden for at de vil arbejde mod nye og sveerere udfordringer. Emil J. er et
godt eksempel pa en elev som har oplevet at lzeringsmalene gav mening i forhold til
prgven.

Der er dog ogsda en gruppe elever, som ikke har oplevet, at
leeringsmalene hjalp dem i prgven - eller ikke er sikre pa det. Stgrstedelen af disse
elever begrunder laeringsmadlenes betydning for prgven med “jeg ved ikke” (bilag 8),
hvilket er umuligt at slutte noget ud fra. Der er dog en elev, Henrik, som giver klart
udtryk for, at han havde en anden forstaelse af praestationsniveauet til prgven.
Henrik angiver, at han ikke syntes leeringsmalene havde indflydelse pa, hvordan han
klarede prgven og begrunder med, at leeringsmalene "bare var nogen ord jeg
alligevel neesten ikke skulle bruge i prgven”, og at det "ville vaere bedre hvis de
(ordene) var med i proven” (bilag 8). Det tyder pa, at Henrik havde forventet, at
prgven ville indeholde laeringsmalene i praecis den form, de havde i undervisningen,
sa prgven f.eks. ville stille spgrgsmalet: Hvad kaldes det, kommunen yder borgerne?
(bilag 1). Denne type spgrgsmal befinder sig i henhold til Blooms taksonomi pa et
videns--- og forstdelsesniveau, til forskel fra f.eks. prgvespgrgsmal tre som lyder:
"Vurder ud fra kilde 2, hvilke grunde der er til, at stemmeprocenten til
kommunalvalget i dr er steget i forhold til valget i 20097 (bilag 5). Denne sidstnaevnte
type spgrgsmal ngdvendigggr, at Henrik bevaeger sig op af Blooms taksonomi og
anvender begreber og vurderer. I relation til Hatties pejlemaeerker for malstyret

leering er det klart, at preestationsniveauet til prgven ikke har veret tydelig for
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Henrik. I henhold til vurderingsgrundlaget for samfundsfagseksamen angives bl.a.
elevernes anvendelse af samfundsfaglige begreber, hvilket eleverne blev gjort
opmeerksomme pad inden prgven. Henrik er dog den eneste elev, hvor
preestationsniveauet med sikkerhed kan vurderes som forklaring p3a, at
leeringsmalene ikke havde betydning for prgven.

Det er dog muligt, denne forklaring ggr sig geeldende for flere elever
end Henrik, da undersggelsen viser, at 60% af eleverne ikke anvendte de
samfundsfaglige begreber, leeringsmalene bl.a. havde sigtet mod, og som de desuden
fik udleveret pa et ark (bilag 6). I dette henseende bekraefter undersggelsen, jf.
diagram 3, at det er ngdvendigt at eleverne leerer at anvende samfundsfaglige
begreber, og ikke bare skriver dem ned. Undersggelsen viser at de elever som kan
anvende begreber fra deres noter, i hgjere grad kan anvende begreber fra
undervisningen som udleveres af laereren.

[ lyset af Henriks eksempel er det ikke bare ngdvendigt, at
leeringsmalene er tydelige, men ogsda at det star helt klart for eleven, hvilket
taksonomisk niveau han skal levere pad. Henriks eksempel bekreaefter ogsa
vigtigheden af, at leereren har en mestringstilgang og ikke bliver spist af med, at
eleven pa fem minutter har skrevet alle begreberne ned. Ifglge Hattie ma leereren
leere eleverne, hvordan de opstiller mestringsmal, og bevidstggre dem omkring,
hvordan de nar dem. I dette tilfeelde kunne man have vist Henrik, at der er flere
facetter til leeringsmalene end bare at vide, hvad begreberne betyder og hjulpet ham
med opstille leeringsmal og malopfyldelse, som omfatter at anvende begreberne.

Til trods for at Henrik og flere andre elever oplevede, at leeringsmalene
ikke var nogen stor hjaelp til samfundsfagsprgven, sa viser statistikken pa
overbevisende facon, at elever, som oplever succes med leeringsmalene, i hgj grad
motiveres til at arbejde mod leeringsmal i fremtiden. Denne gruppe elever teeller vel
at maerke bade de fagligt svage og steerke.

I naeste afsnit vil jeg, pa baggrund af de kvalitative data, vise, hvordan
malstyret leering kan motivere elever i samfundsfag. Udgangspunktet vil veere de
elever, som ud fra deres spgrgeskemabesvarelse kan beskrives som de elever, der er

mindst motiverede til samfundsfag.
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De mindst motiverede

[ dette afsnit vil jeg argumentere for, hvordan malstyret leering kan motivere elever i
samfundsfag. Mit beleeg for denne padstand baseres pa de kvalitative data, og
teoriafsnittet omkring malstyret leering og mestringsmotivet. Udgangspunktet vil
helt specifikt vaere de elever, som synes mindst motiverede, og de perspektiver, som
kommer fra deres oplevelser af malstyret leering. Der inddrages desuden relevante
elementer fra undervisningsforlgbet herunder mit leeringssyn.

21% af eleverne svarer, at de slet ikke interesserer sig politik, og 62%
af disse elever snakker slet ikke om politik derhjemme (bilag 10). Gruppen er med
andre ord den gruppe elever, som har mindst motivation til faget, og sa er gruppen
ogsa repraesentativ i relation til deres faglige niveau. Dette ses pa
prgvekaraktererne, som viser, at der i denne gruppe er fa elever med lave og hgje
karakterer og flest middelkarakterer (bilag 8). Disse data ggr netop denne gruppe
elever enormt interessant at analysere i relation til, hvordan malstyret leering kan
motivere dem i samfundsfag.

Denne gruppe elevers begrundelser for, at de ikke interesserer sig for
politik, danner dog grundlag for at inddele dem i to lejre: en lille gruppe fagligt
svage, og en stgrre gruppe fagligt steerke. I hver gruppe findes der derudover to
elever, som modsat resten af gruppen har angivet, at de ikke gnsker laeringsmal i
starten og slutning af samfundsfagstimerne fremover. Disse to elever falder
ligeledes i to lejre: en fagligt staerk og en faglig svag. Den fgrste del af analysen tager
udgangspunkt i de to grupper elever, de fagligt svage contra de fagligt steerke. Den
anden del af analysen tager afszet i de to elever, som angiver, at de ikke har faet
noget udbytte af leeringsmalene, og dermed eksplicit giver udtryk for, at de ikke

gnsker at arbejde mod leeringsmal i fremtiden.

De fagligt svage
Af de fire eleverl9, som fik prgvekarakteren 00 eller 02, begrunder to af dem deres
manglende interesse for politik med: "ved ikke” og "ved ikke helt” (bilag 8). Disse

besvarelser indikerer, at eleverne ikke ved nok om politik i forhold til at forklare,

10 Dina, Houda B, Sebastian og Christian K (bilag 8).
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hvorfor det ikke interesserer dem. De fire elever har desuden angivet, at de ikke har
faet noget udbytte af laeringsmalene i undervisningen. Dette er tydeligt i
samfundsfagsprgven, hvor ingen af de fire elever har beskrevet data tilstraekkeligt
til at bestd og derudover ikke har kunnet analysere, fortolke, anvende kilder og
faglige begreber. Til trods for alt dette, sa har tre af eleverne angivet, at de fremover
gerne vil have, at samfundsfagslektionerne startes og afsluttes med leeringsmalene
for lektionen. Deres begrundelser, for hvorfor de gerne vil have laeringsmal
fremover, er ikke begrundelser, men defineres bedre som et udtryk for, at
samfundsfag ligger dem meget fjernt. Ikke desto mindre, sa tilkendegiver tre af de
fire elever, at de er bevidste om, at der er lezeringsmal for lektionerne, og at de forsat
gerne vil have dem. Dette er en lille indikation af, at malstyret laering har motiveret
dem. Iflg. Hattie er det dog ikke nok, at eleverne er bevidste om leeringsmalet eller
sagar, at de forstar det. Det er ligesa vigtigt, at eleven kender og forstar kriterierne
for opfyldelse af leeringsmalet. I dette tilfeelde er det tydeligt, at eleverne enten ikke
kendte til kriterierne for opfyldelse eller simpelthen ikke kunne opfylde
leeringsmalene.

Uanset hvilken forklaring, der ligger til grund for, at de ikke kunne
besta samfundsfagseksamen, sa skal det ikke tolkes som, at det er elevernes egen
skyld, at de ikke klarede prgven bedre. Det peger derimod p3, at leeringsmalene og
kriterier for malopfyldelse ikke har veret tydelige for eleverne, eller at de ikke er
blevet tilpasset netop denne gruppe elever. Dette ansvar ligger iflg. Hattie hos
leereren. Samfundsfagsprgven kan i denne situation fungere som en summativ
evaluering leereren kan anvende, som udgangspunkt for at tilpasse leeringsmal som
disse eleverne vil have mulighed for at opfylde. Nar eleverne oplever, at de kan
lykkes, sa vil det iflg. Hattie opbygge elevens selvkompetence og derigennem gge
elevens motivation.

Houda S, som karaktermaessigt ligger over fgrnzevnte fire elever,
bringer et interessant perspektiv, som er nyttigt mht. elever, der ikke ved meget om
samfundsfag. Houda S. uddyber, at leeringsmalene havde betydning for prgven
"fordi, sd vidste jeg, at jeg havde laert noget, og hvis jeg skal tage mig bedre sammen”. 1

tilfeeldet med de fire elever bekrzefter deres prgve ikke, at de har laert noget, men
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derimod, at de skal tage sig bedre sammen. Det lyder maske simpelt, men hvis en
elev aldrig har arbejdet mod at opfylde et leeringsmal, sa vil eleven heller ikke veere
bevidst om, at han eller hun ikke ved noget. Selv om det maske kan virke nedsldende
at finde ud af, at man har store vidensmaessige huller, sa er dette ngdvendigt for, at
leereren kan tilpasse leeringsmal til den enkelte elev. Arbejder eleven forsat med for
hgje leeringsmal, vil eleven aldrig opleve, at leering kan lykkes. Som tidligere naevnt,
sd er mdlet med de tilpassede mal netop, at eleven skal opleve, at leering kan lykkes

og derigennem fa styrket sin selvkompetence.

De fagligt staerke

Af de nill elever, som klarede sig bedre til prgven, dvs. karakteren 4 og opefter,
beskrev fem af eleverne, at deres manglende interesse for politik skyldtes, at de ikke
har nogen indflydelse pa samfundet. Martin argumenterer sdledes: "Fordi jeg ikke
kan stemme endnu”, og Emil L begrunder med: "Nej, jeg er kun 14 dr. Jeg har ingen
indflydelse”. Modsat de fagligt svage elever, som heller ikke interesserede sig for
politik, sa begrunder denne gruppe elever ud fra en generel forstdelse af det danske
samfund. Dette viser, at deres manglende interesse for politik ikke grunder i
manglende viden. Syv af disse elever beskriver, at leeringsmadlene, som blev
gennemgaet i starten og slutning af hver dobbeltlektion, hjalp deres laering. Jonas
skriver: "Det var en god mdde at vise, hvad vi skulle laere gennem lektionen, og de
timer, jeg var til stede, lerte jeg ofte det, jeg skulle”. Jonas er et godt eksempel pa en
elev, som har forstdet, at leeringsmalene ikke bare er beskrivelser af aktiviteter, men
faktisk er noget, som skal leeres, og at aktiviteterne i lektionen er rettet mod et
leeringsmal. Jonas skriver, at han ofte lerte det, han skulle, hvilket viser, at
leeringsmalene er blevet gjort til genstand for hans egen refleksion over, om han kan
opfylde kriterierne for malopfyldelse. Helt ideelt havde det vaeret hvis Jonas, i stedet
for blot at konstatere, at han ofte leerte det han skulle, aktivt sggte at opfylde de
leeringsmal, han ved, han ikke ndede. Dette ville have vist forpligtigelse til malene,
hvilket iflg. Hattie er et af hovedmdlene med malstyret leering da det gger

sandsynligheden for at malene opfyldes. Laeringsmalet kunne f.eks. have vaeret: Giv

11 Frederik, Jonas, Julie, Elisabeth, Violette, Emil L, Niklas, Martin og Linda.
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fire eksempler pd kommunens opgaver fra uge 44 (bilag 1). Jonas har i dette tilfeelde
maske opndet en god forstdelse for, hvad kommunens opgaver er, men til slut i
lektionen, imens leeringsmalene gennemgas, konstaterer Jonas, at han kun kan
forklare to af kommunens opgaver. Ideelt set burde der i sddan en situation ikke
veere nogen tvivl om, at lektien for Jonas til neeste gang er, at undersgge endnu to af
kommunens opgaver.

Et eksempel pa en elev, som eksplicit udtaler denne motivationsfaktor
ved malstyret leering, er Simone, som hgrer til gruppen af elever med interesse for
politik - og en samfundsfagskarakter over middel. Simone argumenterer for, at
malstyret leering har givet hende stgrre udbytte og begrunder med: "hvis man bliver
ngdt til at ga halvvejs inde i timen, sd ved man, hvad man kommer til at gd glip af, sa
man kan gennemgd det selv.” (Bilag 8).

Til spgrgsmalet, om, hvorvidt samfundsfagstimerne fremover skal
startes og afsluttes med laeringsmalene, svarede otte af de ni elever, "ja”. Violetta
begrunder: “(...)jeg synes, at man fdr mere styr pd, hvad det hele handler om”. Violetta
har rigtigt nok fundet ud af, at leeringsmalene er til for at hjeelpe hende ift. at leere
om komplekse emner, hvor samfundsfag, herunder lokalpolitik, bestemt kan
inkluderes. En vigtig pointe er, at Violetta efter undervisningsforlgbet havde faet
mere styr pd, hvad det hele handler om. Dette tyder p3, at lzeringsmalene har veeret
tilpas udfordrende for hende, og hun har derfor har kunnet fa mere styr pd emnet
uden, at dets kompleksitet har overvaeldet hende. Laeringsmalet kunne f.eks. have
veeret formuleret sdledes: Hvilke partier i (by) har holdninger, som ligner hinanden?
Fra uge 46 (bilag 1). Som det fremgar af undervisningsplanen, sa skal eleven kun
analysere partiernes holdning pa to omrader: Hhv. bgrn og unge samt folkeskolen.
Leeringsmalet er en kraftig reduktion i forhold til et helt partiprogram, men ikke
desto mindre sa giver leeringsmalet eleven indblik i forskelle og ligheder partierne
imellem.

Et kritikpunkt kan veere, at Violetta ikke giver en pracis beskrivelse af,
hvad hun mener, nar hun skriver det hele, men om hun mener lokalpolitik eller
national politik er i grunden underordnet. Lzeringsmalene, fra forlgbet om

lokalpolitik, kan jf. Piagets ligevaegtsprincip have tjent til, at Violetta har faet

39



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling

2014

John---Thomas Gredal Professionsbachelorprojekt
Metropol Institut for Skole og Laering

uddybet hendes forstdelse af partipolitik, som det udspiller sig pa et nationalt plan
til nu ogsa at omfatte partipolitik pa et lokalt plan. I dette tilfzelde kan det hele
referere til lokal politik. Det kan ligeledes taenkes, at leeringsmalet, omkring
partipolitik pd& kommunalt plan, har udvidet hendes forstdelse til ogsad at geelde
partipolitik pd et nationalt plan. I dette tilfeelde omfatter det hele altsa national
politik.

For denne gruppe elever, som besidder en vis viden om lokalpolitik, er
det tydeligt, at flere af Hatties referencepunkter for malstyret leering har virket
motiverende. Dette til trods for, at de ikke interesserer sig for politik. Modsat den
farste gruppe elever, sa har stgrstedelen af disse elever angivet, at de har faet et
udbytte af leeringsmalene i undervisningsforlgbet, og samtlige elever, bortset fra en
enkelt, gnsker leeringsmal fremover. Jonas’ eksempel viser, hvordan malstyret
leering kan virke motiverende ved at informere eleverne om den leering,
aktiviteterne i lektionen er sigter mod. Derudover viser Jonas ogsa, at malstyret
leering motiverer ved at fa eleven til at evaluerer, om malene for lektionen er blevet
opfyldt. Simone er et eksempel pa en elev, som er blevet motiveret i sddan grad, at
hun har forpligtet sig til madlet. Violetta viser, hvordan malstyret leering kan
motivere ved at afgrense et komplekst emne til laeringsmal, som er mindre
overvaldende at ga til. Virker leeringsmalene efter intentionen, som tilfeeldet med
Jonas, Simone og Violetta, giver de eleven det, Hattie betegner som, selvkompetence.

Dvs. troen p3, at laeringen kan opnas og derigennem mod pa stgrre udfordringer.

Fagligt svag elev

Den fagligt svage elev, Christian K., med karakteren 2, interesserer sig ikke for
politik, fordi han ikke kan ”...forstd det, og sd er det kedeligt” (bilag 8), formulerer
han. Derudover begrunder Christian K., sit gnske om ikke at have laeringsmal i start
og afslutning af samfundsfagslektioner fremover, med: "jeg er ligeglad” (bilag 8). Nar
leeringsmalene ikke har hjulpet Christian K. til at forsta lokalpolitik, kan man ikke
forteenke ham i, at han er ligeglad med, om der fremover skal undervises ud fra
leeringsmal. Som i tilfeeldet med de tre andre elever, der heller ikke bestod prgven,

er det klart, at leeringsmalene ikke har givet Christian K. troen p3, at han kan mestre
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disse mal. En del af forklaringen kan veere, at leeringsmalene fra start forudsatte
evnen til at anvende samfundsfaglige begreber. Et leeringsmal fra uge 45 var f.eks.:
"Eleverne skal kunne forklare fplgende begreber: Velfeerd, kommuneskat og
bloktilskud” (bilag 1). Denne udformning af leeringsmal viste sig at veere
uhensigtsmaeessig, da kun fa elever kunne forklare begreberne pda den made,
leeringsmalene lagde op til. Dette skyldes sandsynligvis, at leeringsmalene sprang de
fgrste to niveauer pa Blooms taksonomi over, dvs. viden og forstaelse, og gik direkte
til anvendelse. Det er ikke utenkeligt, at netop denne type leeringsmal har efterladt
en elev som Christian K. med fglelsen af, at han ikke vil kunne lykkes. Dette var
tilfeeldet med flere elever, hvilket gjorde, at leeringsmalene fra uge 46 blev andret,
sa kriterierne for malopfyldelsen gik fra, at eleverne skulle give en definition, til at
de skulle svare pa et spgrgsmal. Den nye udformning af lzeringsmalene lagde op til
elevens brug af viden og forstdelse uden at ngdvendigggre evnen til at anvende
begreber. Fgrnaevnte leeringsmal blev omformuleret til: "Hvor fdr kommunen penge
fra? Hvad bruger kommunen penge pd? Hvad kaldes det, som kommunen yder
borgerne?” (bilag 1). De omformulerede leeringsmal blev anvendt i de to sidste
dobbeltlektioner, og selv om den nye udformning maske ikke hjalp Christian K. til at
gge hans selvkompetence i netop dette tilfaelde, sd repraesenterer aendring af
leeringsmalene en vigtig pointe, idet malstyret leering netop ikke er
handlingsanvisende, men er pejlemaerker for effektiv laering. Det betyder, i denne
instans, at der ikke er en bestemt made at lave tydelige leeringsmal pa. Maden
leeringsmalene udformes pa styres, iflg. Hattie, af det praestationsniveau, eleverne er
pa. I Christian K’s begrundelse, for, hvorfor han valgte at arbejde med Jeopardy---
quizzen i tveersugen (bilag 4), skriver han: “(det var det) eneste jeg kunne finde ud af”
(bilag 8) . Pa baggrund af Christian K’s egne udsagn virker det til, at han med
leeringsmal, som han kan forstd, og som han oplever, han kan finde ud af;, vil opleve

fremskridt - og derigennem motiveres.

Fagligt staerk elev
Den fagligt staerke elev, Elisabeth med prgvekarakteren 12, interesserer sig ikke for

politik, da hun "ikke rigtig har nogen indflydelse pd politik alligevel” (bilag 8).
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Elisabeth melder samtidig klart ud, at hun ikke fik noget udbytte af lzeringsmalene
og ikke gnsker dem i samfundsfagslektionerne fremover. Elisabeth begrunder
hendes svar med, at hun synes, det er irriterende, at leeringsmdlene gennemgas i
starten og slutningen af lektionen, og at hun leerer bedre, nar "lzreren skriver noget
op pd tavlen, som jeg sd kan skrive som noter” (ibid.). At gennemgangen af
leeringsmalene ikke skal forszette fremover begrunder Elisabeth med fglgende
formulering: "det er ikke ngdvendigt” (ibid.). Derudover angiver Elisabeth, at hun
ikke ved, hvad malene er, nar hun har samfundsfag med hendes normale underviser.
Der tegner sig et tydeligt billede af en elev, som normalt klarer sig godt (til trods for,
hun ikke ved, hvad leeringsmalene er), og som, i dette forlgb baseret pa malstyret
leering, forszetter sin kurs uaendret. I lyset af denne lille karakteristik giver det
mening, at Elisabeth ikke ser behovet for lzeringsmalene, men det kan ogsa tyde p3,
at hun har veret vant til for lave leeringsmal, der ikke udfordrer hende i passende
grad. Elisabeth kan nemt gennemskue undervisningen og leverer derfor et godt
resultatet, men spgrgsmalet er i forhold til hvad?

Hvis resultatet ikke er godt i forhold til et leeringsmal, hvad definerer
s, at resultatet er godt? Idet leeringsmal ikke er noget, Elisabeth opererer med, sa er
vurderingen, af hendes praestationer, iflg. Hattie, med stor sandsynlighed sket i
forhold til resten af klassen. Hattie beskriver netop, at elever, som ikke kender
leeringsmalene, har nemt ved at sammenligne sig selv med en klassekammerat, der
ikke er sa dygtig, da dette netop resulterer i succes. Ud fra prgvekarakteren ser det
ud til, Elisabeth klarer sig bedre end de fleste i klassen, men det betyder, iflg. Hattie,
ikke, at hun ikke har brug for leeringsmal. Det betyder, at hun netop har brug for
leeringsmal. Hvis leeringsmalene ikke differentieres opad, sa de fagligt staerke elever,
som Elisabeth, udfordres, sa er leeringsmalene ikke mere end en angivelse af
mindstemal - og elever, som Elisabeth, vil forsaette uden rigtigt at blive udfordret i
passende grad.

I dette undervisningsforlgb har malene med alt tydelighed veeret for
lette for Elisabeth at opnd. Som beskrevet, i redeggrelsen for undervisningsforlgbet,
sd var formalet, at eleverne skulle opndr basal viden og forstdelse omkring

lokalpolitik. Konsekvensen af dette har veeret, at leeringsmalene har haft fokus pa
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det, som Hattie betegner som overflade og begrebslig laering, sa i relation til en elev,
som Elisabeth, har leeringsmalene manglet dybde. For at leeringsmadlene skal
udfordre elever som Elisabeth, skulle fokus ikke have veeret pa de nederste trin af
Blooms taksonomi, men nzermere de tre hgjeste: Analyse, syntese og vurdering.
Malstyret leering har netop mulighed for at motiverer fagligt steerke elever, idet
leeringsmalene udferdiges pa baggrund af elevens preestationsniveau - og ikke
elevens preestation i forhold til andre elever, eller for den sags skyld en national
standard.

Dette leeringsmadl, fra uge 46, er et eksempel pa et leeringsmal som, jf.
Blooms taksonomi, udfordrer eleverne pa analyse---, syntese--- og vurderingsniveau:
Hvilke partier i (by) har holdninger, som ligner hinanden? (bilag 1). I lyset af
Elisabeths oplevelse, skulle hun have haft flere leeringsmal af denne karakter, som
netop er rettet mod dybdeleering, som Hattie benaevner det. [ afsnittet omkring
leeringsmal for undervisningsforlgbet, vurderes det, at der ikke skal inddrages
leeringsmal rettet mod refleksionskompetence. Elisabeth er dog en elev, som maske
vil opleve sddanne leeringsmal udfordrende, og dermed fa veaekket lyst til mestring,
hvis de netop kraevede forstdelse for bagvedliggende verdier. Fgrnzevnte
leeringsmal kan differentieres yderligere ved at lade et kriterier for malopfyldelse
veere at placerer partierne indenfor de klassiske ideologier. Dette ville selvfglgelig
omfatte, at eleven har materialet omkring ideologier til radighed.

Kort sagt sd er Elisabeth en elev som ikke er blevet udfordret i
tilstreekkelig grad, hvilket sandsynligvis er grunden til hun ikke viser nogen
motivation for arbejdet med leeringsmal. Skal Elisabeth motiveres er det dog netop
leeringsmal hun skal arbejde med, de skal bare vaere pad et hgjere taksonomisk
niveau. Sker dette ikke forbliver Elisabeth sandsynligvis bedre end de andre, uden at
far oplevelsen af at mestre leering.

I det fglgende afsnit vil konkluderer pa problemformuleringen i de
samme tre afsnit som analysen er inddelt i. Det betyder at jeg fgrst konkluderer pa
de generelle tendenser som kan ses ud fra det kvantitative data. Derefter vil jeg
konkludere pa baggrund af de sidste to dele af analysen, som tager udgangspunkt i

gruppen af elever som er mindst motiverede. Fgrst konkluderer jeg pa de to grupper
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af elever: de fagligt svage og de fagligt staerke. Til sidst konkluderer jeg pa de to
elever, en fagligt svag og en fagligt steerk. De sidste to dele af konklusion tager
udgangspunkt i det kvalitative data.

Konklusionen og handleperspektivet skal ses 1 lyset min
videnskabsteoretiske tilgang, hvilket betyder at de kvalitative data ikke er
generaliserbare, men kun udtaler sig om elever fra denne gruppe. De generelle
tendenser, baseret pa kvantitativ data, kan dog i stgrre grad generaliseres i kraft af

den relativt store gruppe.

Konklusion

Pa baggrund af mit arbejde, med at undersgge, hvordan mdlstyret laering kan
motivere eleverne i samfundsfag i grundskolen, er jeg kommet frem til fglgende

konklusion:

De generelle tendenser

Malstyret leering har i dette forlgb motiveret stgrstedelen af eleverne. Dette ses pa
baggrund af analysen af hypotese 4, som viser at 82% af eleverne gnsker leeringsmal
i fremtiden. Det ses ligeledes idet over 80% af de fagligt svage og sterke elever
gnsker leeringsmal fremover. En fagligt sterk elev begrunder, dog at
implementereingen af laeringsmdlene i undervisningen var monoton. Hvilke
aspekter af malstyret leering eleverne har oplevet som motiverende kan ikke
dokumenteres ud fra disse generelle tendenser, men det kan konkluderes at
malstyret lering generelt set har motiveret elevgruppen, bade fagligt svage og
fagligt staerke elever, idet de eksplicit gnsker at arbejde med leeringsmal i fremtiden.

Pa baggrund af undersggelsen af hypotese 2 og 4 kan det kan ogsa
konkluderes, at naesten alle elever som oplever at laeringsmalene har haft betydning
for deres prgve er motiveret til at arbejde med laeringsmal i fremtiden. Det kan ogsa
konkluderes at elever som oplever leringsmalenes betydning i mindre grad, er
mindre tilbgjelig til at gnske leeringsmal for fremtiden. En elev oplevede i hgj grad at
kunne anvende det han havde leert fra leeringsmalene i samfundsfagsprgven. En

anden elev havde derimod en anden forstaelse af praestationsniveauet til prgven ift.
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leeringsmalene. Kort sagt; i jo hgjere grad eleverne oplever, at leeringsmalene kan
anvendes, gges sandsynligheden for, at de vil have leeringsmal fremover.

At 60% af elevgruppen ikke anvendte samfundsfaglige begreber i
prgvebesvarelsen, kan tyde pa at praestationsniveauet til prgven var uklart for flere
elever. Undersggelsen af hypotese 3 viser netop, at anvendelse af begreber er mere
sandsynlig for elever, som ikke bare har noteret begreber, men ogsa kan anvende

disse.

De fagligt svage elever

Ud fra det kvalitative data kan jeg konkludere at gruppen af fagligt svage elever
viser en svag indikation af motivation, uden at det kan konkluderes hvilket aspekt af
malstyret leering, der har motiveret dem. En elev udtaler, at malstyret leering kan
bekreaefte, hvorvidt man her laert noget. Har eleven begreaenset viden, kan malstyret
leering afdeekke dette, sa nye leeringsmal kan formuleres, og eleven dermed kan

opleve at lykkes.

De fagligt staerke elever
Gruppen af fagligt steerke elever begrunder deres udsagn i stgrre grad, sa det kan
derfor med stgrre sikkerhed siges, hvordan malstyret leering har motiveret dem. En
elev viser, at malstyret leering kan motivere ved at informere eleverne om den
leering, aktiviteterne i lektionen sigter mod, samt ved at fa eleven til at evaluere om
malene for lektionen er opfyldt. En anden fagligt steerk viser hvordan malstyret
leering motiverer ved at eleven forpligter sig til leeringsmalet, og sgger det opfyldt
efter skoletid. En tredje fagligt steerk elev viser, hvordan malstyret laering kan
motivere ved at afgreense et komplekst emne til leeringsmal, som er mindre
overveaeldende at ga til.

For de to elever som eksplicit ikke gnsker leeringsmal kan det ikke
konkluderes, hvordan malstyret lzering har motivere dem, men ud fra analysen, kan
det derimod konkluderes, hvilke muligheder malstyret leering dbner for, at de kan

blive motiveret.
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Fagligt svag elev

P4 baggrund af denne elevs besvarelse blev det forsldet, at udformningen af
leeringsmalene de fgrste to dobbeltlektioner kan veere en forklaring pd, hvorfor
eleven ikke forpligtede sig til leeringsmalene. Dette er dog en antagelse, da eleven
ikke naevner andringen i sin besvarelse. P4 baggrund elevens egne udsagn er der
dog belaeg for, at han med laeringsmal, som han kan forsta, og som han oplever, han

kan finde ud af, vil opleve fremskridt - og dermed blive motiveret.

Fagligt steerk elev

Denne elev blev ikke udfordret i tilstreekkelig grad, hvilket sandsynligvis er grunden til eleven
ikke viser nogen motivation for arbejdet med leeringsmal. Skal denne elev motiveres er det
dog netop laeringsmal, eleven skal arbejde med, de skal blot veaere pa et hgjere taksonomisk
niveau. Sker dette ikke forbliver eleven sandsynligvis bedre end de andre, dog uden at fa

oplevelsen af at mestre leering.

Handleperspektiv

Konklusionen pa undersggelsen har ledt mig til at malstyret leering som motivationsfaktor
kvalificere faglgende tiltag i leererens praksis. I relation til tiltagende angiver jeg, pa baggrund
af elevernes udtalelser, overvejelser leereren skal ggre sig.
¢ Lektionen skal startes og afsluttes med laeringsmal. Herunder skal det overvejes:
o hvordan det kan ggres uden det bliver monotont.
o hvordan laeringsmdlene opfylder slutmal for faget, sd eleven oplever at
leeringsmalene kan anvendes i en prgvesituation.
o hvordan kriterier for opfyldelse af leeringsmal kan laegge op til anvendelse af
faglige begreber.
o hvordan leeringsmal kan afgraense emnet, sa eleven ikke overvaldes.
o hvordan det ggres tydeligt for eleverne, hvordan aktiviteter i lektioner er rettet
mod leeringsmalene.
o hvordan eleven hjeelpes til selv at vurdere, om han eller hun opfylder
leeringsmalene.

o hvordan elever hjzlpes til at opfylde lezeringsmal hjemme.
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e Mal elevernes faglige niveau ved prgve, og undersgg leeringsmalenes effekt pa
elevernes leering. Herunder skal det overvejes:
o Hvordan leringsmadl kan eendres sa flere elever forpligter sig til leeringsmal i
fremtiden.
o Hvordan lzeringsmal kan justeres i forhold til den enkelte elev.
e Lezeringsmal og kriterier for malopfyldelse skal vere tilpas udfordrende i forhold til
elevens preaestationsniveau. Herunder skal der overvejes hvordan:
o Fagligt svage elever kan opleve at leering kan lykkes.
o Fagligt steerke elever udfordres med leeringsmal pa hgjere taksonomisk niveau.
Det er ikke nok, at de er bedre end de andre i klassen.

o Leeringsmal og kriterier for malopfyldelse kan fa eleven til at ggre sit bedste.

[ arbejdet med at undersgge, hvordan mdlstyret leering kan motivere eleverne i samfundsfag i
grundskolen er der dukket flere emner op, som kunne veere interessant at undersgge. Disse

emner vil jeg kort beskrive i det fglgene afsnit.

Perspektivering

Blooms taksonomi

[ undervisningsforlgbet omkring lokalpolitik har jeg argumenteret for anvendelsen af Bloom
taksonomi fra bunden af, hvilket betgd, at laeringsmalene havde fokus pa videns---, og
forstdelsesspgrgsmal, samt anvendelse af begreber. I mit leeringssyn beskrev jeg, at det at
arbejde pa de hgjeste af Blooms niveauer ikke ngdvendigggre, at man fgrst har arbejdet pa de
laveste niveauer. I dette lys kunne det veere interessant at udferdige leeringsmal, som har
afset i de hgjeste af Blooms taksonomier for at se, om dette kan motivere fagligt steerke
elever. Det betyder, at det fgrste leeringsmal for en elev pa hgijt fagligt niveau kan veere:
"Hvilke fordele og ulemper der er ved lokalt selvstyre?”. Malopfyldelsen kan vaere, at eleven skal
udfeerdige to sider med beskrivelser af tre ulemper og fordele ved lokalt selvstyre og en side,
hvor eleven argumenterer for sin egen holdning. Laeringsmalet starter pa et analyseniveau,

men for at kunne lave analysen ma eleven ned pa et videns--- og forstaelsesniveau, omkring
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f.eks. kommunens opgaver. P4 denne made kan det tenkes, at lezeringsmalene, kan udfordre
fagligt steerke elever samtidig med, at de opnar fundamental viden om lokalpolitik.

Et andet interessant perspektiv pa anvendelsen af Blooms taksonomi, er at man
kunne bruge taksonomierne til at synligggre for eleverne de niveauer, som de kan arbejde pa.
Hvis man helt lavpraktisk havde Blooms taksonomi haengende i klassen, sa kunne det veere et
redskab til eleverne sa de kan se, om de har opfyldt kriterierne for laeringsmalene pa det
rigtige taksonomiske niveau. Omfatter opfyldelsen af et leeringsmal f.eks. en vurdering, er en
fremleeggelse med faktuelle oplysninger ikke tilfredsstillende, men sa kan man vise eleven pa
taksonomien, at det naeste mal, f.eks. kan veere at analysere oplysningerne for derefter at
udveelge den information, der er relevant for vurderingen. Det kunne veere interessant at
undersgge, om eleverne finder denne form for synligggrelse af deres progression

motiverende.

Foraeldresamarbejde

En af eleverne argumenterer for at malstyret leering har givet stgrre udbytte af
undervisningen, og skriver, at "hvis man bliver ngdt til at gd halvejs inde i timen, sd ved man
hvad man kommer til at gd glip af, s man selv kan gennemgad det selv.” (Bilag 8). Det er dog
ikke alle elever, som har denne disciplin. Det betyder dog ikke, at disse elever behgves gar glip
af noget. Det fremgar netop af folkeskolelovens §1, at folkeskolen skal samarbejde med
foreldrene (Retsinformation 2013). 1 dette perspektiv kunne det veere spaendende at
undersgge, hvordan leeringsmal kan indga i foreeldresamarbejdet, sa elever der gar glip af
undervisning kan arbejde mod opfyldelse af leeringsmal i hjemmet. I henhold til de nye Feelles
Mal er det netop hensigten, at de skal udformes pa en sadan made at foraeldrene kan blive
aktive medspillere i forhold til elevernes laering (Aftaleteksten 2013:9). Dette er ogsa en af
grundene til f.eks. Skolelederforening udtrykker at leeringsmalene digitaliseres sa foreaeldrene
kan fglge op (2013). Umiddelbart lyder det til at samarbejdet kan blive en motivationsfaktor
for elevernes opfyldelse af leeringsmadl. I relation til samfundsfag er spgrgsmalet dog, hvordan

det komme til at udspille sig for elever, hvis forzeldre ikke snakker om politik.
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John W. Atkinsons praestationsmotivationsmodel

Udfeerdigelsen af leeringsmal skal ifslge Hattie ske ud fra eleverne praestationsniveau, dvs.
deres videns--- og tankeniveau, men derudover skal der ogsa tages hensyn til det saerpraeg
eleven tager med sig til lektionerne bl.a. elevens motivation til at laere (2013:77). [ hvor hgj
grad en elev er motiveret til at leere kan veere sveert at afggre, men her giver John W.
Atkinsons prastationsmotivationsmodel nogle perspektiver pa, i hvilken grad forskellige
elever motiveres i praestationssituationer, som f.eks. til samfundsfagsprgven. Ifglge modellen
melder der sig i en praestationssituation to modstridende handlingsimpulser; lysten til at
lykkes og angsten for at mislykkes. Denne lyst eller angst viser sig alt efter, hvordan eleven

vurderer situationen. Vurderingen omhandler

personens latente motivstyrke, muligheden for at
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Bilag pa CD
Bilag 1 - Undervisningsforlgb
¢ Indeholder en skitse af det fireugers undervisningsforlgb omkring lokalpolitik, inkl.
leeringsmalene for hver uge. Bilaget indeholde ogsa angivelse af hvilke trinmal som
sgges opfyldt for hver dobbeltlektion.
Bilag 2 - Opgaver til undervisningsforlgb
¢ Indeholder opgaverne eleverne arbejdede med i undervisningsforlgbet.
Bilag 3 - Tekster til undervisningsforlgb
e Indeholder de tekster som eleverne har leest i lgbet af undervisningsforlgbet.
Bilag 4 - Tvaersuge
¢ Indeholder en beskrivelse af tveersugen.
Bilag 5 - Oplaeg og spgrgsmal til samfundsfagsprgven
¢ Indeholder oplaegget og samfundsfagsprgven, samt angivelse af hvilke slutmadl, som
afthaengigt af besvarelsen, kunne indga i vurderingen.
Bilag 6 - Begrebsgvelsen
e Indeholder beskrivelse af begrebsgvelsen, samt en liste med de begreber eleverne fik
udleveret.
Bilag 7 - Spgrgeskema
e Indeholder spgrgeskemaet som eleverne udfyldte lige efter samfundsfagspreven.
Bilag 8 - Data
e Indeholder bade kvantitativ og kvalitativ data. Det hele er samlet i et excel dokument,
som indeholder elevernes spgrgeskemabesvarelse, elevernes prgvekarakter og hvilke
begreber de anvendte i samfundsfagsprgven. Bemaerk at excel---arket har to foldere. En
med kvalitativ og kvantitativ data, og en kun med kvantitativ data. Anvend pivottabel
for at undersgge sammenhange.
Bilag 9 - Mappe med elevernes prgvebesvarelser
¢ Indeholder samtlige elevers prgvebesvarelser.
Bilag 10 - Empiri
¢ Indeholder en komplet oversigt over sammenhaenge mellem hypoteser og

testspgrgsmal.
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