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1 Indledning

Det er ingen hemmelighed at lzeringsmal og malstyring har vaeret pa manges leeber de seneste ar. | lyset af
John Hatties Synlig lzering — for laerere (2013) har det vaeret et mal i sig selv at malsatte og skabe sin under-
visning derfra. Det er ingen nyhed, da min forstaelse af folkeskolens arbejde fgr reformen, bestod i at saette
mal for undervisning, men ikke for laeringen. De nye Faelles Mal skulle nu saette dagsordenen for, hvilke mal
man som laerer vaelger forud for et forlgb. Malene skal derefter nedbrydes til forstaelige laeringsmal, men jeg
har oplevet at det her gar galt for mange. Det er forskelligt, hvor mange mal der saettes, formuleringen af

dem og hvordan de bruges ude i klasselokalerne.

Fra jeg startede pa leereruddannelsen i 2013 har diskursen om laeringsmal aendret sig. Fgrst var laeringsmal
og malstyring det nye vidundermiddel, der skabte effektiv undervisning. Som tiden er gaet, har personer som
Lene Tanggaard formuleret, at laeringsmal draeber kreativiteten. Og pludselig star man med fglelsen af at

veelge mellem effektivitet eller kreativitet.

Da jeg gik i gang med at afdaekke mit problemfelt, havde jeg en idé om, at lseringsmal i og for sig kan skabe
nogle rammer om den tankte undervisning. Rammerne skaber rum for leeringen, hvis dette ggres pa en hen-
sigtsmaessig made. Men jeg har gennem hele uddannelsen vaeret i tvivl og vaeret en kritisk bruger af laerings-
mal, fordi jeg synes det tager fokus fra, hvad der reelt set er spaendende i undervisningen; nemlig hvad ele-
verne skal lave — den spaendende litteratur som eleverne bliver praesenteret for, de nye forsgg i laboratoriet
eller noget helt andet. Og ikke “eleven kan bruge berettermodellen til at forklare handlingsforlgbet” eller

|II

"eleven kan beskrive osmose ved hjzlp af en mode

| et interview med Lene Tanggaard skriver Torben Elsig-Pedersen: ”Der er laenge nok talt om lzeringsoptime-
ring og -maksimering. Nu er der ifglge Lene Tanggaard brug for en genrejsning af det psedagogiske sprog,
hvor der tales om lidenskab, fordybelse og fryden ved at laere. Det er ord, der er ved at forsvinde ud af sko-
len.” (Elsig-Pedersen, 2017, s. 48). Dette leder mig over i Folkeskolens Formalsparagraf, hvori der bl.a. star at
eleverne skal udvikle lyst til at laere mere. Jeg blev derfor interesseret i, om eleverne i den klasse, hvor jeg
afviklede min sidste praktik i virkeligheden saetter pris pa laeringsmal, og om disse skaber lyst til at laere mere.
Derfor lavede jeg et sp@grgeskema (bilag 1), for at skabe et billede af, hvordan eleverne forstar leeringsmal,
om det er acceptabelt ikke at na et lzeringsmal og om malene skaber rum for mere laering. Svarene overra-
skede mig til dels. Mange elever havde forstaet leeringsmalsbegrebet pa samme made som mange laerere,

men fglte ikke ngdvendigvis at de laerte mere, nar de blev brugt aktivt i undervisningen.
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2 Problemstilling

Mange af eleverne svarede, at de ikke fglte det acceptabelt, hvis de ikke ndaede malene for et forlgb. Det er
dog ikke til at sige for hvem, det ikke er i orden. Det kan vaere for eleverne selv, eller det kan veaere i deres
relation til laererne. Dette er problematisk, nar vi taler om den enkeltes egen drivkraft eller motivation for at
leere i skolen. Folkeskolens formalsparagraf taler netop om at ”§ 1. Folkeskolen skal i samarbejde med forael-
drene give eleverne kundskaber og feerdigheder, der: forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst

til at laere mere...” (Undervisningsministeriet, 2017).

3 Problemformulering

Hvad kendetegner en laeringsmalstyret undervisning, og hvordan kan det tilretteleegges saledes det fremmer

elevernes lyst til at laere mere?

4 Metode

4.1 Hermeneutiske fodspor
Dette projekt danner baggrund i den hermeneutiske tilgang, som ggr at jeg forsgger at forsta og fortolke det

faenomen, som jeg har undersggt. Denne fortolkning sker i sammenhang med en refleksion over det teore-
tiske grundlag, jeg har valgt. Den hermeneutiske tilgang fordrer, at man ggr sig bevidst om sin forstaelse af
helheden, men man kan kun forsta helheden ved at afdeekke de dele, der tilsammen udggr helheden (Thi-

sted, 2010).

Projektets form beerer praeg af en grundtanke i en hermeneutisk cirkels opbygning, hvilket betyder, at jeg
veelger at dele opgaven op i to dele. Del 1 har fgrste del af min problemformulering som omdrejningspunkt.
Her vil jeg forsgge at forsta, hvordan leeringsmalstyret undervisning forstas og udmegntes i den pagaeldende
klasse, hvor jeg har afviklet min fijerdears praktik. Anden del af projektet lader sidste del af min problemfor-
mulering vaere omdrejningspunktet, nemlig hvordan undervisningen kan tilrettelaegges, saledes det fremmer
elevernes lyst. Del 1 og 2 er opbygget efter samme struktur. Der vil fgrst blive praesenteret den teori, som
jeg vil analysere min empiri i lyset af. Efterfglgende vil min empiri blive bragt i spil, som sagt med et teoretisk
blik. Thisted (2010, s. 61) skriver, at den hermeneutiske tilgang vil ggre brug af den kvalitative metode, typisk
med brug af interview og tekstanalyse. Empirien som praesenteres i dette projekt er skabt ud fra et spgrge-
skema, som normalvis har rgdder i den kvantitative metode. Her er spgrgeskemaet brugt kvalitativt, da man
skal vaere forsigtig med at generalisere svarene, da man ikke ved om spgrgsmalene forstas pa samme made
af hver elev eller af mig som spgrgeren (Mottelson & Muschinsky, 2017). Derudover vil jeg inddrage en ob-
servation af en undervisningssituation, hvor jeg fungerede som passiv observatgr og fire interviews, som jeg

har lavet med fire elever fra selvsamme klasse. Slutteligt i hver del af projektet vil jeg lave en delkonklusion,
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som vil opsummere den samlede analyses hovedpointer. Efter de to del-afsnit i projektet, vil jeg lave en
samlet konklusion, der vil lede over i en perspektivering. Perspektiveringen har til formal at Igfte min reflek-
sion op i et helikopter-perspektiv, hvor jeg vil forsgge at se opgavens problem i en stgrre, (maske) almengyl-

dig sammenhang.

Den hermeneutiske tilgang giver mulighed for, at min egen forstaelse af faanomenet bringes i spil, og i det

felgende vil jeg forspge at skitsere netop dette.

4.2 Personlig forstaelse og begrundelse
Gennem laereruddannelsen har laeringsmalstyret undervisning uden tvivl veeret den dominerende diskurs.

Forskrifterne fra EMU danner baggrund for den made, man skal arbejde med de nye Faelles Mal — ogsa inden
man mgder den virkelige verden ude i folkeskolerne. Da jeg, som grgn studerende, blagjet mgder op til min
forste praktik, har jeg selvfglgelig kreeret adskillelige laeringsmal efter bedste evne. Formuleringerne stikker
i @st og i vest, for at sikre at alle elever kan nikke genkendende til bare ét af malene, og jeg satte baren hgijt
for at na de mal, som jeg havde udtaenkt mig forud for mit forlgb. Men virkeligheden rammer hardt, for man
nar ikke en brgkdel af det, man havde planlagt pa forhand. Leeringsmalstyret undervisning er dermed blot
blevet den didaktiske begrundelse for de valg jeg traeffer forud for mine forlgb, og ikke hvad der reelt set er
sket ude i klasselokalet. Mange elever giver til kende, at de satter pris pa lseringsmalene, fordi de nu er
bevidste om, hvad de skal lave i undervisningen. Det er positivt, at eleverne synes at kunne lide den nye, om
end tvungne, arbejdsmetode. Personligt giver det mening at ggre brug af mal, men hvorfor er det sa vigtigt
at seette dem for lzeringen og ikke blot for undervisningen, som mange lzerere hidtil har gjort? Jeg er derfor
interesseret i at undersgge, hvordan eleverne oplever laeringsmalsverdenen og om der kan ske den intende-
rede laering uden mal. Jeg har valgt dette felt, fordi det bade har haft en stor indflydelse pa min uddannelse,

men ogsa fordi det er sa mangeartede forestillinger skoler, leerere og elever har om disse laeringsmal.

5 Dell
5.1 Teori

5.1.1 Leeringsmalsstyret undervisning
Leeringsmalsstyret undervisning er blevet en fast vending, bade pa laereruddannelsen og rundt om i folkesko-

lerne. Nar man siger frasen, ved alle hvad man taler om, men alligevel er det forskelligt, hvordan man forstar
det. | bund og grund giver ordene mening, men i det fglgende vil jeg skitsere, hvordan min forstaelsesramme
for begrebet ser ud og hvilket skema, jeg aktiverer, nar jeg taler om laeringsmalsstyret undervisning i resten

af dette projekt.

Side 5 af 27



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2017
Professionsbachelorprojekt ucc

Forar 2017 Laura Gandrup, bk13d250

Vender man satningen om: undervisning laeringsmalstyret, eller bryder ordene op: malstyret laering under-
visning, eller undervisning malstyret leering. Uanset hvordan man vender saetningen, er nggleordene under-
visning, laering og malstyring. Og syntaksen i den originale form antager dermed, at leeringsmalene kommer

forud for undervisningen. Altsa at man skal starte med dem.

llleris (2006) giver definitionen pa laering saledes "enhver proces, der hos levende organismer fgrer til en
varig kapacitetsaendring, og som ikke kun skyldes glemsel, biologisk modning eller aldring” (llleris, 2006, s.
15). Leering er et begreb, der er kompliceret og alsidigt. Et laeringsmal er derfor et mal, der sikrer udvikling af

processer, som kan omhandle socialisering, kompetencer og kvalificering.
Pa EMU Danmarks Leeringsportal skriver de saledes:

"1 arbejdet med laeringsmal arbejder leereren og det gvrige paedagogiske personale systematisk med laerings-
mal i planlaegningen, gennemfgrelsen og evalueringen af undervisningen. Det betyder, at laeringsmalene er

styrende for valget af emner, forlgb og aktiviteter” (EMU, 2017).

Det vil sige, at laeringsmal danner baggrund for, at arbejde aktivt med laeringsmal fgr, under og efter under-
visning. Undervisningsministeriet kommer med forslag til, hvordan leeringsmalene bliver til og kan simpelt

vises i denne model.

Kompetencemal

Ferdigheds- og vidensmal

Laeringsmal

EMU (2017)
Leeringsmalene kan nu overfgres ind i en didaktisk model. Jeg tager ikke udgangspunkt i nogen specifik model
i denne opgave, men et eksempel kan enten vaere Undervisningsministeriets relationsmodel (EMU, 2017),
Hiim & Hippes didaktiske relationsmodel, eller SMTTE-modellen, som alle aktivt lader leereren medtaenke

leeringsmal som en del af det at undervise.
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5.2 Empiri

| det fglgende afsnit vil jeg her i projektet pabegynde at belyse min empiri i lyset af teorien om, hvad laerings-
malsstyret undervisning er og hvordan det kommer til udtryk. Jeg har observeret en dansktime, som varede
en klokketime og foregar i syvende klasse. Observationsskemaet har rgdder i Canger & Kaas’ (2016) obser-
vationslog, hvor man fgrst noterer det man ser og efterfglgende knytter refleksioner til haendelsen. Pa den
made kunne jeg bade indfange den umiddelbare oplevelse, og nedfaelde mine tanker i kombination. Opde-

lingen g@r ogsa, at der kan tilkomme nye perspektiver pa situationen efterfglgende i bearbejdningen.

Deres dansk- og klasselarer vil, i dette projekt, blive omdgbt til Louise og observationsskemaet kan findes pa

bilag 2.

| grove traek kan timen kategoriseres i tre dele; en laererstyret start, hvor et forlgb afsluttes og leeringsmalene
for forlgbet opsummeres og afrundes. En elevinvolveret midte, hvor eleverne far mulighed for at vurdere
deres tre personlige mal, som hanger pa veeggen i klassen. Og en opgavelgsende slutning, hvor eleverne

efterfglgende skal arbejde aktivt med de leeringsmal, som de selv har vaeret med til at lave.

Timen begynder. Louise star ved tavlen og eleverne sztter sig ved deres seks-mandsborde. Louise begynder
at gennemga det novelleforlgb, som de netop har afsluttet og spgrger om de kan huske de laeringsmal, der
er knyttet til forlgbet. Spgrgsmalet er retorisk, for i sekundet efter begynder hun at gennemga laeringsma-
lene. Eleverne sidder imidlertid passivt og lytter og det virker til, at de selv skal vurdere, i hvor stort omfang
de selv opfylder malene. Louise meddeler: ”Ja, nogle af jer har naet flere mal end andre, men der er jo nok
tid til at na flere i 8. og 9. klasse” (observation, 8. marts 2017). Louise har forinden forlgbet lavet laeringsma-
lene i tre niveauer, ud fra tankegangen at alle kan na niveau 1, nogen na niveau 2 og fa nar niveau 3. Louise
har tydeligvis gjort brug af, at leeringsmalene danner grundlag for, hvad de har lavet i deres forlgb, samtidig
med at hun bruger malene til at lave en afsluttende evaluering. Dermed ggr hun som EMU foreskriver, nemlig
at ggre brug af leeringsmalene fgr, under og efter et forlgb. Eleverne bliver ikke bedt om at ggre noget, de
sidder stadig og lytter. P4 den made er eleverne selv ngdt til at vurdere om de har naet et eller flere mal,

eller om de ingen har naet.

5.2.1 Malballonerne
Efter at Louise har gennemgaet malene og afsluttet dem, forklarer hun, at eleverne nu skal kigge pa deres

egne personlige mal, der som sagt hanger pa vaeggen. Vaeggen er udsmykket med et billede af hver elev i
klassen, som haenger i en snor, som har tre balloner vedhaftet gverst. | ballonerne star der hvert et lzerings-
mal, som eleverne selv har produceret og haengt op. Her kan man tale om at malene er let tilgeengelige og

visuelle i lokalet og udggr deres eneste udsmykning i klassen. | overfgrt betydning kan man anskue ballonerne
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med laeringsmal som mal, der skal og kan lgfte eleverne op pa et hgjere fagligt niveau. Herunder vil jeg prae-

sentere nogle eksempler pa de laeringsmal, som nogle tilfaeldige elever har noteret:

Jeg vil gerne Jeg vil gerne Jeg vil gerne
blive bedre blive bedre blive bedre til
til at stave til at seette at analysere
komma film
Jeg vil gerne Jeg vil gerne Jeg vil gerne _
blive bedre til bItEBedre til blive bedrectll
at arbejde i at koncentrere SRR han-
grupper mig den op, nar jeg
ved svaret
L w %

Gealdende for alle seks mal er, at de alle begynder med ”Jeg vil gerne blive bedre til at...” og udtrykker at de
har kendskab til store dele af deres laeringsmal, men er i hgjere grad betonet af et gnske om forbedring.
Drager vi en parallel til llleris’ (2006) definition til laering, kan vi stille spgrgsmal ved, om disse seks mal taler
ind i en decideret kapacitetsandring eller om malene taler om en kapacitetsforbedring. Hvis sidstnaevnte ggr
sig geeldende kan man tale om assimilation jf. Piaget (ibid., s. 50), som betyder at viden szettes i eksisterende
strukturer hos den enkelte. Eleverne kan derfor bruge deres egen viden og udbygge den, sdledes de forbedrer

sig inden for et bestemt emne eller omrade.
Lene Tanggaard (2017) udtaler:

”Jeg er nervgs for, at den stramme laeringsmalsteenkning indsnaevrer undervisningsrummet til at handle om
fortiden. For mal kan vi kun producere retrospektivt, vi kan ikke lave et mal for noget, vi ikke ved, hvad er.
Sproget er begraenset til, at vi kun kan tale om det, vi kender. Laeringsmalene fastholder os i den fortid, vi

kender, og det er et problem.” (Elsig-Pedersen, 2017, s. 46)

Malbeskrivelserne i ballonerne taler ind i den pramis, som Tanggaard fremhaver — at malene siger noget
om, det eleverne allerede ved i forvejen, fordi man ikke kan malszette pa viden, feerdigheder eller kompeten-

cer, som man ikke ved, hvad er.
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Tager vi et kig pa de tre fgrste, gule, laeringsmal er disse betonet af et gnske om forbedringer inden for dansk-
faget. De taler direkte ind i nogle omrader af faget, henholdsvis literacy (de fgrste to) og vaerkanalyse. Det
ferste laeeringsmal ”jeg vil gerne blive bedre til at stave” lyder umiddelbart handgribeligt og medggrligt, hvis
man aktivt st@tter elevens skriveproces. Mere interessant vil det veere at afklare, hvorfor stavningen halter.
Med andre ord: hvor er problemet for eleven, nar denne mener at han/hun kan blive bedre til at stave? Er
det fordi, eleven har oplevet at lave stavefejl enkelte gange, handler det i hgjere grad om grundleeggende
skrivekompetencer eller handler det om at eleven ikke kan hgre forskel pa lydrette og ikke lydrette ord? Som
tidligere naevnt er et lzeringsmal mangesidet og komplekst, men for at lseringsmal fungerer pa elevniveau,
skal malene veaere tydelige og handgribelige. Heckmann (2015, s. 13) anbefaler, at leeringsmal skal formuleres
med et positivt, praecist og konkret sprog og med dette mener hun, at leeringsmalene skal beskrive preecis,
hvornar eleven har opfyldt malet. Derfor vil et laeringsmal som: ”jeg vil gerne blive bedre til at stave”, i lyset

af Heckmann (2015) sveert at vurdere, hvornar eleven har opfyldt denne.

De sidste tre, grenne, laeringsmal er derimod af en anden karakter. De beskriver ikke danskfaglige mal, men
erihgjere grad betonet af mal omkring elevens arbejdsproces. Ballonerne viser et gnske om at eleverne igen
vil forbedres inden for gruppearbejde, koncentration og selvtillid til egne evner. Men hvorfor star der disse
mal i en danskfaglig sammenhaeng? Det kan blandt andet skyldes, at timenormeringen tilgodeser danskfaget,
men det bliver pludselig dermed ogsa et fag, hvor der kan fyldes mange andre sociale kompetencer pa ind-

holdet, end blot at lzere at analysere eller skrive grammatisk korrekt, som de gule balloner illustrerer.

Med folkeskoleloven i 1993 blev det et lovkrav at der skal forega en Igbende evaluering af den undervisning,
som der foreskrives i kapitel 2, §13 stk. 2. Det er naturligt at brugen af laeringsmal synligggr, hvad der kan
evalueres pa. | bund og grund giver dette mening at ggre, hvis malene dermed er nogen, eleverne forstar og

fgler at de rent faktisk har opfyldt dem.

Tager vi et skridt tilbage er der nu skitseret to mader at arbejde med laeringsmal pa i en enkelt klokketime i
syvende klasse. Den fgrste, lererstyrede og evaluerende form, viser tydeligt at malene er brugt til at styre
forlgbets indhold fgr, under og efter. Den anden made er elevernes egne langsigtede mal, bade fagligt og

sociale kompetencer.

Som nzevnt tidligere kunne min observation deles op i tre, og den sidste og tredje del af undervisningen fandt
sted umiddelbart efter at eleverne vurderede deres laeringsmal i ballonerne og maske hangte nogle nye op.
Louise meddeler ud i klassen: ”Nu gar vi over pa biblioteket, hvor vi arbejder med jeres laeringsmal”. Pa bib-
lioteket blev eleverne sat i gang med at arbejde med nogle grammatiske opgaver pa Alineas iStavning. Ele-
verne sidder koncentreret og arbejder med de opgaver, som platformen praesenterer. De elever som har

grammatiske laeringsmal arbejder nu aktivt med dem. Maden at omtale lzeringsmalene som noget man enten
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arbejder aktivt med eller ej, kan give en fglelse af at det blot foregar i undervisningstiden. De elever med de
sociale mal arbejder ikke aktivt med deres leeringsmal ved at Igse grammatiske opgaver pa computeren. Der-
imod arbejdes der med deres sociale mal, nar eleverne arbejder i grupper eller har klasseundervisning, men
problemet er i hgjere grad at der ikke arbejdes sa intensivt med netop de mal. Desvaerre far det sjeeldent
plads som decideret indhold i undervisningen, men bliver ofte set som den sekundaere laering, som finder

sted.

5.2.2 Elevernes forstaelse af laeringsmal
| indledningen praesenterede jeg kort nogle pointer, jeg har draget af det spgrgeskema som klassen har svaret

pa. | dette afsnit vil jeg saette fokus pa, hvordan eleverne forstar laeringsmalsbegrebet og om der er en sam-
menhang mellem deres forstaelse og den made, de arbejder med den pa i klassen, som jeg har skitseret i
ovenstaende. Pa bilag 1 ses det spgrgeskema, som eleverne blev praesenteret for. Nedenfor ses nogle ek-
sempler pa, hvad eleverne har svaret pa det fgrste spgrgsmal; forklar med dine egne ord, hvad du forstar ved
et laeringsmal? Spgrgsmalet er formuleret i hensigten om, at eleverne ikke skal fgle der er et rigtigt eller

forkert svar, men at netop deres egen forstaelse bliver bragt i spil.

1. Forklar med dine egne ord, hvad du forstdr ved ordet lseringsmal
Dec e ﬂoaelg ap o) \aexe
E Y ol enan ‘;\aa\ \a e
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1. Forklar med dine egne ord, hvad du forstar ved ordet lzeringsmal
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Disse to eksempler viser tydeligt den forklaring mange af eleverne kommer med. Den gverste illustrerer,
elevens famlende forsgg pa at forklare, hvad det betyder. Nar jeg siger famlende, betyder det at eleven bru-
ger tre adskilte saetninger, som hver virker en anelse overfladisk. Den nederste saetning laener sig unaegtelig
op af de ballonmal, som er blevet praesenteret tidligere — nemlig den kapacitetsforbedring, jeg slog ned p3,

frem for llleris’ (2006) kapacitetsaendring, han beskriver i sin definition pa leering.

Den nederste er praeget af en mere praecis formulering. At et laeringsmal har en mening, og saetter det i en
tidsbegraensning i forhold til et forlgb eller emne. Leeringsmal er som EMU (2017) foreskriver nemlig begraen-
set til at forholde sig til et forlgb. Hvis malene skal straekke sig over en laengere periode, geelder netop de

feerdigheds- og vidensmal som beskriver de etarige mal jf. maltrekanten som vist i afsnit 5.1. Eleven forstar i
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hgjere grad laeringsmalsbegrebet som EMU foreskriver det. Der er flere elever som skriver ligesom disse to

eksempler, hvor det enten er preeget af det overfladiske sprogbrug, eller af den mere konkrete formulering.

Samlet set baerer begge svar praeg af den made, der arbejdes med laeringsmal pa i danskundervisningen. Det
gverste svar viser, at eleven bedst kan huske arbejdet med malballonerne og bruger derfor det som sin refe-
renceramme, hvorimod det nederste svar baerer praeg af lseringsmalstaenkningen i kombination med et for-

Ipb.

5.3 Delkonklusion
Gennem analysen bliver det tydeligt, at udformningen af undervisning med blik for laeringsmal varierer i

denne klasse. Det er i observationen tydeligt, at der arbejdes med de kortsigtede laeringsmal, som laerings-
malene skal bruges jf. EMU i deres novelleforlgb. Ved forlgbets start blev laeringsmalene praesenteret, om
malene er blevet brugt undervejs kan der kun gisnes om, men de bruges ogsa til at evaluere og afslutte et
forlgb. Ved at bruge ballonerne som personlige og individuelle mal aktiverer man elevernes involvering af
deres egen leering. De bliver medskabende og det virker motiverende. (Mere om involvering som motivation
i del 2). Malballonerne er i hgjere grad praeget af et gnske om forbedring og ikke et gnske om aendring, hvilket
kan veere problematisk, hvis eleverne og leererne udelukkende sgger at forbedre sig, uden at vaere abne for
en a&ndring. Omvendt er det en styrke at forsta sin laering som en evig forbedring af den viden, man i forvejen
har erhvervet sig. Dog kan denne evige sggen om forbedring vaere en haemsko for motivationen pa lang sigt,
fordi det kan fgles uoverskueligt aldrig at na i mal. Heckmann (2015) skriver netop herom, hvor vigtigt det er
for eleverne at malene er praecise og formulerede sa de altid er bevidste om, hvornar et mal er naet. De
gronne ballonerne, som ikke har en danskfaglig karakter, kan argumenteres for at veere langsigtede mal,

hvilket ikke er formalet med et leeringsmal jf. maltrekanten. Et lzeringsmal er jo netop et mal for et forlgb.

6 Del?2

6.1 Teori
Anden del af projektets problemformulering tager afsaet i Folkeskolens Formalsparagraf, da jeg drager lyst-

begrebet i spil. Skolereformen fra 2014 foreskriver, at eleverne skal blive sa dygtige som de kan, men det er
vigtigt at huske pa skolens overordnede formal i sammenspil med reformen. Hvad er det skolen skal? En af
dem, er at skolen ”... forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at laere mere...” (UVM, 2017).

| det fglgende vil jeg forspge at afdeekke, hvad ordet lyst betegnes og forstas i projektets videre analyse.
Slar man ordet lyst op i Den danske ordbog kommer fglgende tre betydninger af ordet:

1. (midlertidig) trang til eller gnske om at handle pa en bestemt made eller skaffe sig noget bestemt,

ofte for at blive underholdt eller opna tilfredsstillelse
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2. (kilde til) glede, forngjelse eller tilfredshed

3. (seksuelt) begaer
(Den Danske Ordbog, 2017)

Hvis vi igen vender os mod Knud Illeris (2006) formulerer han en model, der viser lzeringens tre dimensioner;
indhold-, drivkraft- og samspilsdimension. Interessant i denne sammenhang er drivkraftdimensionen, som
Illeris beskriver som vigtig i en tilegnelsesproces. Drivkraften sidestiller han med begreber som motivation,

folelser og vilje.

Med motivationsbegrebet vil jeg henvende mig til Skaalvik & Skaalviks (2015) indre og ydre motivationsteori.
Den indre motivation sker, nar stoffet virker interessant og skaber glaede og tilfredshed. Den ydre motivation
kategoriserer den dobbelte Skaalvik i to; den kontrollerede og den autonome. Den kontrollerede indebzerer
intet valg og at den handlende er tvunget til at udfgre en handling. Autonom ydre motivation kan forklares
ved at eleverne har optaget skolens vaerdier i sig og arbejder ikke kun for at dygtigggre sig i skolen, men ogsa

fordi arbejdet i fagene har en vaerdi i sig selv.

Udover Skaalvik & Skaalvik inddrager jeg Jensen & Behrendts (2016) undersggelse ’5 former for motivation’
fra magasinet Undervisning — for alle udgivet af Danmarks Evalueringsinstitut. Artiklen beskriver, at motiva-
tion som udgangspunkt altid er til stede, men det vigtigere er, hvordan den kommer til udtryk. De skitserer

de fem motivationsformer ved henholdsvis viden, mestring, involvering, praestation og relation.

6.2 Empiri
Projektets vinkel skifter fra, hvordan eleverne arbejder med laeringsmal i den pageeldende syvende klasse, til

hvordan eleverne selv oplever deres skolegang og om de saetter pris pa laeringsmalene. Derudover vil jeg
inddrage dele af min egen undervisning i den pagaeldende syvende klasse, med henblik pa at fa endnu et
perspektiv pa laeringsmalstaenkningen. Der er forud for dette projekt foretaget fire semistrukturerede elev-
interviews. Interviewguiden findes pa bilag 3. Jeg har brugt min interviewguide netop som en guide, men
ogsa ladet samtale ga i den retning, som virkede interessant. At lave en samlet guide til fire elever er ikke
muligt, for alle elever bidrager med noget forskelligt ind i den samtale, som det er. Desuden har dette projekt
et elevorienteret blik, og metoden g@r det muligt at fa et indblik i elevernes egen verden og oplevelser. Ulem-
perne ved metoden bestar i at der sjeeldent kan udledes noget almengyldigt pa samfundsniveau via de inter-

viewedes udlaegninger (Mottelson & Muschinsky, 2017, s. 120-124).

Eleverne befinder sig fagligt i middelgruppen, og er velfungerende elever bade i det faglige og sociale liv, der
eksisterer i klassen. Der er tale om to piger og to drenge, og vil blive kaldt henholdsvis Anne, Emma, Anders

og Frederik som er daeknavne.
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De fgrste to betydninger, som Den Danske Ordbog lister op, er szerligt interessante i lyset af Folkeskolens
Formalsparagraf. Det kan bl.a. vaere en trang eller et gnske om at skaffe sig noget bestemt, eller en kilde til
gleede, forngjelse eller tilfredshed. Lystbegrebet spaender bredt, men er naturligvis positivt betonet. llleris
(2006) skriver som naevnt tidligere, at han betegner denne vilje og lyst som en drivkraft, hvilket lsener sig
mest op af den fgrste betydning jf. Den Danske Ordbog. Grundtanken med Folkeskolens Formal er derimod
ikke rettet mod, at eleverne kun midlertidigt skal gnske videre uddannelse eller midlertidigt fgle gleede ved

at lzere, men skal formentlig vaere en varig kilde til gleede og tilfredshed.

6.2.1 Hyvilke fag er de bedste?
Som naevnt i indledningen besvarede eleverne pa et spgrgeskema (bilag 1) i en af de mange timer, som jeg

varetog i klassen. Szerligt vil jeg gerne fremhave spgrgsmal 4, som henholdsvis lyder pa:
e Fgler du, at du leerer mere ved at der er leeringsmal i undervisningen?

Der var i alt 23 besvarelser. Og til det fgrste spgrgsmal svarede 13 ud af 23 svarede ja, tre svarede nej og syv
svarede ved ikke. | interviewene med de fire elever, spurgte jeg derfor om hvilke fag, de bedst kunne lide og
hvorfor det forholdt sig sadan. Anne gav fglgende udsagn: “Matematik! Jeg kan bedst lide matematik, men
historie og dansk er ogsa fint nok” (optagelse 1, 0:44-0:55). Begrundelsen lyder: ”"Nar man far fat i opgaverne,
og det man skal, sa er det spaendende.” (optagelse 1, 1:41-1:52). Anne sagde meget prompte, at matematik
var det bedste fag for hende. Deres matematiklaerer ggr ikke brug af at malsaette forlgbene eksplicit til ele-
verne. Anne giver her udtryk for, at indholdsdimensionen jf. llleris’ laeringstrekant giver hende en drivkraft
for faget. Nar opgaverne er forstaet, er det tiltalende for Anne at arbejde med de matematiske opgaver.
Ifglge Skaalvik & Skaalvik (2015) er der her tale om at Anne fgler en indre motivation, som er den motivati-

onsfaktor der giver de bedste leeringsresultater (ibid., s. 51).
Spgrger man Emma, far man et andet svar:

”Jeg kan meget godt lide dansk. Det er mest maden, vi bliver undervist pa, som jeg rigtig godt kan lide. Det
er ikke som sadan dansk pa den made, men mere undervisningsmetoden. | forhold til vores gamle dansklae-

rer, her ved jeg altsa, hvad vi har lavet”. (optagelse 2, 0:27-1:01)

For hende bliver det en vigtig faktor, at hun efterfglgende stadig erindrer indholdsomrader i faget. Som be-
skrevet i Del 1 ggr deres dansklaerer brug af leeringsmal fgr, under og efter et forlgb. Det skaber en ramme
om undervisningens indholdsdimension, som gg@r det lettere for eleverne at gennemskue, hvad de laver og
hvorfor. Hun er dermed praeget af en autonom ydre motivation (ibid.), fordi hun ikke drives uafhaengigt af
leereren til at arbejde med danskfaget. Det er gennemskueligheden, der tiltaler hende, som far en karakter

af at leeringsmalene og opnaelsen af disse, som den baerende drivkraft hos hende.
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Anders mener ligeledes at matematik er det bedste fag og tilfgjer: "dansk far jeg lavet, men matematik er
sjovere” siger Anders (optagelse 3, 0:22-0:27). Han og Anne deler samme motivation for matematikfaget,
men er praeget af en autonom motivation i forhold til dansk, altsa at det skal laves, fordi der en vaerdi i at

opretholde et vist niveau i dansk, men at dansk i sig selv ikke giver en veerdi.

Frederik skiller sig en anelse ud i forhold til sine tre klassekammerater. Valgfag, hvor han har udvidet fodbold,
og idreet er de bedste fag for ham. Han kan lide at vaere fysisk aktiv. Den indre motivation for ham findes i
disse fag, mens de resterende fag i skolen primaert motiveres via en ydre motivation. Frederik ligger som sagt
ogsa i den brede middelgruppe, men i den lavere ende. Han laver de ting, han bliver preesenteret for, sa godt

han kan, men det er ikke altid, at hans arbejde er saerligt dybdegaende.

En ud af de fire elever svarede, at dansk er det bedste fag, men ikke pa grund af indholdet. Det er interessant,

nar nu leeringsmalstyret undervisning i hgj grad bliver praktiseret netop her jf. analysen i Del 1.

6.2.2 Glaeden ved skolegangen
Danmarks Evalueringsinstitut udgav i 2016 et magasin, Undervisning — for alle, med fokus pa motivation.
Jensen & Behrendt (2016) skriver artiklen ’5 former for motivation’, som henholdsvis drejer sig om: viden,

mestring, involvering, praestation og relation.

| interviewene med eleverne spurgte jeg dem alle, om de kan lide at ga i skole. | det fglgende vil jeg forsgge
at skitsere, om eleverne generelt bryder sig om at ga i skole, hvorfor det ggr sig geeldende i lyset af de fem
motivationsorienteringer. Jeg vil se om, der er en sammenhang mellem deres motivation for at ga i skole og

den motivation vi sa i forbindelse med deres yndlingsfag.

”Ja. Ja det kan jeg.” (optagelse 1, 5:28-5:30). Svarede Anne prompte igen. “Jeg har gode klassekammerater.
Det er gode mader, vi far lzert tingene pa og et behageligt skolemiljg, selvom der godt kan vaere meget larm”
(ibid., 5:33-5:47). Anne kan se sig selv i mange af skolens henseender. Hun kan genkende sig selv i bade det
sociale og i det faglige, der foregar i skolen. Man kan ikke placere hende i en enkelt motivationsorientering,
men derimod kan man se rg@dder i flere forskellige. Hun nzaevner fgrst sine klassekammerater som en veerdi
for hendes skolegang. Hun er derfor blandet andet motiveret via de relationer, hun har etableret i skolen.
Jensen & Behrendt (2016) skriver, at man som laerer skal veere opmaerksom pa laeringsmiljget og at det rela-
tionelle bringes i spil til det faglige. Derudover siger hun, at undervisningsmetoderne tiltaler hende og det
kan skyldes mestringsmotivation. Anne har en fglelse af, at hun formar at indga i det faglige og opfylde de
krav, som stilles til hende. Annes favoritfag er matematik, netop fordi at hun forstar opgaverne og kan mestre

dem.
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Emma svarede: "Ja, jeg er glad for det. Jeg kommer til at vide en masse og at jeg har en masse venner her.
Men larmen kan godt ggre det traettende at komme i skole” (optagelse 2, 3:45-4:25). Emmas svar siger blandt
andet ogsa, at hun trives og drives ved at have gode relationer i skolen, samtidig med at hun er nysgerrig og
at hun motiveres af ny viden. Som sagt er Emmas yndlingsfag dansk pa baggrund af den gennemskuelighed,
der findes i fagets struktur og udformning. Hun er bevidst om, hvad de har laert og at hun efterfglgende kan
huske det. Nar man er motiveret af viden, er det saerligt forstaerkende, nar ny viden kan kobles til en forsta-
else, de i forvejen har. Denne kobling sker ofte ved de fagligt steerke elever. Emma befinder sig i den hgje

ende af middelgruppen, og ligger lige under de fagligt bedste.
Anders’ svar lyder saledes:

”Jeg har det fint. Nogle gange er det lidt kedeligt, men det ogsa vaere sjovt. Isaer nar man sidder med sine
venner og laver sine ting, og man gerne ma snakke lidt. Det er kedeligt, nar laereren bare star og snakker. En-

mandsopgaver er heller ikke sjove” (optagelse 3, 2:28-2:50)

Anders motiveres ligesom sine klassekammerater af relationerne til sine venner. Han saetter pris pa, nar det
faglige og det sociale kan ga hand i hand, som understreges af hans manglende interesse for den individuelle
arbejdsmetode. Han synes skolen er mindre interessant, nar laereren blot star og forteeller. Omvendt kan
man sige, at Anders derfor motiveres af en involvering i laereprocesserne. For at motivere Anders skal man
derfor som leerer vaere opmaerksom pa, at undervisningens tilrettelaeggelse til dels skal inddrage eleverne og
lade dem vaere medskabende. Det er en made at give eleverne ejerskab for indholdet i skolen. Anders saetter
pris pa matematik og gav udtryk for, at han synes opgaverne er interessante. Hans motivation for matematik
er i hgjere grad, ligesom Anne, preeget af mestring. Dog er der ingenting, der indikerer, at Anders synes me-
stringen har betydning for om han overordnet er glad for at ga i skole. Derimod kan man argumentere for, at
hvis Anders involveres i leereprocesserne og derigennem mestrer opgaverne, kan man anspore hans glaede
ved at ga i skole. Men hvordan eleverne involveres i matematikundervisningen, ved jeg ikke. Dansk er som
sagt praeget af laeringsmalsteenkningen og skulle umiddelbart vaere involverende, isaer i lyset af elevernes

ballonmal, som de selv formulerer. Men hvorfor er dansk ikke hans yndlingsfag i sa fald?
Slutteligt har vi igen Frederik som udtaler:

"gh... rent skolemaessigt, eller?... Jeg kan godt lide at vaere sammen med vennerne, men timerne kunne godt

veere lidt kortere. Ellers er det fint nok. Vennerne er i hvert fald det sjoveste” (optagelse 4, 2:52-3:20)

Alle fire elever finder deres relationer som en baerende motivationsfaktor for deres skolegang, hvilket ikke

virker overraskende. Tre af de fire adspurgte udviser ogsa tegn pa andre motivationsorienteringer end blot
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deres omgangskreds. Frederik giver ikke umiddelbart udtryk for, at skolens indhold virker appellerende for

at komme i skole.

6.2.3 Leeringsglemsel
Som sagt foregik min fjerdears praktik i syvende klasse, hvori de adspurgte elever gar. Klassen havde jeg i

sammenlagt seks og en halv time om ugen fordelt pa dansk, idraet, understgttende undervisning og faglig
fordybelse. | begyndelsen naevner jeg ogs3, at jeg bruger laeringsmalstyret undervisning som min legitimering,
blandt andet, men jeg bruger den ogsa til at rammesaette min undervisning og skabe et fokus for det plan-
lagte. Jeg varetog sammenlagt to timer og tre kvarters danskundervisning i klassen om ugen i seks uger. Min
undervisningsplan kan ses i bilag 4. Jeg har fgrst opstillet tre leeringsmal, og under ses mit forlgb. Eleverne
skulle for f@grste gang laese en ungdomsroman i forbindelse med danskundervisning. Romanen skulle analy-
seres med seerligt fokus pa personkarakteristik og miljgbeskrivelser. Lgbende har jeg foretaget nogle obser-
vationer, og fordi jeg var alene i praktik, udmgnter disse observationer som deltagerobservationer, og er
blevet skrevet ned umiddelbart efter undervisningen. Deltagerobservation som metode ggr, at man maerker
faanomenet pa egen krop, men kan kritiseres for at give et forudindtaget billede af virkeligheden i beskrivel-

serne (Mottelson & Muschinsky, 2017, s. 125).

Allerede tidligt i forlgbet, faktisk ved fgrste mgde med klassen, afveg jeg fra min plan. Min intention om at
forteelle klassen om mine laeringsmal gled ud af min bevidsthed og i stedet fokuserede jeg pa at give mine
elever et godt fgrstehandsindtryk og bruge energi pa det relationelle. Set i bakspejlet skyldes dette muligvis,
at jeg ikke kan identificere mig med den made at arbejde pa. Det er fjernt for mig at fastlase mig pa tre eller
fire laeringsmal, som skal vaere styrende for min praktik. Efter den fgrste time tog jeg derfor et bevidst valg
om, at laeringsmal ikke skulle vaere en del af min diskurs i klassen, for at se, hvor det ville bringe eleverne hen
i undervisningen. Som tiden gik fik eleverne laest romanen og arbejdede med at bruge laeselogs i forbindelse
med laesningen. Laeseloggen skulle bruges til at de efterfglgende kunne finde nedslag i teksten og bruge ned-
slagene til at argumentere for deres udsagn. Efter at romanen var laest, skulle eleverne nu begynde at analy-
sere og lave en personkarakteristik. Det har eleverne prgvet fgr, men ikke i det omfang som en roman kan
forteelle. Samlet set var mange af eleverne gode til at lave personkarakteristik, men nar de virkelig skulle i
dybden og bruge deres laeselogs aktivt, var mange elever pa bar bund. De havde ikke gjort brug af laeselog-
gens mulighed for at finde passager i teksten, hvor de kunne finde den ngdvendige information til at udfylde
opgaven. Derfor blev mange af eleverne frustrerede over, at opgaven nu tog laengere tid. Et leeringsmal havde
opretholdt begrundelsen for brugen af netop laeselogs i undervisningen. Eleverne ville have et pejlemaerke
gennem hele lasningen, fordi de ville vaere klar over hensigten med laselogs. Derimod brugte jeg ikke et

leeringsmal som begrundelse, men spurgte derfor eleverne om de kunne regne ud, hvorfor jeg sagde det var
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en vigtig del af laeseprocessen. Eleverne nikkede genkendende til, at hvis de havde brugt den hensigtsmaes-
sigt og konstant under laesningen, ville de have haft gavn af det efterfglgende. Eleverne lzerte dermed uden

brug af laeringsmal vigtigheden af laeseloggen, selvom jeg havde fortalt dem det.

Jaevnligt skete det, at nogle elever ville stille mig spgrgsmal som "hvorfor er det vigtigt at kunne lave en
karakteristik af hovedpersonen, hvad skal man bruge det til?”. Det er naturligt, at eleverne stiller spgrgsmal
til funktionen af det undervisningsindhold, som de bliver praesenteret for. Interessant i den sammenhang er

det, nar man spgrger eleverne, hvad de vil efter 9. klasse, hvortil Anne svarede:

”Jeg vil nok gerne et til USA, Australien, England eller sddan noget, og ga pa High School. Og efter det ga pa
gymnasium. Eller maske efterskole. Men nok helst et ar, et eller andet sted hen og sa bo der. Jeg synes, det
vil veere spaendende at komme ud og bruge det sprog, vi har lzert. Jeg kunne ogséd veelge at tage et ar til
Frankrig, fordi jeg har fransk [i skolen], sa kunne jeg bruge sproget til at laere sproget bedre at kende” (opta-

gelse 1, 07:09-7:43).

Kigger vi pa llleris’ leeringstrekant (2006, s. 42) har jeg indtil videre benaevnt bade indholds- og drivkraftsdi-
mensionen som veerende det, der skal laeres og det psykiske engement, der sker hos den leerende. Annes
drgmme om et ar i udlandet, for at bruge sprog taler ind i en kompetencetankning — altsa at man skal bruge
de lzerte til noget i den virkelige verden og ikke blot i klassens rum. llleris tredje dimension kommer her i spil,
nemlig samspilsdimensionen. Denne dimension omhandler handling, kommunikation og samarbejde. Gen-
nem her sgger vi en social og samfundsmaessig integration. Anne har lzert et indhold som skal bruges til noget
konkret. Elevernes kommentarer til mig, om hvad meningen er med personkarakteristik og Annes udsagn
taler ind i et gnske om at undervisningens indhold skal give mening have en funktion i det virkelige liv. Tidli-
gere naevnte jeg, at leeringsmal blot er min legitimering af mine forlgb, men det er ikke den form for legiti-

mering der er ngdvendigt. Det er i hgjere grad vigtigere, at undervisningen legitimerer virkeligheden.

| indledningen naevnte jeg Lene Tanggaard i forbindelse med et interview, der er foretaget af hende. Det er
ingen hemmelighed, at hun forholder sig kritisk til leeringsmalenes dominerende tilstedevzerelse i folkesko-

len. | KvaN fra 2015 kaldet Malstyret undervisning skriver Lene Tanggaard:

”Sa vil jeg haevde, at vi kan have (og bgr have) mal for undervisning, men disse mal kan ikke styre laering eller
kreativitet — og der sker en masse i undervisning, som ikke kan indfanges af mal” (Tanggaard, 2015, 85).
Hvorfor er det s3, at vi i blinde forsgger at malsaette for laeringen, hvis Tanggaards udlaeg holder stik. Hun
tilfgjer: ... sa har uren paedagogik en sarlig forkaerlighed for faenomenet laeringsglemsel, der kort fortalt

handler om, at vi laerer bedst, nar vi ikke er opmaerksomme pa at leere” (ibid.).
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Eleverne i syvende klasse var ikke umiddelbart bevidste om at de havde en dobbelt lzering. De regnede med,
at de skulle laese en roman og laere at lave en analyse af et vaerk. Det var ogsa den primaere tanke, da jeg
lavede undervisningsplanen og at leeseloggen blot skulle vaere et middel til malet. Den laeringsglemsel, Lene
Tanggaard naevner, belyser netop laeseloggen i dette tilfeelde. De lzerte pludselig noget andet end analysen.
De lzerte at forarbejdet til at lave en reel analyse har stor betydning for den kvalitet, deres analyse ender med
at blive til.

6.2.4 (u)synlig leering

| slutningen af praktikforlgbet laver jeg en evaluering af de seks uger, jeg har veeret der. Nar jeg ingen lae-
ringsmal brugte — ikke eksplicit — drejede snakken alligevel om, hvad de havde leert. John Hatties Synlig laering
— for lzerer (2013) opfordrer enhver at malsaette og at malsatningen skaber en effekt. Bogen er oversat sa-
ledes, at nar man taler om synlighed taler man typisk om det, der kan ses med det blotte gje og udmunder

sig ofte i eksplicitte laeringsmal pa farverige plancher rundt om i klasselokalerne.

Da jeg ingen eksplicitte laeringsmal brugte, var jeg meget interesseret i at hgre, om eleverne alligevel kunne
fornemme, hvilke mal jeg havde formuleret. Til min store forbavselse var mange af elevernes bud utroligt
pracise, men der var ogsa mange flere formuleringer, end jeg havde lavet. Og dette vidner om, at eleverne
rent faktisk leerte det, jeg havde sat mal for, men de laerte ogsa mere. Den sekundaere laering, der fandt sted
i mit praktikforlgb fandt sted uden at jeg havde intenderet den. Den fandt sted, fordi eleverne selv havde fglt

den frustration der 13 i, at forarbejdet var halvhjertet lavet.

6.3 Delkonklusion
| denne del af opgaven startede jeg ud med at analysere elevernes egen motivation af fagene i skolen. Ele-

verne udviste ikke umiddelbart stgrre gleede ved danskfaget, hvor leeringsmalene bruges i hgj grad. To af
eleverne mener at matematik er det bedste fag, fordi indholdet, altsa det der skal leres, tiltaler dem. De
mener, at opgaverne er sjovere og spaendende for dem. En enkelt mener, at danskfaget er det bedste, men
udelukkende pga. gennemskueligheden, som Louise arbejder ud fra. Laeringsmalene kan vaere en faktor for
Emma, som bedst kan lide dansk, fordi de netop formar at skabe den ramme, som hun finder tiltalende. En
enkelt kan bedst lide de fysiske fag i skolen, og udtrykker at relationerne i skolen er den stgrste motivations-
faktor for ham. Grundlaeggende kan alle eleverne lide at ga i skole og deres relationer til vennerne har stor
indflydelse. Relationerne er ikke den eneste faktor, men at fgle mestring, involvering eller udvidelse af sin

viden er ogsa blandt begrundelserne for deres trivsel i folkeskolen.

Endvidere har jeg erfaret at det ikke er ngdvendigt at eksplicitere leringsmal for at der sker leering i under-

visningen. Eleverne formaede at finde frem til de taenkte laeringsmal, selvom jeg ikke havde formuleret dem
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hgjt. Undervisningen i sig selv fgrte vejen i mal, samt der skete sekundaer lzering, som jeg ikke havde regnet

med.

7 Samlet konklusion
| dette projekt har jeg forsggt at skitsere, hvordan laeringsmalstyret undervisning forstas fra en organisatorisk

side og hvordan den udmegnter sig ude i klasselokalet. Det er tydeligt, at diskursen om synlig laering og lee-
ringsmalstyring har indtaget danskundervisningen. Eleverne bliver praesenteret for flere mader at arbejde
med dem pa, og det er bade synligt og effektivt. Eleverne forstar, hvad et laeringsmal er og de giver udtryk
for at de kan lide at arbejde med dem. Men nar man spgrger elever om, hvilke fag der er de bedste, er det
ikke dansk der star gverst pa hitlisten blandt de adspurgte. Matematik indtager fgrstepladsen, med dansk
som nr. to. Dansk er gennemskuelig og tydelig i sit udtryk. | min egen danskundervisning — uden leeringsmal
— stillede eleverne hurtigt spgrgsmal angdende meningen med indholdet. De er vant til at lade malene veere
styrende og begrundende, ligesom jeg selv har brugt malene til at validere oprigtigheden af det valgte mate-
riale. Dog oplevede vi sammen, at de ogsa leerte noget andet i undervisning ved hjeelp af den erfaring, de

netop havde gjort sig.

Folgeligt har jeg i projektet fokuseret pa lystbegrebet, bl.a. fordi det star skrevet i Folkeskolens Formalspara-
graf og dels fordi lystbegrebet for mig har en stgrre og maegtigere betydning end motivation. | bund og grund
forteeller eleverne, at de er glade for at ga i skole. Vennerne er et stort traekplaster for dem alle, men ogsa
fglelsen af at mestre undervisningen, eller blive involveret i leereprocesserne kan spores i de adspurgte. Jeg
har inddraget Skaalvik & Skaalviks (2015) indre og ydre motivation, samt fem andre motivationsformer. Mo-
tivation er ikke uvaesentlig i denne sammenhang, fordi den er lettere at male pa. Eleverne har lyst til at ga i
skole, men det er ikke alene pga. laeringsmalstyring. Nar man skal vurdere om de har lyst til at laere mere, er
der meget der taler for at eleverne generelt fgler en motivation og vilje til at leere, da de ikke udviser tegn pa

det modsatte. De saetter pris pa deres skolegang som den er, men det er ogsa den eneste, de kender til.

I min egen forstaelse i begyndelsen af projektet beskrev jeg, hvordan leeringsmal kan skabe rammer om un-
dervisningen, men at det ikke ngdvendigvis er den eneste rigtige made at undervise pa. Eleverne seetter pris
pa, at undervisningen er gennemskuelig, og laeringsmalstyring er en af metoderne til at udvise en tydelighed
i sit virke. Det er dog ikke essentielt for elevernes lzring eller fglelse af motivation i et fag, at malene udeluk-
kende er det baerende element. Erfaringer og interesseskabende indhold er mindst ligesa givende i forhold

til motivation og lyst til at ga i skole.
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8 Perspektivering
Et projekt som dette tillader at undersgge et lille udsnit af virkeligheden. Virkeligheden er som bekendt ikke

altid som man forestiller sig. Det er heller ingen hemmelighed, at det i dette projekt kan vaere sveert at be-
graense sin undring. Nar jeg alligevel inddrager et udsnit af Folkeskolen Formalsparagrafs langsigtede mal,
nemlig at elever skal forberedes til videre uddannelse og lyst til at leere mere, kan det nemt blive uoverskue-

ligt at vurdere, om leeringsmalstyret undervisning er den endegyldige vej derhen.

Dog er det gennem projektet blevet mig klart, at laeringsmalstyring fungerer hensigtsmaessigt for nogle lze-
rere, mens andre har en anden arbejdsmetode. Jeg synes, det er en skam, at laeringsmalstyring er blevet en
frase, som mange bruger i flaeng og uden videre bagtanke. Altsa at det blot er en formulering, men uden at
der laegger mere veerdi bag. Det er aergerligt, at det ikke blot er en del af den palet, som en lzerer bibringer
til sit virke ude i den danske folkeskole og er en af de mange metoder, man kan ggre brug af. Der er tale om
at laerere har metodefrihed. Der skal vaere metodefrihed, men er der nu ogsa det i disse dage? Leerere skal
ikke ngdvendigvis vaere slaver af malstyring, men derimod forsgge at afdaekke, hvilket omfang det fungerer

naturligt for dem at bruge dem, sdledes undervisningen virker segte og oprigtig.

"Tag nu Fzelles Mal. De var ikke steerkt nok taenkt i gennem i forhold til folkeskolens formal. Formalet er
vigtigt, fordi det er et kompas, men ogsa fordi professionen er meningsdrivende skabninger, som drives af
idealer. Og idealet kan du altsa ikke deponere i en indikator pa, hvor mange, der skal klare en leesetest pa et

niveau eller en placering i Pisa", siger Stefan Hermann i et interview til Folkeskolen.

Og som dette projekt har forsggt at illustrere, er det vigtigt at man ikke blot lader sig blive misbrugt af den
diskurs der dominerer. Maske er det vaerd at tale om malsaetning fremfor malstyring og give plads til at elever
selv kan skabe sig sine erfaringer uden at det er givet til dem pa forhand. Og vigtigst af alt, sa er det ikke
farligt at glemme de mal til tider, for der kan dukke noget nyt op, som ikke bliver afszettet til noget helt andet

end malene ellers ville have vaeret styrende for.
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10 Bilag

10.1 Bilag1

Spegrgeskema om leeringsmal og test

1. Forklar med dine egne ord, hvad du forstar ved ordet laeringsmal

2. Giv 3 eksempler pa laeringsmal

3. Fgler du, at det er okay, hvis man ikke nar et leeringsmal? (saet ring)
Ja Nej Ved ikke

4. Fgler du, at du laerer mere ved at der er laeringsmal i undervisningen? (saet ring)
Ja Nej Ved ikke

5. Har du nogensinde taget en National test eller en PISA test? (saet ring)
Ja Nej Ved ikke

6. Hvorfor tror du, at man skal testes?

7. Fgler du lyst og gleede ved at lzere ting i skolen? (seet ring)
Ja Nej Ved ikke

Tak for svar ©
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10.2 Bilag 2

Observation d. 8. marts 2017

Eleverne har dansk.

De afslutter novelleforlgb, hvor de
gennemgar 3 niveauer af laeringsmal,
som har veeret for forlgbet.

Jeg kender til analysegrebene

Jeg kan bruge analysegrebene i en no-
velle

Jeg kan bruge analysegrebene til at
skabe min egen novelle

Louise siger de tre laeringsmal, og si-
ger at nogen har leert nogen af dem,
andre har lzert alle. Og det er ok.
"der er tid nok til at nd det i 8. 0g 9.
klasse”

Eleverne skal nu kigge pa tre laerings-
mal, som de selv formulerer. Malene
haenger pa veeggen i form af balloner.
Eksempel pa balloner:

- Jeg vil gerne blive bedre til at stave
- Jeg vil gerne blive bedre til at analy-
sere film, novelle osv.

- Jeg vil gerne blive bedre til at ar-
bejde i grupper

- Jeg vil gerne blive bedre til at sette
komma

- Jeg vil gerne blive bedre til at kon-
centrere mig

- Jeg vil gerne blive bedre til at reekke
handen op, nar jeg har det rigtige svar
Efter at eleverne selv vurderer, hvor-
vidt de har naet deres mal, skal de en-
ten lave et nyt (saledes de altid har
tre mal) eller ga direkte over pa bibli-
oteket, hvor de arbejder pa iStavning
eller Gyldendal.

Timen rundes af og eleverne gar til-
bage til deres klasselokale.

De lytter aktivt og er med til en op-
samling.

Eleverne skal i og for sig ikke ggre
yderligere ved malet.

Det er i hvert fald synligt pa deres
vaeg, at de Igbende arbejder med
mal og at malene i form af balloner
ligesom Igfter dem selv.

Det er udelukkende grammatiske
gvelser, de kan lave pa henholdsvis
det ene eller andet sted.

2017
ucc

Laura Gandrup, bk13d250

Det virker til at eleverne selv skal
vurdere, hvor langt de er naet ift.
malene.

Malene bliver omtalt som laerings-
mal, men det er i hgj grad ogsa so-
ciale mal (gruppearbejde, koncen-
tration, motivation osv.)

Hvor er greensen i denne klasse?

De sociale mal er ikke i fokus, der
arbejdes ikke med gruppedynamik
eksempelvis.
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10.3 Bilag 3

Interviewguide

e Kan du fortzelle mig lidt om, om du har nogle ynglingsfag?
o Hvorfor lige dem?
e Kan du forklare mig, hvad et leeringsmal er?
e Hvorfor tror du, at der skal seettes mal?
e Jegved, at | har prgvet at blive testet, kan du forklare mig, hvorfor du tror man skal testes i skolen?
e Kan du godt lide at ga i skole?
o Hvad er det, der g@r at du godt kan lide det?/hvorfor kan du ikke lide det?

e Ved du, hvad du skal efter du er feerdig med 9. klasse?
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10.4 Bilag 4

Undervisningsplan for dansk

Kompetenceomraderne som mit undervisningsforlgb tager udgangspunkt i er laesning, herunder tekstfor-
staelse og afkodning. Derudover fortolkning, herunder undersggelse og perspektivering.

Leesning:
Tekstforstaelse
3 Eleven kan afggre, hvordan en Eleven har viden om fgrlaesestrate-
tekst skal laeses gier
Afkodning
1 Eleven kan variere leesehastighed Eleven har viden om sammenhang
bevidst efter laeseformal og ord- mellem ordgenkendelse og leeseha-
kendskab i teksten stighed
Fortolkning:
Undersggelse
1 Eleven kan undersgge samspillet Eleven har viden om genrer, sprog,
mellem genre, sprog, indhold og symbolik, forfatter, veerk og forteeller
virkelighed
Perspektivering
1 Eleven kan fortolke egne og andres | Eleven har viden om identitetsfrem-
fremstillinger af identitet i tekster stillinger

Leeringsmal

e Eleven kan ggre brug af laeselogs i laesningen af en roman
e Eleven kan lave en personkarakteristik og miljgbeskrivelse pa baggrund af laeseloggen
e Eleven kan finde bogens tema og relatere den til virkeligheden

Forklaring:
Uge 5 er gul og er en emneuge med fokus pa laesning
Uge 6 er grgn er uge sex

Ugerne 8-11 er bla og fungerede som almindelig undervisning

Uge 5 Indhold Materialer Evaluering
Mandag Hej med jer, hvem er jeg? Navneleg Formativ
Praesentation af forlgbet i dansk Forlgbet
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Udlevering af roman Romaner
Research pa Kare Bluitgen PCs
Tirsdag Kare Bluitgen kommer pa besgg
Onsdag 8:00-9:30 Roman: Fucking forelsket
Snak om umiddelbar indtryk af bogen
Karton og tusch
30 minutters individuel laesestund
Umiddelba
13:00-14:30
Hvad skal der ske i morgen? Hvad er
planen
@velse — det trygge rum
Evt. tid - laesning
Torsdag TUR TIL NATIONALMUSEET Sex & Samfundsmateriale
Uge 6 Indhold Materialer Evaluering
Tirsdag 12:00-13:45 A4 papir
Hvad skal vi lave i dag og torsdag? UV-materiale fra S&S
Det trygge rum — gvelse ca. 20 min.
Film
Se film nr. 1
Torsdag Sex & samfund UV-materiale fra S&S
Der svares pa de anonyme spgrgsmal | Anonyme spgrgsmal
Uge 7 VINTERFERIE
Uge 8 Indhold Materialer Evaluering
Tirsdag Feelles start; Deres ‘grundbog’ Formativ
Hvad er et resume? Praesentation/indgang til for-
Tema? Igbet
Personkarakteristik?
Miljg?
Eleverne arbejder i sma grupper med
ovenstaende ud fra deres ‘grundbog’
Torsdag 13:30-14:30
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Eleverne arbejder videre med deres
analyser af bogen skriftligt i sma
grupper
Uge 9 Indhold Materialer Evaluering
Tirsdag Hvor langt er I? Feedback og
Opsamling feedforward
Eleverne fortsaetter med at arbejde
med deres analyser.
Torsdag Tema
Genre
Fortolkning
Perspektivering
Uge 10 Indhold Materialer Evaluering
Tirsdag Oplaesning af passage Formativ
Eleverne veaelger en passage, som de
gnsker at laese op fra og far tid til at
gve
Torsdag Eleverne laeser op af deres passager Formativ og
fra bogen summativ
Uge 11 Indhold Materialer Evaluering
Tirsdag Opsamling pa spgrgsmalene Formativ
Torsdag Opsamling pa de 6 uger; hvad har | Kage Summativ
lert.
Kagespisning
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