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1.1 Indledning

Faglig laesning er noget, der sker i alle fag. Som faglaerer skal man blandt andet kunne stgtte ele-
verne i at tilegne sig fagets sprog og tekster (Sproglig udvikling - Vejledning, 2017), og hvert fag har
seerlige mal, der beskriver, hvilke kompetencer eleverne skal tilegne sig under deres skolegang. For
eksempel skal eleverne i historie kunne laese historiske kilder (Faelles Mal - Historie, 2017), og i
dansk, hvor et helt kompetenceomrade er rettet mod laesning, skal de blandt andet kildekritisk
vurdere indhold og vurdere tekstens afsender og malgruppe (Feelles Mal - Dansk, 2017). Alt sam-
men mal, der er rettet mod faglig laesning.

| faget dansk skal eleverne fremme deres oplevelse og forstdelse af fagtekster (Emu.dk, 2017). Sa-
ledes star der i fagformalet for dansk, og dette har vaeret omdrejningspunktet i min seneste prak-
tik, hvor jeg har undervist i en 7. klasse i dansk og historie med saerligt fokus pa laesning af fagtek-
ster.

| en indledende samtale op til praktikperioden forteller klassens dansk- og historieleerer (herefter
kaldet BV), at hun har overtaget klassen for fire maneder siden, da de startede i 7. klasse, og siger
samtidig:

“De er mega mega svage laesere, den klasse her. Jeg har aldrig haft sa svage lzesere for” (Bilag
1,linje 4).

Derfor beslutter vi, at undervisningen i praktikken skal fokusere pa at styrke elevernes leesning af
faglige tekster. | starten af praktikforlgbet er der dog én gennemgaende stor udfordring; flere af
eleverne er pa ingen made motiverede til at leese fagtekster, hvilket kan ses i nedenstaende ob-
servation, hvor jeg praesenterer den fgrste fagtekst i form af en artikel:

Line: ”Det er sd kedeligt at lzese artikler”

SK (praktikant): “Men du kender jo ikke indholdet af den her artikel endnu?”

Line: ”Nej det er rigtig nok”

Mathias: “Men bare det at skulle laese artikler — det er kedeligt” (Bilag 2, linje 7-13).

Ud fra disse oplysninger opstar der flere spgrgsmal og problematikker; Hvordan er elevernes
manglende motivation til at leese fagtekster egentlig opstaet? Hvorfor er de ikke interesseret i tek-
stens indhold? Og hvordan kan der arbejdes differentieret med laesning af fagtekster i en klasse,
der bade rummer manglende motivation og laesere pa flere niveauer?

| Folkeskolens formalsparagraf star der blandt andet, at “Folkeskolen i samarbejde med foraeldrene
skal give eleverne kundskaber og feerdigheder, der: forbereder dem til videre uddannelse og giver
dem lyst til at lzere mere...” (FFM, 2017). Men hvordan skal vi i folkeskolen kunne forberede dem
til videre uddannelse og give dem lyst til at leere mere, hvis deres motivation og lyst til at leere me-
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re gennem teksterne allerede i 7. klasse er hemmende for engagementet i og forstaelsen af tek-
sten?

Disse spgrgsmal og problematikker leder mig frem til fglgende problemformulering:

1.2 Problemformulering

Pa hvilke mader kan laereren i undervisningen styrke elevens laesemotivation ved laesning af fag-
lige tekster gennem differentierende tilgange og laeseforstaelsesstrategier?

Sporgsmalet undersgges i 7. klasse

1.3 Opgavens opbygning
| det fglgende vil jeg kort skitsere, hvorledes opgaven er opbygget.

Jeg vil forst redeggre for metode til indsamling af empiri, refleksioner over undersggelsesdesign og
hvilken teori og forskning, jeg vil anvende i opgaven.

Derefter er opgaven opbygget af tre dele, som hver isaer skal bidrage til en besvarelse af problem-
formuleringen. | den f@rste del vil jeg fgrst beskrive rammefaktorer omkring praktikforlgbet. Der-
efter vil jeg redeggre for og begrunde mit syn pa laesning af fagtekster, herunder en afgraensning
af begrebet fagtekst, mit syn pa anvendelse af laeseforstaelsesstrategier ved faglige leesning og til
slut, hvordan laesning af fagtekster kan ses i et dannelsesperspektiv. Dette for at tilkendegive mit
eget faglige afsaet i denne opgave.

| den anden del vil jeg fgrst analysere, hvordan elevernes erfaringer med at laese fagtekster kom-
mer til udtryk. Dernaest vil jeg analysere, hvilke komponenter, som har betydning for elevernes
leesemotivation, der kommer til udtryk i den indsamlede empiri. Herunder hvorledes BV arbejder
med laeseforstaelsesstrategier og differentiering i undervisningen.

| opgavens tredje del vil jeg med afsaet i analysens resultater lave begrundede refleksioner og dis-
kutere, hvorledes elevens laesemotivation ved laesning af faglige tekster kan styrkes gennem diffe-
rentierede tilgange og leeseforstaelsesstrategier.

2. Metode

| det fglgende vil jeg forst gennemga metoder til indsamling af empiri. Dernaest vil jeg reflektere
over det anvendte undersggelsesdesign og vurdere undersggelsens validitet, reliabilitet og rede-
gore for etiske overvejelser. Til slut vil jeg redeggre for anvendelse af teori og forskning.

2.1 Metode til indsamling af empiri

Den indsamlede empiri bestar dels af en indledende samtale fgr praktikkens opstart med BV, der
underviser 7. klasse i dansk og historie. Derudover har jeg som anden form for empiri medtaget en
skriftlig elevbesvarelse og en enkelt observation fra praktikperioden. Til slut har jeg foretaget et
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interview med samme lzaerer og konstrueret og uddelt et spgrgeskema i 7. klasse efter praktikperi-
oden — begge dele som uddybende, undersggende og mere deduktive elementer med szerligt fo-
kus pa ovenstaende problemformulering. Jeg vil under hvert af de kommende afsnit ogsa reflekte-
re over styrker og svagheder ved anvendelsen af den enkelte metode.

2.1.1 Indledende samtale fgr praktikkens opstart

Som forberedelse til praktikken har jeg haft en indledende samtale med BV. Formalet med samta-
len er at aftale praktikkens indhold i danskfaget mere konkret, idet vi allerede pa dette tidspunkt
har aftalt, at omdrejningspunktet skal vaere leesning af fagtekster. Samtidig er formalet at fa oplys-
ninger om klassens erfaringer med laesning af fagtekster og leeseforstaelsesstrategier. Jeg har pa
forhand forberedt spgrgsmal malrettet praktikken, men samtidig vaeret aben for temaer, der ikke
har varet planlagt pa forhand, hvorfor samtalen kan karakteriseres som semistruktureret
(Postholm & Jacobsen, 2011, s. 75). Samtalen bidrager med kvalitative data med baggrundsviden
om klassen og BV’'s made at arbejde pa, og er lydoptaget og efterfglgende transskriberet. Anvend-
te uddrag af transskriberingen kan ses i bilag 1.

2.1.2 Observation

Jeg vil i opgaven inddrage kvalitative data i form af en observation. Denne er foretaget som en
aben observation uden et pa forhand fastlagt fokus i egen undervisning, hvorfor jeg som observa-
tgr er fuldstaendig deltager (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 50-52). Observationen har jeg umid-
delbart efter undervisningen nedskrevet for at fastholde den, og der er derfor en grad af subjekti-
vitet i observationerne. Vardien af observationen kan derfor diskuteres, idet subjektiviteten ifglge
Hilde Larsen Damsgaard betyder, at observationen kun far en veerdi i form af en bekraftelse af et
negativt billede, hvis der forekommer egne tolkninger i observationen. (Damsggaard, 2012, s.
251). Dette har jeg sggt at imgdekomme ved at inddele observationen i to kolonner, hvor den ven-
stre kolonne indeholder den rene observation, og den hgjre kolonne indeholder refleksioner over
denne observation (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 54-55). Dette for at undga, at egne tolkninger
farver observationen. Formalet med denne opgave er at undersgge, hvordan jeg som laerer kan
udvikle egen praksis i forhold til at styrke elevens leesemotivation, hvorfor det ikke er relevant at
tilleegge observationer af elever i undervisningen en negativ veerdi. Uddrag af den anvendte obser-
vation kan ses i bilag 2.

2.1.3 Skriftlig elevbesvarelse

Jeg vil ogsa inddrage kvalitative data i form af empiri fra en skriftlig elevbesvarelse. Denne er ind-
samlet i praktikperioden, hvor hver elev har udfyldt et skema fra Dansk Gyldendal (Gyldendal,
2017), hvor de vurderer sig selv som leesere. Elevbesvarelsen kan bidrage med elevens oplevelse
fra deres stasted (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 72), hvor eleverne ogsa besvarer spgrgsmal, der
ikke direkte er stillet, blandt andet om deres motivation for at leese fagtekster. Dermed bliver disse
informationer nyttige for at besvare problemformuleringen, til trods for at elevbesvarelsen ikke er
lavet med direkte henblik herpa (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 72). Elevbesvarelsen kan ses i bilag
3.
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2.1.4 Gruppeinterviews

Jeg vil i opgaven inddrage empiri fra uformelle gruppeinterviews, der er indsamlet i praktikperio-
den i faget historie, som kvalitative data. De ustrukturerede interviews indledes med et abent
spgrgsmal om elevernes erfaringer og holdninger til faget historie, hvorefter jeg som interviewer
har vaeret aben og lyttende, og har stillet opfglgende spgrgsmal, der ikke pa forhand er planlagt
(Postholm & Jacobsen, 2011, s. 77). Alle klassen tilstedevaerende elever deltager, og grupperne er
organiseret i fem grupper 4 4-5 personer, der i forvejen arbejder sammen om en stillet opgave,
hvorefter jeg interviewer grupperne pa skift. Gruppeinterviewene kan vaere med til at sige noget
om, hvordan eleverne oplever arbejdet (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 64). Styrken ved denne
form for interview kan vaere, at eleverne undervejs supplerer og uddyber hinandens svar, hvilket
ses i flere af disse interviews, mens svagheden kan vaere, at eleverne kan blive farvet af hinandens
udsagn, nar de hver iszer svarer (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 80). Jeg vil dog ved dette interview
ikke vurdere det som en svaghed, idet elevernes anvendte svar ikke besvarer spgrgsmal, der er
direkte stillet, men i stedet uddyber, hvordan eleverne har oplevet arbejdet. Alle fem gruppeinter-
views er lydoptaget og efterfglgende transskriberet. Anvendte uddrag af gruppeinterviewene kan
ses i bilag 4.

2.1.5 Spgrgeskema

Som et uddybende element har jeg efter praktikkens afslutning valgt at indsamle data i form af et
spgrgeskema. Dette med henblik pa at indsamle informationer til besvarelsen af opgavens pro-
blemformulering. Spgrgeskemaet indeholder 17 spgrgsmal, som eleverne har besvaret individuelt,
og er udformet som multiple choise, hvor eleverne ved hvert spgrgsmal far flere valgmuligheder,
men samtidig ogsa har mulighed for at uddybe svarene. Spgrgeskemaet skal dels fungere som
kvantitative data, hvor der kan arbejdes med elevernes svar som statistisk materiale (Postholm &
Jacobsen, 2011, s. 88), og dels som kvalitative data, hvor elevernes individuelle svar kan kobles
sammen med deres skriftlige elevbesvarelser, hvorfor eleverne har skrevet navn pa det skema, de
har udfyldt. Spgrgeskemaet er uddelt i papirform i timen, hvor 18 tilstedeveerende elever ud af i
alt 20 elever, har besvaret det, hvilket ma siges at veaere et repraesentativt udsnit. Formalet med
spgrgeskemaet er at belyse flere aspekter omkring laesning af fagtekster ud fra elevernes synsvin-
kel.. Spgrgsmalene er udformet enkle og konkrete saledes, at der ikke opstar misforstaelser, nar
eleverne laeser og besvarer (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 88). Jeg har selv har veeret til stede
under besvarelsen af skemaerne til at opklare eventuelle spgrgsmal undervejs, hvilket ikke fore-
kom.

Svagheden ved et spgrgeskema kan veere, at “eleverne ikke far mulighed for at komme frem med
synspunkter, der afviger fra det leereren spgrger om” (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 87). Denne
svaghed vurderer jeg dog som imgdekommet, idet eleverne har haft mulighed for at uddybe sva-
rene pa papiret, hvis de fandt det relevant, hvilket nogle elever har benyttet sig af. Multiple choi-
se-opbygningen ggr dog, at svarmulighederne ikke ngdvendigvis er udtemmende og daekker alle
taenkelige svar (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 89), hvorfor elevernes afkrydsning ikke ngdvendig-
vis kan ses som deres ngjagtige svar, men mere som et udtryk for, at det afkrydsede svar er taet-
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test pa deres egen holdning ud fra de angivne svarmuligheder. Anvendte uddrag af spgrgeskemaet
og besvarelser kan ses i bilag 5.

2.1.6 Interview med laerer

Jeg har valgt at indhente yderligere kvalitative data i form af et opfglgende interview med BV. Det-
te ligeledes som et semistruktureret interview ud fra en pa forhand udarbejdet interviewguide
(kan ses i bilag 7), men samtidig med plads til tale om temaer og stille spgrgsmal, der ikke er plan-
lagt pa forhand (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 75). Formalet med dette interview er at fa besvaret
konkrete spgrgsmal med henblik pa besvarelse problemformuleringen, og interviewet er mere
deduktivt end den indledende samtale, idet jeg pa forhand ved, hvad jeg skal se efter (Postholm &
Jacobsen, 2011, s. 40). Blandt andet er jeg her interesseret i at hgre laererens opfattelse af elever-
nes motivation for at laese fagtekster, idet egne opfattelser eller oplevelser af et problem ikke kan
sta alene, men skal holdes op mod andres (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 43). Her ud fra en forud-
saetning om, at BV som dansklaerer har kendskab til, hvad eleverne motiveres og ikke motiveres af.
Interviewet er lydoptaget og efterfglgende transskriberet. Anvendte uddrag af interviewet kan ses
i bilag 6.

2.2 Refleksioner over undersggelsesdesign

Jeg vil nu reflektere over opgavens undersggelsesdesign og vil derefter vurdere opgavens validitet
og reliabilitet. Jeg vil ogsa redeggre for, hvilke etiske overvejelser jeg har haft i forbindelse med
dataindsamlingen.

Denne undersggelse og problemformulering er udsprunget af forskellige refleksioner og observa-
tioner igennem en praktikperiode, der altsa har ledt frem til at identificere, at der var et reelt pro-
blem med elevernes leesemotivation ved laesning af fagtekster. Derfor er empirien indsamlet bade
fer, under og efter praktikken, hvilken begrunder lydoptagelser, der ellers kan synes formalslgse i
gjeblikket, de er blevet optaget. Derudover er lydoptagelse af egen undervisning en praksis, jeg
jeevnligt benytter mig af, der kan give anledning til refleksion over egen praksis, nar noget ikke har
fungeret, for pa den made at fgre til nye handleperspektiver.

Som tidligere naevnt er alle lydoptagelser efterfglgende transskriberet. Jeg er her bevidst om, at
transskription er en potentiel fejlkilde, fordi der oversaettes fra mundtligt talesprog til skriftligt
sprog, og det sociale samspil, der sker i interviewet, derved ikke kommer til udtryk (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 200). Dette har jeg taget hgjde for ved at transskribere informanternes
mundtlige talesprog direkte, frem for en oversattelse til mere formelt skriftsprog for at undga, at
informantens udsagn kan misforstas (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 203).

2.2.1 Validitet og reliabilitet

En faktor, der skaber usikkerhed i undersggelsens validitet er, at informationerne omkring klassen
og leererens metoder til laesning af fagtekster udelukkende beror pa informationer fra klassens
dansk- og historielaerer samt observationer og elevbesvarelser fra samme to fag. Saledes er lzerer-
udsagn, der repraesenterer naturfagene og de praktiske/musiske fag, ikke inkluderet i undersggel-

7



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2017
Laereruddannelsen i Nr. Nissum — Via University College

Bachelorprojekt - Leesemotivation ved lzesning af faglige tekster i udskolingen
Sussie Ngrskov Skjgdt (208385) — 16. maj 2017

sen, hvorfor dens validitet udelukkende ma siges at vaere gaeldende for dansk og historie og ikke
generelt for alle klassens fag. Det kan derfor ikke ses som en generel tendens, at eleverne ikke er
motiverede til at leese fagtekster, men derimod en problematik, der er opstaet i lige netop disse to
fag i denne klasse — altsa er undersggelsen ikke virkeligheden som helhed, men et fragment af
virkeligheden (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 44).

Samtidig er undersggelsen baseret pa data fra én klasse, og skal derfor naturligvis betragtes som
et mindre billede af virkeligheden. Derfor skal undersggelsens reliabilitet vurderes udelukkende
som geeldende for denne ene klasse, idet der naeppe ville have veeret tegnet det samme billede,
hvis den var foretaget i en anden klasse eller pa en anden skole.

2.2.2 Etiske overvejelser

Ved dataindsamlingen har jeg haft szerlige etiske overvejelser omkring det at stille spgrgsmal til
elever og til en lzerer, der praktiserer undervisning i den pagaeldende klasse. Jeg har isaer veaeret
meget opmaerksom p3a, at spgrgsmalene i spgrgeskemaet er stillet pa en sddan made, at de ikke
giver anledning til, at eleverne efterfglgende ser kritisk pa den pageeldendes leerers didaktiske
valg, sa dennes praksis og autoritet efterfglgende ikke bliver udsat for mulig “skade” (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 92). Samtidig har jeg under interviewet vaeret bevidst om, at den interviewede
lerer ikke oplevede, at hendes praksis blev underkendt. Dels for at leereren ikke forsgger at tilpas-
se sine svar til det, jeg gerne vil hgre, og dels fordi jeg er bevidst om, at dette er et fragment af
virkeligheden og ikke skitserer det hele billede af den pagaeldende laerers professionelle virke.

2.3 Teori og forskning

| det fglgende vil jeg praesentere anvendt teori og forskning. Preesentationen fglger opgavens tre-
delte opbygning, og bade teori og forskning praesenteres kort i afsnittet her, og udfoldes primeert,
hvor de anvendes.

Farste del — Syn pd laesning

| den fgrste del vil jeg tilkendegive mit syn pa leesning ved hjeelp af UNESCO’s definition pa literacy,
som Klara Korsgaard (Korsgaard, 2012) henviser til. Dernaest vil jeg, ogsa ved hjalp af Korsgaard,
definere og afgreense begrebet fagtekst. Jeg vil begrunde ngdvendigheden af at anvende laesefor-
stdelsesstrategier ved laesning af fagtekster dels ud fra Ruth Mulvads tekst Hvorfor fortjener fag-
tekster saerlig opmaerksomhed? (Mulvad, 2012), fordi Mulvad skitserer, hvorledes leesning af fag-
tekster adskiller sig fra laesning af fiktive tekster. Og dels ud fra Merete Brudholms relevante be-
tragtninger om laeseforstaelse (Brudholm, 2011), der bygger pa bade national og international
forskning om laeseforstaelse og undervisning i samme. Til slut vil jeg ud fra UNESCQO’s definition pa
literacy redeggre for, hvorledes laesning af fagtekster kan ses i et dannelsesperspektiv.
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Anden del — Analyse

| den anden del af opgaven vil jeg fgrst analysere, hvorledes elevernes relation til fagtekster kom-
mer til udtryk. Dette ud fra Ole Lgws didaktiske pyramide, der visualiserer relationen mellem ele-
ver og indholdet i undervisningen, der er pavirket af tid og sted (Lgw, 2014).

Dernaest vil jeg anvende en artikel af @istein Anmarkrud og Ivar Braten (Anmarkrud & Braten,
2010) til at analysere, hvorledes leesefremmende og leesehaammende motivationelle komponenter
kommer til udtryk i den indsamlede empiri. Ovenstaendes artikel bygger pa international forskning
om laesemotivation og laeseforstaelse, og omhandler en raekke komponenter, der samlet set kan
have betydning for elevernes lzesemotivation.

Jeg vil ogsa analysere, hvorvidt BV praktiserer undervisningsdifferentiering i forbindelse med faglig
laesning — dette ud fra en definition pa undervisningsdifferentiering fra en EVA-rapport fra 2011
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2011) og ud fra Folkeskolelovens §18 om tilretteleeggelse af under-
visningen (Retsinformation, 2017a).

| analysen vil jeg ogsa inddrage en generel motivationsteori, en selvbestemmelsesteori af Edward
Deci og Richard Ryan (Niemiec & Ryan, 2009), der beskriver, hvilke psykologiske behov der skal
opfyldes, for at mennesket kan opretholde en indre motivation.

Tredje del — Refleksioner og diskussion

| opgavens tredje og sidste del vil jeg reflektere over analyseresultaterne i et handlingsperspektiv.
Jeg vil fgrst overveje, hvorledes laeringsmal kan anvendes til at lave undervisningsdifferentiering.
Dette ud fra en EVA-rapport fra 2011 om undervisningsdifferentiering (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2011). Derefter vil jeg diskutere, om det er eleverne eller leereren, der skal
formulere laeringsmal. Dette ud fra Anmarkrud og Braten, og ud fra Bodil Nielsen, der arbejder
med laeringsmal som styringsredskab (Nielsen, 2015).

Dernaest vil jeg reflektere over, hvilke tiltag, der kan ggres i forhold til at ggre teksterne vedkom-
mende for eleverne, og hvordan lereren kan koble forskellige tekster i undervisningen sammen,
saledes at eleverne bliver motiverede til at leese dem. Dette ud fra Anmarkrud og Braten samt
UNESCQ'’s definition pa literacy (Korsgaard, 2012).

Til slut vil jeg reflektere over, hvorledes der kan arbejdes med laeseforstaelsesstrategier i praksis
med henblik pa at styrke elevernes motivation ved leesning af fagtekster. Dette ud fra Anmarkrud
og Braten samt Merete Brudholm.
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3. Rammefaktorer og syn pa laesning

| det fglgende vil jeg f@rst redeggre for, hvilke rammefaktorer, der er til stede omkring praktikken.
Dernaest vil jeg redeggre for mit syn pa laesning af fagtekster, og hvilken definition for fagtekster,
jeg tager afseet i i denne opgave. Jeg vil samtidig begrunde, hvorfor fagtekster skal laeses ved hjzlp
af leeseforstaelsesstrategier, og til slut vil jeg redeggre for det dannelsesmaessige aspekt i det at
laese fagtekster.

3.1 Rammefaktorer

Undersggelsen foregar pa en mellemstor dansk folkeskole. Jeg er i min tredje og sidste praktik pa
denne skole i 7. klasse, hvor der er 20 elever. Jeg kender skolen fra et tidligere vikariat, og har der-
igennem stiftet bekendtskab med klassen for to ar siden, hvorfor jeg kender stgrstedelen af ele-
vernes navne pa forhand. Klassen har tidligere veeret tilknyttet et andet lzererteam og en anden
fysisk beliggenhed pa skolen, idet mellemtrin og udskoling pa denne skole er fuldsteendig adskilt.
BV beskriver, at det er et klassevaerelse, hvor eleverne laeser pa flere niveauer.

3.2 Syn pa laesning af fagtekster

Mit syn pa laesning af fagtekster er naturligvis afszettet i denne opgave, hvorfor jeg her vil redegg-
re for dette. Her vil jeg leene mig op af UNESCOs definition pa literacy, altsa laesning og skrivning,
som Klara Korsgaard har oversat og henviser til:

“Literacy er evnen til at identificere, forsta, fortolke, skabe, kommunikere og planlaegge ved at bru-
ge trykte og skriftlige materialer i forskellige kontekster. Literacy involverer et spektrum af leering,
der saetter individet i stand til at opnd sine madl, udvikle sin viden og sit potentiale og til at deltage
fuldt og helt i forskellige feellesskaber og i samfundet som sddan” (Korsgaard, 2012, s. 23).

Velvidende, at ovenstaende definition rummer bade laesning og skrivning, vil jeg i denne opgave
fokusere pa laesning. Derfor vil jeg ud fra ovenstaende tage afseet i, at laesning er noget man fore-
tager sig for at kunne na sine mal, udvikle sin viden og deltage i forskellige feellesskaber og i sam-
fundet. Laesning har altsa bade en social dimension, som ogsa foregar uden for skolen, for eksem-
pel pa sociale medier, hvor vi laeser opdateringer, via chat og sms (Korsgaard, 2012, s. 19). Og laes-
ning har en demokratisk dimension, hvor malet pa sigt er, at eleven kan deltage i forskellige fael-
lesskaber og i samfundet. Literacy, her laesning, ser jeg derfor ud fra et sociokulturelt perspektiv,
hvor det at lzese tilegnes i samspil med andre i den sociale kontekst, man er en del af (Korsgaard,
2012, s. 25).

3.2.1 Hvad er en fagtekst?

Leesebegrebet i dag er under forandring, ifglge Klara Korsgaard. Hvor folkeskolen tidligere tog af-
seet i et leerebogsmateriale, nar eleverne skulle arbejde med fagtekster, er mulighederne i dag
markant anderledes (Korsgaard, 2012, s. 19). Laesning i skolen foregar med flere tilgaengelige ma-
terialer end tidligere, og jeg ser derfor ogsa fagtekster i et udvidet laesebegreb, hvor en tekst ikke
udelukkende er en tekst skrevet i en bog. Det kan ligesa vel veere en hjemmeside, en blog eller
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statusopdateringer pa Facebook. Jeg tager derfor afsaet i, at en fagtekst er noget, der kan fore-
komme alle steder, hvor det skriftsproglige element er repraesenteret.

3.2.2 Laeseforstaelsesstrategier

Faglig leesning adskiller sig fra fiktive tekster ved, at teksterne formidler en ekspertviden, som har
det formal at skabe faglig viden (Mulvad, 2012, s. 23). Denne faglige viden kommer til udtryk igen-
nem udfordrende fagord, og eleven skal bade kunne gennemskue genren, finde den relevante
viden i teksten og anvende den viden i andre sammenhange (Mulvad, 2012, s. 23-24). Derfor er
det ngdvendigt, at eleven tilegner sig nogle veerktgjer til at forsta teksten i form af leeseforstael-
sesstrategier, der er "bevidste malstyrede handlinger, der kan udfgres far, under eller efter lzes-
ning” (Brudholm, 2011, s. 77) af en tekst. Dette begrunder, hvorfor jeg ser leeseforstaelsesstrategi-
er som en naturlig og ngdvendig del af det at arbejde med faglig laesning.

3.2.3 Fagtekster i et dannelsesperspektiv

Jeg anskuer ogsa laesning af fagtekster som ngdvendigt ud fra et dannelsesperspektiv. Dels er der,
som tidligere naevnt, et formelt dannelsesaspekt, idet at fagtekster direkte er naevnt i fagformalet
for dansk flere gange (Emu.dk, 2017). Dels er der et socialt og demokratisk dannelsesaspekt, som
0gsa naevnes i ovenstaende literacydefinition — altsa det at tilegne sig kompetencer til at deltage
fuldt og helt i forskellige fellesskaber og i samfundet. Det er altsa ud fra denne definition ikke nok
bare at indgd i feellesskaber og samfundet. Man skal som individ vaere i stand til at deltage fuldt og
helt. Det kan bade vare pa de niveauer, der omhandler skole og uddannelse bade fagligt og soci-
alt. Men det kan ogsa veere i fritiden; at man deltager og bidrager i handboldklubben, nar der for
eksempel skal organiseres kgrsel til naeste staevne. Og pa det mere formelle plan; at man pa sigt
kan laese sig frem til, hvad de forskellige partier star inde for til et folketingsvalg og deltage i de-
mokratiet med sin stemme, eller at man kan laese et formelt brev i sin e-boks og efterfglgende
handle ud fra indholdet. Jeg anskuer altsa den faglige laesning som vigtig i et dannelsesperspektiv -
bade i formelle og uformelle fellesskaber.

11
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4. Analyse af empiri

| det fglgende vil jeg ud fra den indsamlede empiri fgrst analysere, hvad elevernes manglende mo-
tivation kan veere pavirket af i fortiden ud fra Ole Lews didaktiske pyramide (Lgw, 2014). Dernaest
vil jeg analysere, hvilke laesefremmende og leeseh&eammende motivationelle komponenter, der
kommer til udtryk i empirien — bade ud fra elevernes og BV’s perspektiv.

4.1 Erfaringer med laesning af fagtekster

| en af de fgrste undervisningslektioner i 7. klasse i praktikken, skal eleverne anvende forskellige
laeseforstaelsesstrategier, mens de laeser en artikel. Da undertegnede (herefter SK) praesenter op-
gaven, udtrykker eleverne tydeligt, at de ikke er motiverede til at lzese artiklen pa grund af en for-
udindtaget holdning til artikler, som det ses i uddraget af observationen i opgavens indledning.

Derfor er det relevant at undersgge, hvad elevernes relation til indholdet, altsa fagtekster, egentlig
er. Dette kan visualiseres ved hjzlp af Ole Lgws didaktisk pyramide, som ses i figur 1.

Indhold

Mutid Fremtid

\
Sted

Larer(e) Elevier)

Figur 1 - (Lew, 2014, s. 153)

Den didaktiske pyramide viser, at der er en relation mellem elev og indhold og mellem larer og
elev, der er pavirket af tid og sted. | toppen af pyramiden er indholdet, som er det feelles omdrej-
ningspunkt for laerer og elever i skolen, og pyramiden visualiserer leererens forhold til indholdet og
elevens forhold til indholdet (Lgw, 2014, s. 153). | dette tilfeelde har jeg som praktikant et positivt
forhold til den fagtekst, jeg har medbragt til undervisning. Ud fra ovenstdende observation har
eleverne dog ikke et positivt forhold til indholdet. | et gruppeinterview i historie, siger eleven Sg-
ren, om sit forhold til faget historie:

“Det kedeligste er, ndr vi skal laese i en bog og sa skal vi bare svare pd 16.000 spgrgsmdl bagefter”
(Bilag 4, linje 13).

En anden elev udtrykker ogsa, at det er kedeligt, hvorefter jeg spgrger ind til det:
SK: ”Er det det man lzerer, eller den mdde man laerer det pG?”

Anna: “Det er den mdde man laerer det pd, at laese og lave opgave” (Bilag 4, linje 22-24).

12
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Bade Sgren og Anna udtrykker her, hvordan deres forhold til det at leese fagtekster i historie er
pavirket af fortiden — fordi de pa mellemtrinnet ofte har laest i historiebogen og derefter besvaret
spprgsmal (Bilag 4). Elevernes manglende motivation kan derfor veere et resultat af deres erfarin-
ger med at arbejde med fagtekster tidligere. Det synes dog, at BV, som pa dette tidspunkt har
kendt klassen 4 maneder, er opmaerksom pa dette forhold, hvilket ses i nedenstaende citat:

”...Men der er jo ogsG mange lzrere, der siger: | skal laese det her og sd skal | besvare det her. Og
sd er der jo ikke sG meget andet i det. Sa giver det jo ikke mening for dem” (Bilag 6, linje 10-11).

Hermed udtrykker BV, at det ikke giver mening for eleverne, nar de skal leese en tekst for derefter
blot at besvare spgrgsmal. Her kan man tale om, hvilken vaerdi eleverne tilleegger laesningen. Hvis
eleverne tilleegger laeesningen hgj vaerdi, vil de veere villige til at laegge en indsats i tekstarbejdet
(Anmarkrud & Braten, 2010, s. 29-30). Hvis eleverne derimod tillaegger laesningen lav vaerdi, som
de gor ud fra ovenstaende citater, fordi malet er at besvare spgrgsmal, vil indsatsen blive mindre.
Derfor kan den vaerdi, eleverne tillaegger laesningen, vaere praeget af, hvordan eleverne tidligere
har arbejdet med leesningen af fagtekster.

4.2 Komponenter der har betydning for elevens leesemotivation

| det fglgende vil jeg analysere, hvilke komponenter, der har betydning for elevernes lzesemotiva-
tion, der kommer til udtryk i den indsamlede empiri. Til dette vil jeg anvende @istein Anmarkrud
og lvar Bratens artikel, der omhandler kendetegn pa klasseveerelser med engagerede laesere
(Anmarkrud & Braten, 2010). Her vil jeg analysere ud fra komponenterne laerings- og kundskabs-
mdl, interessante tekster, elevautonomi og strategiundervisning. Dette er alle komponenter, som i
samspil kan bidrage til leeseengagement og motivation for at leese (Anmarkrud & Braten, 2010, s.
35). Jeg vil i analysen inddrage Edward Deci og Richard Ryans selvbestemmelsesteori (Niemiec &
Ryan, 2009), hvor jeg vil analysere, hvordan indre og ydre motivation kommer til udtryk. Jeg vil
ogsa inddrage relevante betragtninger om brug af laeseforstaelsesstrategier ved hjalp af Merete
Brudholm (Brudholm, 2011).

4.2.1 Leeringsmal

Et kendetegn pa klassevaerelser med engagerede lasere er, at eleverne har klare laerings- og
kundskabsmal (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 31). Dette med henblik pa, at eleverne finder ud af,
at laesning handler om at finde ud af ting og speendende fa&enomener — altsa om gget kundskab
(Anmarkrud & Braten, 2010, s. 31). Da begrebet kundskabsmdl er taget fra det norske skolesy-
stem, vil jeg her undersgge, hvorledes der arbejdes med laeringsmal i 7. klasse.

Da jeg spgrger BV, om hun arbejder med synlige lzeringsmal i forbindelse med laesning, svarer hun:
BV: ”“Nej, det er jeg ikke szerlig god til”

SK: ”ligger der noget om det pa skolen... eller har skolen en politik omkring laeringsmdlsstyret un-
dervisning og synlige lzeringsmdl og alt det der?”
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BV: ”ikke ud over det der star, man egentlig skal. Det er ikke noget, vi nogensinde...” (Bilag 6, linje
25-27).

Ud fra ovenstaende korrespondance kan vi udlede, at der ikke arbejdes med leeringsmal, som ele-
verne har kendskab til, hvorfor disse ikke er klare for eleverne.. Dette kan derfor vaere en haem-
mende komponent i forhold til elevernes laesemotivation.

4.2.2 Tekstvalg

Et andet element, der kendetegner klasserum med engagerede laesere, er adgangen til interessan-
te tekster. Det kan for eksempel vaere en bogpakke, hvor forskellige skgnlitteraere tekster og fag-
tekster indgar i det tema, som klassen arbejder med (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 33). BV omta-
ler faktisk i interviewet, at de netop nu arbejder med et tema om eventyr pa klassen, hvori der
indgar forskellige tekster. Dette sker efter organiseringsformen Ugeskema, hvor ugens opgaver er
organiseret i et afkrydsningsskema, hvorefter eleverne arbejder selvsteendigt med de forskellige
tekster i selvvalgt reekkefglge (Winther & Theill, 2012). BV forteeller her, hvorledes de forskellige
tekster skal supplere hinanden:

“Jo altsa i forbindelse med at de i farste uge mdske har en tekst omkring eventyr, de forskellige
genretreek og de forskellige eventyrtyper og alt det her. Den skal de jo hele tiden for eksempel ven-
de tilbage til, nar de sidder med Fyrtgjet for eksempel” (Bilag 6, linje 40-41).

Det kan altsa veere en laesemotiverende komponent, at eleverne har adgang til forskellige tekstty-
per om et tema. Anmarkrud og Braten supplerer med, at hvis teksten i elevens gjne skal veaere inte-
ressant, skal forstaelse om det omhandlende tema og leesbare tekster veere til stede (Anmarkrud
& Braten, 2010, s. 33). Af gode grunde kan vi ikke ud af interviewet afleese, hvorvidt de udvalgte
tekster er leesbare, men BV forklarer i ovenstaende citat, at eleverne for eksempel har adgang til
en tekst om de forskellige genretraek ved eventyr, som jo er en fagtekst, hvormed de kan tilegne
sig forstaelse om temaet eventyr. For yderligere motivation hos eleverne er det dog vigtigt, at kob-
lingen mellem de forskellige tekster er tydelig for eleverne, sa de kan se sammenhangen
(Anmarkrud & Braten, 2010, s. 33-34). Altsa at fagteksten om eventyrets genre indholdsmaessigt
bliver koblet tydeligt til eventyret Fyrtgjet, hvilket eleverne kan have vanskeligheder ved at ggre
selv (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 33). BV beskriver, at eleverne skal vende tilbage til fagteksten,
nar de laeser eventyret, hvorefter SK spgrger:

“Ved de godt det af sig selv? At de skal det egentligt?” (Bilag 6, linje 42).
Til dette svarer BV nej, hvorefter SK spgrger:

“Eller har | opsamlinger eller opsummeringer omkring det.. Sadan helt praktisk, nar du organiserer
ugeskema?”(Bilag 6, linje 44).

BV svarer:
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“Altsd...Nej. PG ugeskemaet stdr der for eksempel i den her uge: Fyrtgjet + opgaver. Sa den har jeg
sd lavet nogen specifikke opgaver til. Sa er der en anden en: Brorlil og Sgsterlil, tror jeg. Lav en
fremlaeggelse ud fra teksten om eventyr” (Bilag 6, linje 45-46).

BV forklarer her, at hun har en forventning om, at eleverne kan lave en fremlaeggelse om det fagli-
ge indhold, men at de faktisk ikke ngdvendigvis ved, at de skal vende tilbage til fagteksten for at
lgse opgaven. Dette kan ifglge Anmarkrud og Braten ggre, at eleverne ikke kategoriserer teksterne
som interessante, hvorfor det kan blive en l&aseh&mmende motivationel komponent.

Et andet aspekt af tekstvalget er, hvorvidt eleverne finder, at de udvalgte tekster er dem ved-
kommende, da det ofte vil fgre til uengagerede laesere, hvis teksten ikke fgles meningsfuld
(Anmarkrud & Braten, 2010, s. 30). Da eleverne i spgrgeskemaet bliver spurgt om, hvad der kan fa
dem til at stoppe med at laese i spgrgsmal 15 (se bilag 5), er det lige netop, hvis teksterne ikke in-
teresserer dem, at flest elever szetter kryds. Sgren, som er en af de elever, der har sat kryds i den-
ne, har i en skriftlig elevbesvarelse, uddybet dette:

8. Erdugenerelt god til at samle dig om din laesning? Eller volder det dig besveer? Forklar naermere og giv
gerne eksempler.

Ja vil da mene jeg er rimelig god til at samle mig om en tekst. Men hvis det er en tekst jeg
synes er pisse kedelig kan det jo godt vaere lidt mere problematisk.

Figur 2 — (Bilag 3)

Sgren forklarer altsa, at hvis teksten er kedelig, kan han ikke koncentrere sig om teksten, hvorfor
han formentlig vil veere en uengageret laeser (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 30).

Ud fra ovenstaende analyse om tekstvalg, kan vi se, at BV faktisk anvender et varierende udvalg af
tekster omhandlede det samme tema, hvilket kan vaere en leesefremmende motivationel kompo-
nent. Det ville dog kunne forstaerke elevernes motivation, hvis der bliver lavet en tydelig kobling
mellem de forskellige tekster. Samtidig er det en vaesentlig faktor, at teksterne skal fgles vedkom-
mende for eleverne, da de ellers kan blive uengagerede lzesere.

4.2.3 Elevautonomi

Et andet element, der er til stede i klassevaerelser med engagerede laesere, er hgj grad af elevau-
tonomi — altsa at eleverne far hgj grad af selvbestemmelse i undervisningen. Det kan blandt andet
veere i forbindelse med opsatning af leeringsmal, valg af tekster, tema og opgavernes raekkefglge
(Anmarkrud & Braten, 2010, s. 33). | interviewet med BV fortaeller hun, at hun arbejder med Uge-
skema (Winther & Theill, 2012), som tidligere omtalt. Da jeg sp@rger, om eleverne har indflydelse
pa, hvordan de Igser opgaver, svarer BV:

“Ja. | forbindelse med det her med eventyr. Sa der har de jo fuldstaendige frie tajler faktisk pa raek-
kefalgen” (Bilag, linje 34).
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Der forekommer derfor en grad af elevautonomi ved opgavernes raekkefglge, nar undervisningen
er organiseret efter Ugeskema, hvilket kan vaere fremmende for laesemotivationen. Vi ved dog
ogsa, at der ikke forekommer elevautonomi ved malsatning, idet BV ikke, som tidligere analyse-
ret, arbejder med laeringsmal.

Det er ogsa relevant at se pa elevernes opfattelse af, hvem der vaelger tekster til undervisningen,
hvilket de bliver spurgt om i spgrgsmal 17 i spgrgeskemaet. Her svarer 15 ud af 18 elever, at lze-
rerne bestemmer, hvilke fagtekster, de laeser i skolen (bilag 5). BV svarer derimod lidt anderledes
pa dette, da SK spgrger, om eleverne har indflydelse pa valg af fagtekster:

“Ja ved mig? Ja. For eksempel i forbindelse med det her. Men 0gsa i forbindelse med det sidste for-
lgb, vi lavede. Der hvor... men der havde jeg jo sG bestemt emnet, kan man sige. Men der fik de
farst mulighed for selv at ga ind at finde informationerne. Dem der sd ikke kunne det.. sa hjalp jeg
dem selvfglgelig med at finde nogen fagtekster” (Bilag 6, linje 16-18).

SK spgrger derefter, om eleverne sa gar pa nettet og sgger efter tekster, hvortil BV svarer:
“Ja. Nej, der var ogsd nogen, der var pad biblioteket og lane bgger” (Bilag 6, linje 20).

BV forteeller altsa, at eleverne har mulighed for selv at finde informationer om et emne i forskelli-
ge selvvalgte fagtekster — for eksempel pa en internetside eller pa biblioteket. Det kan derfor tyde
pa, at der i en eller anden grad er elevautonomi til stede ved valg af fagtekster i undervisningen ud
fra laererens synsvinkel. Stgrstedelen af eleverne oplever dog ikke, at de selv har indflydelse pa
valg af tekster. Dette kan blandt andet ogsa skyldes, at eleverne ikke anskuer indholdet pa en in-
ternetside som indbefattet af tekstbegrebet, idet at kun 5 elever ud af 18 anskuer tekster pa in-
ternettet som en tekst, ud fra spgrgsmal 5 i spgrgeskemaet (bilag 5).

Med hensyn til valg af tema, spgrger SK, om eleverne har indflydelse pa valg af tema, eller om dis-
se er fastlagt pa forhand:

“Altsa ved mig er det aldrig mere fastlagt, end at jeg griber det, hvis de kommer med noget. Men
jeg kan ikke lige taenke, at de har gjort det” (Bilag 6, linje 23).

Det kan derfor tyde p3, at der fra BV’s side er opmarksomhed pa elevautonomi, hvilket er en lse-
sefremmende motivationel komponent, og at hun vil inddrage eleverne, hvis de vaelger at komme
med input til temaet. Eleverne oplever dog ikke dette, idet deres oplevelse er, at leereren be-
stemmer tekstvalget, hvorfor de ikke g@r brug af dette valg. Denne fglelse af mangel pa kontrol
kan fgre til lavere indsats og udholdenhed (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 30), altsa en laeesehaem-
mende motivationel komponent. For at hgjne leesemotivationen vil det derfor vaere en fordel, at
BV tydeligggr elevernes valgmuligheder i forhold til tekster og tema (Anmarkrud & Braten, 2010, s.
33).
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Indre og ydre motivation

Edward Deci og Richard Ryan arbejder ud fra en selvbestemmelsesteori, der gar pa, at mennesket i
sig selv er nysgerrig og interesseret i at laere, hvor netop autonomi, og ogsa kompetence, er to
afggrende basale, psykologiske behov, der begge skal opfyldes, for at den indre motivation for at
laere kan opretholdes (Niemiec & Ryan, 2009, s. 22). Jeg vil derfor ved hjzelp af Deci og Ryans selv-
bestemmelsesteori analysere dele af den indsamlede empiri for at se, hvorvidt eleverne er drevet
af indre og/eller ydre motivation, nar de laeser fagtekster. Det andet psykologiske behov, kompe-
tence, vil jeg behandle i afsnit 4.3 om differentiering.

| selvbestemmelsesteorien henviser begrebet autonomi til en oplevelse af, at ens adfaerd er styret
af ens egen vilje. Den indre motivation er her karakteriseret ved, elevernes adfzerd er drevet af, at
laesningen i sig selv er interessant og behageligt (Niemiec & Ryan, 2009, s. 20-22). Hvis ikke den
indre motivation er til stede, vil eleven i stedet veere styret af ydre motivation, som er en adfaerd
man har for at opna et resultat, der adskiller sig fra aktiviteten i sig selv (Niemiec & Ryan, 2009, s.
24).

Da BV i interviewet bliver spurgt om, hvad hun tror elevernes overordnede formal med laesningen
af fagtekster er, svarer hun:

“Jeg tror desveerre rigtig tit, sG g@r de det fordi det skal vi jo... det er lektier...” (Bilag 6, linje 6).

BV mener dermed ikke, at det er den indre motivation der er elevernes drivkraft til at laese, idet
eleverne ikke finder det interessant og behageligt i sig selv (Niemiec & Ryan, 2009, s. 20-22), men
fordi leererne siger, de skal. Altsa en adfaerd, der adskiller sig fra aktiviteten i sig selv, hvorfor det
kan karakteriseres som ydre motivation (Niemiec & Ryan, 2009, s. 24).

For elever kan flere dele af undervisning umiddelbart ikke synes tilfredsstillende i sig selv, hvorfor
eleverne ikke oplever indre motivation. Derfor har man brug for andre grunde til at leere, og her
kan ydre motivation i stedet vaere drivkraften (Niemiec & Ryan, 2009, s. 24). | selvbestemmelses-
teorien arbejder Deci og Ryan med fire forskellige grader af ydre motivation, hvor ydre regulering
er den form for ydre motivation, der er mindst autonom, og integreret regulering er den form for
ydre motivation, der er mest autonom (se bilag 8). Nar elevernes motivation er drevet af, at lee-
rerne siger, de skal, kan det enten vaere fordi, der i undervisningen er fokus pa ydre belgnning som
ros eller straf, i form af ydre regulering, eller fordi eleven vil undga at fgle skam ved faktisk at have
lavet sine lektier, i form af introjiceret regulering — begge to former af ydre motivation, der har lav
grad af autonomi.

Elevernes holdning til det at lzese fagtekster i skolen kan dog give et andet billede. | spgrgeskema-
ets spprgsmal 10 svarer 15 ud af 18 elever, at det er vigtigt at laese fagtekster, fordi de laerer noget
af dem. Det kan tyde p3a, at eleverne finder en veerdi i det at laese fagtekster pa grund af gget lee-
ring, altsa en identificeret regulering, hvor der i nogen grad er autonomi til stede.
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10. Er det vigtigt at leese fagtekster i skolen? (szet 1 x) Drenge | Piger | lalt
Ja. For jeg leerer noget af teksterne 7 8 15
Nej. Jeg synes ikke, det der star i teksterne vedkommer mig 2 1 3

Det er dog pa et spinkelt grundlag, da eleverne i dette spgrgsmal kan vaelge at svare ja, eller nej jf.
spgrgsmal 10 i spgrgeskemaet. Men det kan tyde p3, at eleverne har en bevidsthed om, at de leae-
rer noget, i hgjere grad end at de ikke tilleegger fagteksterne nogen veerdi, hvilket kan vaere en
lesefremmende motivationel komponent (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 30).

| ovenstaende analyse kan vi se, at der i en eller anden grad er elevautonomi til stede. Dette i form
af at eleverne selv kan bestemme raekkefglgen, de vil lave opgaver i, hvilket kan vaere en laese-
fremmende motivationel komponent. BV er ogsa aben for elevernes medbestemmelse ved tekst-
valg og valg af tema, men eleverne synes dog ikke bevidste om, at det er en mulighed, hvilket kan
fgre til reduceret engagement i laesningen. Ud fra Deci og Ryans selvbestemmelsesteori viser
ovenstaende analyse, at eleverne dels kan vaere drevet af ydre motivation i forbindelse med laes-
ning af fagtekster, idet BV mener, eleverne laeser, fordi laerere siger, de skal. Elevernes svar i spgr-
geskemaet kan dog tyde pa, at eleverne tilleegger fagtekster en eller anden veerdi, hvilket svagt
kan tyde p3, at der ogsa er en grad af indre motivation til stede.

4.2.4 Strategiundervisning

Strategiundervisning, er ogsa et kendetegn for klasser med engagerede laesere, hvor elevernes
laeseforstaelse kan gges med strategisk laesning (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 34). Omkring hvor-
vidt BV anvender laeseforstaelsesstrategier ved laesning af fagtekster siger hun:

“Ja.. men det gar jeg. Men det er jo mest med eksamen for gje. Det er jo mest i forhold til laeseprg-
verne” (Bilag 6, linje 50).

SK henviser herefter til, at BV tidligere har naevnt, at hun arbejder med udvikling af ordforrad og
andre typer af fgrleesningsstrategier, hvorefter BV siger:

“Ja, skimmelaesning og.. og sddan nogle strategier. Fordi det skal de bruge for at kunne na at blive
feerdige med leeseprgven” (Bilag 6, linje 54).

BV forklarer her, at hun primeert arbejder med det, som Merete Brudholm kalder laeseteknik, altsa
hvor leeseren anvender en teknik for at fa hurtigt overblik over teksten, hvilket giver en overfladisk
forstaelse af teksten (Brudholm, 2011, s. 78). Det er dog problematisk, at BV har fokus pa laesetek-
nikker, der giver overfladisk forstaelse, fordi gode laesere typisk anvender dybe laesestrategier
(Anmarkrud & Braten, 2010, s. 34). Dermed er der risiko for, at elevernes laseforstaelse bliver
mindre.
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Det kan veere et problem i forhold til elevernes laesemotivation, at undervisningen i laesestrategier
bliver begrundet med, at det skal anvendes til lzeseprgven. Her henvises til prgven i laesning og
retskrivning i dansk ved folkeskolens afgangsprgve, hvor den sidste halve time afsattes til den
sakaldte laeseprgve, hvor eleverne arbejder selvsteendigt med laesedelen (Retsinformation, 2017b,
bilag 1, punkt 1.3-1.4). Dermed er fokus p3, at eleverne skal praestere godt til laeseprgven. Dette
kalder Anmarkrud og Braten for praestationsmal, hvor eleverne er motiveret af ydre omstaendig-
heder; for eksempel det at opna en hgj karakter (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 27-28). Det er lige-
ledes det Deci og Ryan kalder for ydre regulering, som er den form for ydre motivation, hvor der er
mindst autonomi til stede (Niemiec & Ryan, 2009, s. 25). Resultatet af en sadan form for motivati-
on kan veere, at eleverne mister motivationen for laesning og anvendelse af strategierne, sa snart
preven er overstaet (Niemiec & Ryan, 2009, s. 24).

Derudover kraever det, ifglge Anmarkrud og Braten, en udstrakt brug af verbalisering og modelle-
ring, altsa at laereren italeszetter laeseforstaelsesstrategierne og modellerer dem for eleverne
(Anmarkrud & Braten, 2010, s. 34). | forhold til at italesaette laeseforstaelsesstrategier siger BV:

”...Men ikke sadan, at jeg tydeliggar for dem, at nu arbejder vi med laeseforstdelsesstrategier. Men
for eksempel at arbejde med ordene, inden man laeser teksten. Eller snakker om: hvad tror I, det
her kan handle om... ” (Bilag 6, linje 62-63 ).

BV verbaliserer altsa ikke det at arbejde med laeseforstaelsesstrategier, hvorfor eleverne ikke far
mulighed for at fa kendskab til de kognitive processer, der foregar under laesningen hos gode lze-
sere (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 34). Merete Brudholm supplerer med, at det er vigtigt, at lee-
reren forklarer og demonstrerer, hvorledes laeseforstaelsesstrategierne skal bruges, hvis elevernes
brug af strategier skal forbedres (Brudholm, 2011, s. 79). Det er derfor problematisk, at BV ikke
italesaetter brugen af leeseforstaelsesstrategier, fordi malet med strategiundervisningen er, at ele-
verne efter opleering i strategibrug far en selvreguleret og selvinitieret brug af multiple leesestrate-
gier (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 34).

Ovenstaende kan dog ikke ses som et udtryk for, at BV ikke anvender laeseforstaelsesstrategier i
forbindelse med faglig laesning. Hun omtaler i ovenstaende citat, at hun for eksempel arbejder
med f@rlaesningsstrategier, nar hun taler med eleverne om, hvad de tror, teksten handler om. Det
kan dog synes, at hun ikke selv er bevidst om dette.

Strategiundervisning i samspil med andre laesefremmende faktorer, kan derfor vaere medvirkende
til gget laesemotivation og leeseengagement (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 35). | dette tilfaelde,
hvor der ikke sker eksplicit strategiundervisning, kan det medfgre reduceret leesemotivation, fordi
eleven kan opleve at fgle svag kontrol over egen laesning (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 30).

4.3 Differentiering
Ifglge en rapport fra Danmarks Evalueringsinstitut fra 2011, kan undervisningsdifferentiering be-
skrives sdledes:
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“Undervisningsdifferentiering skal ses som et paedagogisk princip der skal imgdekomme elevernes
diversitet og heterogenitet pd en sddan madde at alle elever udfordres optimalt i alle fag. Det er et
grundlaeggende princip som leererne skal planlaegge deres undervisning ud fra — et princip der

har konsekvenser for de didaktiske valg lzererne traeffer ndr de tilrettelaegger undervisningen
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2011, s. 22)

Anmarkrud og Braten argumenterer for, at teksternes sveerhedsgrad er en vigtig faktor, som kan
fore til reduceret leesemotivation (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 30). Vi ved fra tidligere, at ni-
veauet pa lesere i klassen er forskelligt. Vi ma derfor forudsaette, at undervisningsdifferentiering
er et ngdvendigt behov, som ogsa er omtalt i Folkeskolelovens §18, hvor der star, at undervisnin-
gen skal tilrettelaegges, sa den svarer til den enkelte elevs behov og forudsaetninger
(Retsinformation, 2017a). Det er derfor relevant at undersgge, hvordan eleverne vurderer sveer-
hedsgraden pa fagtekster i klassen, med henblik pa om eleverne udfordres maksimalt, og hvordan
BV anvender differentiering i undervisningen, nar elevernes laeser fagtekster. Dette med henblik
pa, hvorvidt teksternes svaerhedsgrad generelt er passende i forhold til laesemotivation.

Eleverne er i spgrgeskemaets spgrgsmal 14 blevet spurgt, hvad de synes om sveerhedsgraden pa
de fagtekster, der laeses i klassen:

14. Hvad synes du om svaerhedsgraden pa de fagtekster, | laeser i skolen — for | Drenge | Piger | | alt
eksempel i skolebgger eller tekster pa internettet? (szet 1 x)

De passer lige til mig 5 5 10

De er lidt svaere, men det er ok 3 3 6

De er ret sveere. Jeg skal bruge lang tid pa at laese

De er ret nemme

De er for nemme. Jeg synes ikke, jeg altid bliver udfordret nok 1 1 2

Her svarer 10 ud af 18 elever, at teksternes niveau er passende, 6 elever svarer, at teksterne er lidt
svaere og 2 elever svarer, at teksterne er for nemme at laese. Der er derfor 8 elever ud af de 18
respondenter, der faktisk ikke finder sveerhedsgraden pa teksterne passende. Dette kan fgre til
reduceret indsats ved bade leesning af for lette og for svaere tekster, og kan bidrage til reduceret
leesemotivation (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 30).

Som tidligere naevnt, naevner Decia og Ryan to psykologiske behov, der er afggrende for at bibe-
holde den indre motivation; autonomi, som er behandlet i afsnit 4.2.3, og derudover kompetence
(Niemiec & Ryan, 2009, s. 22). | forhold til behovet for kompetence er sveerhedsgraden pa tekstni-
veauet sarlig interessant, fordi det at fa tilfredsstillet behovet for kompetence indebaerer, at ele-
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verne faktisk fgler, de kan imgdekomme de udfordringer, de bliver stillet i skolen (Niemiec & Ryan,
2009, s. 22). | dette tilfeelde er der 6 elever i en klasse, der vurderer, at tekstniveauet er sveert — og
altsa dermed kan risikere ikke at fa behovet for kompetence tilfredsstillet. Anmarkrud og Braten
mener, at et sveert tekstniveau kan bidrage til reduceret leesemotivation (Anmarkrud & Braten,
2010, s. 22), mens selvbestemmelsesteorien antager, at det er afggrende for opretholdning af den
indre motivation, at bade behovet for kompetence og behovet for autonomi er deekket. Der er
altsa ud fra begge synspunkter behov for en tilretteleeggelse af undervisningen, der dels tilgodeser
de elever, der finder teksterne svaere, men ogsa for dem, der finder teksterne lette.

Hvis vi ser pa, hvorledes BV anvender differentiering ved laesning af fagtekster, svarer hun fglgen-
de:

“Det er mega svaert. Men lad os sige for eksempel i forhold til ugeskema. Det ggr det lidt nemmere
at differentiere i den forstand, at ugeskema giver mere tid til mig” (Bilag 6, linje 72-73).

SK spgrger ind til dette, hvorefter BV svarer:

”Sa der er man jo virkelig bundet op, pa de grupper jeg laver. Og der laver jeg jo ud fra, at der er
nogen grupper, jeg skal koncentrere mig om. Og det giver mig ekstra tid til at tage mig af de grup-
per. Eller tage mig af, men stgtte de grupper i forhold til deres faglige lzesning. Og i forhold til laes-
ningen generelt” (Bilag 6, linje 75-77).

BV forklarer i ovenstaende citat, at hun differentierer ved leesning af fagtekster ved at niveauopde-
le grupperne, nar de arbejder med Ugeskema, sadledes at hun har bedre tid til de grupper, der har
behov for stgtte ved deres faglige laesning.

| EVA-rapporten fra 2011, omhandlende undervisningsdifferentiering, star der, at man som lzerer
ofte har en opfattelse af, at differentiering betyder, at laereren skal fglge den enkelte elev sa teet
som muligt, og derved kommer der hurtigt til at mangle leererkraefter. For at kompensere for det-
te, opdeler lzereren klassen i hold efter fagligt niveau for pa den made at skabe tid til hver enkelt
gruppe (Danmarks Evalueringsinstitut, 2011, s. 8). Det kan tyde pa, at BV ogsa niveauopdeler ele-
verne for at skabe tid til hver enkelt gruppe ud fra ovenstaende citater. Ifglge EVA- rapporten er
det dog en problematisk made at differentiere pa, fordi det skaber en differentiering af elever,
men ikke af undervisningen (Danmarks Evalueringsinstitut, 2011, s. 8). Det kan derfor tyde p3, at
BV ikke som sadan undervisningsdifferentierer, nar hun arbejder med faglig laesning i 7. klasse. Pa
den made bliver undervisningen ikke tilrettelagt sa den tilgodeser elever, der finder teksterne lette
eller svaere, hvilket kan bidrage til en reduceret laesemotivation.

4.4 Opsummering af analyse
Ovenstaende analyse viser, at eleverne i 7. klasse har erfaringer med at leese fagtekster, hvorefter
de har besvaret spgrgsmal, hvilken kan vaere grund til, at eleverne pa forhand ikke er motiveret til
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at leese fagtekster. Det kan derfor tyde p3, at eleverne tilleegger laesningen lav veerdi, hvorfor de
ikke er villige til at laegge en indsats i tekstarbejdet.

Der arbejdes ikke med laeringsmal, som eleverne har kendskab til, hvilket kan veere en laesehaem-
mende motivationel komponent.

BV anvender varierede tekster, hvilken kan vaere en lerefremmende motivationel komponent. Der
bliver dog ikke lavet tydelige koblinger mellem de forskellige tekster, hvilket kan vaere en laese-
hammende motivationel komponent. Samtidig er det en vaesentlig faktor, at teksterne skal fgles
vedkommende for eleverne, da de ellers kan blive uengagerede lzesere.

Der forekommer en grad af elevautonomi ved opgavernes raekkefglge, nar undervisningen er or-
ganiseret efter Ugeskema, hvilket kan vaere fremmende for lzesemotivationen. BV er ogsa aben
over for elevernes medbestemmelse ved tekstvalg og valg af tema. Eleverne synes dog ikke at op-
leve denne autonomi, hvorfor det kan vaere haeammende for laesemotivationen.

Analysen viser, at der ikke sker eksplicit strategiundervisning, hvilket kan medfgre reduceret lae-
semotivation, fordi eleven kan opleve at fgle svag kontrol over egen laesning

Flere af eleverne finder ikke svaerhedsgraden pa teksterne passende. Det kan betyde en reduceret
indsats ved bade laesning af for lette og for svaere tekster, og kan bidrage til reduceret laesemotiva-
tion. BV differentierer ved at lave niveauopdeling af eleverne, hvilket betyder, at undervisningen
ikke tilrettelagt sa den tilgodeser elever, der finder teksterne lette eller svaere, hvilket kan bidrage
til en reduceret lzesemotivation.
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5. Refleksioner over analyse

Med afszet i analysens resultater vil jeg her reflektere over og diskutere analysens resultater. Dette
med henblik pa, hvorledes elevernes laesemotivation kan styrkes ved laesning af fagtekster gen-
nem differentierede tilgange og leeseforstaelsesstrategier. Jeg vil strukturere refleksionerne ud fra
omraderne differentiering med laeringsmal, tekstvalg og strategiundervisning.

5.1 Differentiering med laeringsmal

| analysen kan vi udlede, at mangel pa leeringsmal kan vaere en leeseheemmende motivationel
komponent. Det er derfor interessant at diskutere, hvordan laeringsmal egentlig kan opstilles i
praksis.

Anmarkrud og Braten siger i forbindelse med laeringsmal, at disse skal vaere klare, og eleverne un-
der vejledning fra laereren selv skal formulere spgrgsmal, som de @gnsker svar pa som grundlag for
leeringsmalene (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 31). Dette for at give eleverne en retning med laes-
ningen saledes, at de bliver mere motiverede for at laese teksten. Som laerer skal man i denne pro-
ces veere saerlig opmaerksom pa at vejlede eleverne, saledes at de vejledes mod et mal, som de
kan n3, hvis indsatsen er god (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 31-32). Ud fra et differentieringsper-
spektiv er det ogsa afggrende, at eleven involveres aktivt i egne leeringsmal, saledes at elevens
leering kommer i centrum (Danmarks Evalueringsinstitut, 2011, s. 22). Dette harmonerer godt med
bade Anmarkrud og Braten samt Deci og Ryans krav om elevautonomi, som tidligere naevnt — altsa
at eleven er selvbestemmende i en eller anden grad i forhold til egen lzering, hvilket kan virke mo-
tiverende for eleven, idet eleverne kan fglge egen progression og leering (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2011, s. 41).

En anden made at teenke leeringsmal pa, er ud fra Bodil Nielsens Styr pd mdl (Nielsen, 2015). Bodil
Nielsen siger her, at leereren som udgangspunkt laver lzeringsmal for de enkelte forlgb som en del
af sin planlagning (Nielsen, 2015, s. 37). Samtidig opsatter Nielsen mal ud fra et taksonomisk
princip, blandt andet ud fra Blooms taksonomi, som bestar af 6 trin med stigende svaerhedsgrad,
hvor hvert trin opad ogsa indeholder de foregaende trin (Nielsen, 2015, s. 93-94). Hun forklarer
progressionen med, at det eleverne fgrst skal leere, altsa fgrste laeringsmal, skal vaere et solidt
grundlag for det naeste mal og det naeste igen (Nielsen, 2015, s. 103).

Bodil Nielsen mener dermed, at det som udgangspunkt er laereren, der laver leeringsmal ud fra et
taksonomisk princip, hvor Anmarkrud og Braten papeger, at det er motiverende for eleverne, hvis
de selv er med til at formulere laeringsmal (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 33). Ud fra et differentie-
ringsperspektiv og elevautonomi som motivationel faktor vil disse blive tilgodeset, hvis eleverne
selv er med til at formulere laeringsmal, saledes at disse bliver formuleret efter, hvad eleverne er
nysgerrige efter at undersgge, og at hver enkel elevs egen laering kommer i centrum.
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5.2 Tekstvalg
| analysen ser vi, at der ikke bliver lavet en tydelig kobling mellem de enkelte tekster omhandlende
samme tema. Det vil derfor veere relevant at se pa, hvorledes denne kobling kan laves.

Denne kobling kan ifglge Anmarkrud og Braten laves ved at stille intertekstuelle spgrgsmal til ele-
verne (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 34), altsa hvor der i spgrgsmalet inddrages referencer til tek-
sterne imellem. Ved temaet eventyr kan et sadant spgrgsmal for eksempel vaere: Hvordan har den
tekst, du lzeste om genren eventyr, hjulpet dig med at finde frem til genretraek i eventyret Fyrtgjet?

Derudover beskriver eleven Sgren, at han kan have sveert ved at samle sig om en tekst, hvis den er
kedelig. Spgrgsmalet er sa, hvilke tekster, der er interessante for en elev som Sgren?

Det kan vi muligvis finde svar pad i spgrgsmal 6 i spgrgeskemaet (bilag 5), hvor eleverne bliver
spurgt, om de kan lide at laese, hvortil Sgren svarer, at han kan lide at laese tekster pa telefon og
computer. Samtidig er han den elev i spgrgsmal 3, der skriver, at han i fritiden laeser informationer
i computerspil i CounterStrike. Det kan altsa tyde pa, at sddanne tekster synes vedkommende for
Sgren. Ud fra et udvidet tekstbegreb, som jeg har redegjort for i afsnit 4.2, kan informationer i et
computerspil godt defineres som en fagtekst. Men kan man godt lade eleverne vaelge tekster i
form af et computerspil i undervisningen for at hgjne elevernes leesemotivation?

| et dannelsesperspektiv kan laesning af en sadan tekst godt veaere en del af det at deltage i ufor-
melt faellesskab, som der naevnes i UNESCOS definition pa literacy (Korsgaard, 2012, s. 23). An-
markrud og Braten siger dog, at for lidt autonomi og for meget autonomi er en vanskelig balance-
gang (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 33), hvorfor det ma vaere op til lzereren at vurdere, hvorvidt et
sadant tekstvalg kan bidrage til malopfyldelse af de feerdigheds- og vidensmal, der er udvalgt for
det aktuelle forlgb.

5.3. Strategiundervisning

Analysen viste, at BV arbejder implicit med leeseforstaelsesstrategier frem for eksplicit, hvilket er
en udfordring, idet en motiverende strategiundervisning kraever, at der anvendes udstrakt brug af
verbalisering og modellering (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 35), saledes at eleverne kan blive be-
vidste om de kognitive processer, der foregar under laesning hos gode leesere. Det er derfor rele-
vant at reflektere over, hvordan denne verbalisering og eksplicitte undervisning kan finde sted.

Anmarkrud og Braten har et konkret bud pa dette, hvor de arbejder med eksplicit undervisning i
seks forskellige laeseforstaelsesstrategier (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 34). Undervisning af disse
seks strategier skal foregd gennem fire niveauer, hvor eleverne gradvist far stigende ansvar for
brug af laeseforstaelsesstrategierne. Dette med henblik p3, at eleverne til sidst selv har en raekke
strategier at vaelge mellem, som de kan anvende pa eget initiativ (Anmarkrud & Braten, 2010, s.
34-35). Dermed vil der veere en grad af autonomi til stede, der sammen med andre laasefremmen-
de motivationelle komponenter, dels kan styrke elevens laeseforstaelse, men ogsa elevens motiva-
tion for leesning af faglige tekster (Anmarkrud & Braten, 2010, s. 34-35).
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Merete Brudholm laegger isaer vaegt pa, at det forudsaetter en aktiv laeser, hvis eleverne skal blive
bevidste om egen laesning og strategianvendelse, altsa udvikle en metakognitiv bevidsthed
(Brudholm, 2011, s. 227). | undervisningen skal laereren saledes vaere bevidst om, at eleverne har
brug for at vide, hvilke forskellige strategier, de kender, hvordan strategierne skal anvendes, og
hvorfor og hvornar er det relevant at anvende strategierne? Dette for at eleverne ved, hvad de
skal, mens de laeser, iseer nar der opstar vanskeligheder i forstaelsen af en tekst (Brudholm, 2011,
s. 227). Det er derfor szerdeles vigtigt, at man som laerer i strategiundervisningen er bevidst om, at
eleverne skal blive bevidste om egen laesning og strategianvendelse, hvilken kun kan ske, hvis lae-
reren underviser eksplicit i leeseforstaelsesstrategier.

6. Konklusion

| denne opgave har jeg undersggt, hvorledes man som laerer kan styrke elevens laesemotivation
ved laesning af faglige tekster gennem differentierede tilgange og leeseforstaelsesstrategier. Jeg
har derfor undersggt, hvordan de leeseheemmende motivationelle komponenter kan udvikles, sa-
ledes at elevens motivation styrkes gennem differentierede tilgange og laeseforstaelsesstrategier.

En motivationel faktor kan vaere at lade eleverne formulere klare laeringsmal under vejledning af
laereren. Disse pa baggrund af spgrgsmal, som eleverne selv gnsker svar pa. Ud fra en differentie-
ret tilgang er det saerligt vigtigt, at laereren vejleder eleverne, saledes at eleverne vejledes mod et
mal, som de kan n3, hvis indsatsen er god. Ved at lade eleverne formulere egne laeringsmal kom-
mer elevens lzering i centrum.

En anden motivationel faktor er, at laereren laver tydelige koblinger mellem tekster omhandlende
samme tema — dette blandt andet ved at stille intertekstuelle spgrgsmal til eleverne. Samtidig er
det en vaesentlig faktor, at teksterne skal fgles vedkommende for eleverne, da de ellers kan blive
uengagerede laesere.

En tredje motivationel faktor er, at der forekommer grader af elevautonomi — eleven skal altsa
have medbestemmelse vedrgrende tekstvalg, tema og opgavernes raekkefglge. Det er her vigtigt,
at eleverne oplever, at de rent faktisk har medbestemmelse, hvorfor lzereren skal tydeligggre det-
te.

Til sidst er det vaesentligt, at der sker en eksplicit strategiundervisning, hvor eleverne far kendskab
til flere forskellige laeseforstaelsesstrategier saledes, at de bliver bevidste om, hvordan strategier-
ne skal anvendes, og hvorfor og hvornar det er relevant at anvende strategierne. Dette med hen-
blik p3, at eleverne til sidst selv har en raekke strategier at vaelge mellem, som de kan anvende pa
eget initiativ. Den eksplicitte strategiundervisning vil sammen med andre laesefremmende motiva-
tionelle komponenter, dels kunne styrke elevens leeseforstaelse, men ogsa elevens motivation for
leesning af faglige tekster.
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7. Perspektivering

Jeg tror, at alle lzerere pa et eller andet tidspunkt, har oplevet, at eleverne ikke har vaeret motive-
ret til at leese de udvalgte tekster. Og egentlig giver det god mening, hvis maden de har mgdt fag-
tekster pa primaert har vaeret forbundet med det at laese og derefter besvare opgaver. Jeg haber,
at der efterhanden vil skabes st@rre opmaerksom hed omkring dette aspekt, saledes at eleverne,
drevet af nysgerrighed, ogsa i fremtiden vil abne en avis eller en nyhedsside for at laese en artikel —
simpelthen fordi, de fgler, at tekstens indhold vedkommer dem.

Bade de elever og lerere jeg mgdte i 7. klasse, gav udtryk for, at det kunne vaere svaert at fasthol-
de koncentrationen pga. uro i klassen eller en mobiltelefon, der gav lyd fra sig. Laereren papegede
endda, at eleverne er blevet sa vant til at zappe gennem forskellige sociale medier pa telefonen, at
de mange skift influerer pa deres koncentration generelt. Et andet perspektiv kunne derfor veere,
hvorledes elevernes koncentration er pavirket af brugen af den elektronik, vi omgiver os med dgg-
net rundt. For pa en eller anden made ma elevernes motivation ogsa vaere pavirket af, at der altid
er et andet tilbud til stede, som er lige ved handen.
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9. Bilag

9.1 Bilag 1 - Uddrag af indledende samtale fgr praktik

Linje 1-24

SK: Okay. (.) Er der nogen specielle former for fagtekster, du taenker, de har brug for at arbejde med?

BV: Nej. Det er alt muligt forskelligt.

SK: Okay. Eller et eller andet, du teenker, at det har denne her klasse lige netop brug for eller behov for, eller.. er de svage i forhold til... ?

BV: De er mega mega svage laesere, den klasse her. Jeg har aldrig haft sa svage lesere for.

SK: Er det i afkodningsdelen eller forstaelsesdelen, teenker du?

BV: (.) Det ved jeg ikke.

SK: Ok. Det er sadan en kombi maske?

BV: Ja

SK: Okay. Men du har selvfglgelig heller ikke haft dem sa lang tid

BV: Det er jo det.

SK: Sa det kan maske godt veere lidt svaert at vide, hvad de kan?

BV: Ja. Jeg ved ikke lige hvad..hvad de har sveert ved endnu

SK: Super. Jeg taenker umiddelbart, at det kunne vaere interessant at hive nogen forskellige fagtekster ind.. forskellige typer af fagtekster, der havde
en eller anden aktualitet. Det kunne vaere en hjemmeside. Og simpelthen lave strategier for, hvordan laeser man en hjemmeside, nar man kommer
ind pa en hjemmeside

BV: God ide

SK: Det kunne veere ... nu skal jeg lige se.. det kunne ogsa vaere en artikel, hvor der er et samspil mellem tekst og billeder. S man maske garind i de
der multimodale elementer, hvor der er repraesenteret bade skriftsprog og billeder og andre modaliteter pa en eller anden made.

BV: Ja.

SK: @h. Men hvad det helt praecist naermere skal vaere, det ved jeg sgu ikke endnu. Men jeg taenker.. jeg hiver lige fat i min vejleder, nar jeg lige har
afleveret den opgave der. Og sa prgver jeg lige at sparre lidt med hende om, hvad hun har af indspark til det. Er der noget af det, som du taenker,
kan veere relevant derinde, eller hvad?

BV: Jamen jeg taenker, vi har jo slet ikke arbejdet med laesestrategier overhovedet derinde, s alt hvad du kommer med, det er relevant.

SK: Okay.
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9.2 Bilag 2 - Uddrag af observation

Observation tirsdag den 10. januar Egne refleksioner

Baggrund. Eleverne skal laese en artikel om FOMO — Fear Of Missing

Out — en artikel, der omhandler brug af mobiltelefoner og det hele Det er som om, at eleverne har brug for et eller andet action, for at de
tiden at vaere online og vaere afhangig af sin mobil og sociale medier. kan koncentrere sig om laesningen af artiklen.

De er tidligere blevet introduceret for begrebet laeseforstaelsesstrate-
gier og har arbejdet med flere strategier

SK: Vi skal i dag leese en artikel...

Tilde: Ej, skal vi leese?

SK: Ja, vi skal lzese en tekst og imens arbejde med forskellige laesefor-
staelsesstrategier

Line: Det er sa kedeligt at lzese artikler

SK: Men du kender jo ikke indholdet af den her artikel endnu?

Line: Nej det er rigtig nok

Mathias: Men bare det at skulle laese artikler — det er kedeligt

SK: Hvad er det, der ggr det kedeligt?

Thilde: Det der med at sidde og koncentrere sig om noget, hvor der ikke
rigtigt sker noget. Det ggr det kedeligt

SK: Altsa hvor der ikke er en handling?

Thilde: Ja

9.3 Bilag 3 - Uddrag af skriftlige elevbesvarelser

Vurdering af dig selv som laeser:

Sgren:

8. Erdugenerelt god til at samle dig om din laesning? Eller volder det dig besveer? Forklar naermere og giv
gerne eksempler.

Ja vil da mene jeg er rimelig god til at samle mig om en tekst. Men hvis det er en tekst jeg
synes er pisse kedelig kan det jo godt vasre lidt mere problematisk.
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9.4 Bilag 4 - Uddrag af gruppeinterviews i historie

Linje 1-17

Gruppe 5 - Line, Amalie, Martin og Sgren

SK: Hvad synes | om historie?

Sgren: Uinteressant.

SK: Ok. Hvad med Line og Amalie?

Line: Nogen gange er det sjovt nok.

SK: hvad kunne det veere, der var sjovt nok.

Line. At se en film eller arbejde i selvvalgte grupper.

SK: hvad sd med indholdet? Hvad er spaendende af indhold?

Line? Det ved jeg ikke lige.

SK: Hvad med indholdet af det her Grgnlandsprojekt. Hvordan har det veeret?

Amalie: Det er fint

Sgren: Det er ikke det vaerste, vi har lavet.

SK: Na ok. Hvad er sa det veerste, | har lavet, synes du?

Seren: Det kedeligste er, nar vi skal laese i en bog og sa skal vi bare svare pa 16.000 spgrgsmal bagefter.
SK: Sa det er det kedeligste

Sgren: Ja. Og hvis man bare skal arbejde individuelt ogsa. Sa er det bare kedeligt. Herovre ma man tit arbejde i grupper, og det er bedre. Noget hvor

man ikke synes, det har noget med en selv at ggre, og man ikke har brug for den viden - det er bare kedeligt. Sa er Grgnland ogsa sadan mere
noget, hvor Danmark ligesom har vaeret med i, og vi kan forestille os, hvad der skete.

Linje 18-25

Gruppe 2: Mathias, Anna, Signe og Mads

SK: Had synes | om faget historie?

Mathias: Pa min gamle skole, der kunne jeg godt lide historie. Men det har ikke vaeret sa sjovt herovre.
SK: Er du kommet i udskolingen, eller var du her ogsa pa mellemtrinnet.

Mathias: Jeg kom efter vinterferien i 6. klasse.

Signe: Jeg synes, det er kedeligt.

SK: Er det det man lzrer, eller den made man lerer det pa?

Anna: Det er den made man laerer det p3, at leese og lave opgave.

Mathias: For at det er bedre, skal man maske lave noget i grupper og fremlaegge noget.

31




Laererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2017
Laereruddannelsen i Nr. Nissum — Via University College
Bachelorprojekt - Leesemotivation ved laesning af faglige tekster i udskolingen
Sussie Ngrskov Skjgdt (208385) — 16. maj 2017
9.5 Bilag 5 - Uddrag af spgrgeskemasvar
3. Hvad laeser du, nar du lzeser i fritiden? (Saet gerne flere x og uddyb) Drenge Piger lalt
Frileesningsbgger 5 8 13
Laeser i en god bog
Fagbgger 2 2 4
Tekster pa internettet — Hvilke? 2 2
Informationer
Informationer i computerspil — Giv et eksempel 2 2
Hvis der er opdatering i et computerspil
Counter Strike
SMS og chatbeskeder 7 9 16
Jeg skriver med venner og min mor
Opdateringer pa sociale medier — Giv et eksempel 4 6 10
Noget pa Facebook
Facebook
Snapchat
Tjekker facebook for at se, om der er nyheder
Andet: 1 1
6. Kan du lide at lese? (Saet max 2 x) Drenge Piger lalt
Ja, jeg kan rigtig godt lide at lzese de fleste tekster 1 2 3
Ja, jeg kan godt lide at laese frilaesningsbgger 1 4 5
Ja, jeg kan godt lide at laese spaendende fagtekster 4 1 5
Ja, men mest det jeg laeser pa telefonen eller computeren 6 5 11
Nej, jeg er ikke sa vild med at leese 3 1 4
10. Er det vigtigt at laese fagtekster i skolen? (st 1 x) Drenge Piger lalt
Ja. For jeg leerer noget af teksterne 7 8 15
Nej. Jeg synes ikke, det der star i teksterne vedkommer mig 2 1 3
14. Hvad synes du om sveerhedsgraden pa de fagtekster, | lzeser i skolen — for eksempel i skolebgger eller tekster Drenge Piger lalt
pa internettet? (st 1 x)
De passer lige til mig 5 5 10
De er lidt svaere, men det er ok 3 3 6
De er ret svaere. Jeg skal bruge lang tid pa at laese
De er ret nemme.
De er for nemme. Jeg synes ikke, jeg altid bliver udfordret nok 1 1 2
15. Hvad kan fa dig til at stoppe med at laese? (szet evt. flere x) Drenge Piger lalt
Hvis det ikke interesserer mig 7 9 16
Hvis teksterne er for svaere 4 2 6
Hvis jeg ikke ved, hvad jeg skal bruge det til 2 2 4
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Hvis teksterne er for lette 2 1 3
Jeg leeser slet ikke 1 1
Andet: 2 2

Der er ogsa nogen gange, hvor nogen begynder at snakke til mig
Hvis der er larm

17. Hvem bestemmer, hvilke fagtekster du lzeser i skolen? (szet evt. flere x) Drenge Piger lalt

Det ggr mine leerere 8 7 15

Det ggr eleverne

Det ggr bade mine leerere og eleverne 1 1
Det ved jeg ikke 1 1
Andet: 1 1 2

Nogen gange eleverne
Vi lzeser ikke fagtekster

9.6 Bilag 6 - Uddrag af interview med laerer

Linje 1-23

SK: Har du en eller anden fornemmelse af, hvad elevernes overordnede mal er, nar de laeser en fagtekst? Altsa er det fordi, de bliver bedt om det?
At de skal? Tror du? Eller tror du, at det er fordi, at de er interesserede i noget af det, der faktisk star i indholdet, eller?...Eller noget de ggr for dig,
fordi du beder dem om det? Eller fordi de taenker, at de skal bruge det til noget.. Det kan ogsa veere nogen af de her store emner, de maske skal
gemme noget materiale til frem til afgangsprgven pa et eller andet tidspunkt. Altsa har du hgrt nogen nogensinde give udtryk for.. hvad tror du,
malet er for dem?

BV: Jeg tror desvaerre rigtig tit, sa ggr de det fordi det skal vi jo... det er lektier. Det er egentlig derfor, jeg godt vil prgve at ggre det med et lidt andet
fortegn. Altsa en anden hensigt, at nu skal | alle sammen laere det her, men at de kan fordybe sig... og selv finde nogen tekster ogsa. Herunder ogsa
lzere noget om kildevurdering

SK: ja

BV: Jeg haber derigennem, at de kan se en mening med det. Men der er jo ogsa mange lerere, der siger: | skal lzese det her og sa skal | besvare det
her. Og sa er der jo ikke sa meget andet i det. Sa giver det jo ikke mening for dem

SK: Sa ggr man det, fordi man skal?

BV: Ja. Og selvfglgelig vil der ogsa altid veere noget, man skal lzese, selvom man ikke gider det. Altsa det skal de jo ogsa lere. Men det kunne vaere
fedt, hvis man kunne veksle, ikke ogsa?

SK: Jo. Har eleverne indflydelse pa valg af tekster, nar | laeser fagtekster?

BV: Ja ved mig? Ja. For eksempel i forbindelse med det her. Men ogsa i forbindelse med det sidste forlgb, vi lavede. Der hvor... men der havde jeg jo
sa bestemt emnet, kan man sige. Men der fik de fgrst mulighed for selv at ga ind at finde informationerne. Dem der sa ikke kunne det.. sa hjalp jeg
dem selvfglgelig med at finde nogen fagtekster

SK: Sa de gar pa nettet og sgger efter noget?

BV: Ja. Nej, der var ogsa nogen, der var pa biblioteket og lane bgger

SK: Okay. Eller har de medbestemmelse pa et tema for eksempel? Nu sagde du, at | havde et tema om krimier for eksempel. Kommer eleverne
nogen gange med et tema, hvor du taenker: Ej, det vil jeg godt lige hive op. Eller er de fastlagt pa forhand?

BV: Altsa ved mig er det aldrig mere fastlagt, end at jeg griber det, hvis de kommer med noget. Men jeg kan ikke lige taenke, at de har gjort det

33




Laererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2017
Laereruddannelsen i Nr. Nissum — Via University College

Bachelorprojekt - Leesemotivation ved laesning af faglige tekster i udskolingen
Sussie Ngrskov Skjgdt (208385) — 16. maj 2017

Linje 24-30

SK: Arbejder du egentlig med synlige laeringsmal i forhold til laesning?

BV: Nej, det er jeg ikke saerlig god til

SK: ligger der noget om det pa skolen... eller har skolen en politik omkring laeringsmalsstyret undervisning og synlige leeringsmal og alt det der?
BV: ikke ud over det der star, man egentlig skal. Det er ikke noget, vi nogensinde...

SK: jeg vidste ikke.. det er forskelligt. Nogen skriver det direkte, det kan jeg se, nar jeg sgger nu her, der star i nogen stillingsopslag. Og andre steder
er det noget andet, man laegger vaegten pa

BV:Ja

Linje 31-48

SK: Og hvad sd med opgavens raekkefglge for eksempel. Hvis de far et eller andet... har de selv indflydelse pa det?

BV: Altsa nu kgrer jeg jo Ugeskema i dansk

SK: Sadan lige nu her, eller?

BV: Ja. | forbindelse med det her med eventyr. Sa der har de jo fuldsteendige frie tgjler faktisk pa reekkefglgen

SK: Hvad sa nar du kgrer Ugeskema? Nar der ligger de her tekster.. det synes jeg faktisk altid er interessant ved ugeskema. Nar der ligger tekster
omkring et eller andet tema, fordi du plejer at bygge Ugeskema op, sé det bevaeger sig omkring et tema, ikke? Og sa ligger der nogen opgaver og
nogen tekster omkring det?

BV: Ja

SK: Bliver der lavet nogen.. altsa laver I tiltag, eller laver du tiltag, hvor de der forskellige tekster, de bliver koblet sammen?

BV: (.) Jo altsa i forbindelse med at de i fgrste uge maske har en tekst omkring eventyr, de forskellige genretraek og de forskellige eventyrtyper og alt
det her. Den skal de jo hele tiden for eksempel vende tilbage til, nar de sidder med Fyrtgjet for eksempel

SK: Ved de godt det af sig selv? At de skal det egentligt?
BV: Hmm. Ne;j...
SK: Eller har | opsamlinger eller opsummeringer omkring det.. Sadan helt praktisk, nar du organiserer Ugeskema?

BV: Altsa...Nej. P4 ugeskemaet star der for eksempel i den her uge: Fyrtgjet + opgaver. Sa den har jeg sa lavet nogen specifikke opgaver til. Sa er der
en anden en: Brorlil og Sgsterlil, tror jeg. Lav en fremlaeggelse ud fra teksten om eventyr

SK:Ja

BV: Sa der skal de selv tilbage i teksten og finde ud af: Er tallet 3, er det relevant i forhold til det her eventyr. Sa pa den made kobler man

Linje 49-55
SK: Arbejder du med laeseforstaelsesstrategier, nar | laeser fagtekster?

BV: Ja.. men det gg@r jeg. Men det er jo mest med eksamen for gje. Det er jo mest i forhold til leeseprgverne
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SK: altsa jeg kan jo hgre, du ggr det for eksempel med ordforrad, og som du selv siger, med fgrlaesestrategier og sadan noget.
BV: Ja, men ogsa alt det her med skimming.. Hedder der ikke det?

SK: Jo, skimning?

BV: Ja, skimmelaesning og.. og sddan nogle strategier. Fordi det skal de bruge for at kunne na at blive feerdige med laeseprgven

SK: ja, sadan lidt de tekniske strategier egentlig

Linje 56-68

SK: Ved du, om de arbejder med laeseforstaelsesstrategier i andre fag? Nu sagde du, at du pa et tidspunkt havde lavet noget i forbindelse med
biologi, for eksempel. Ved du, om der er nogen af de andre fagleerere, der bruger det?

BV: det tror jeg ikke

SK: Det er sadan en danskfaglig ting, eller hvad?

BV: Ja

SK: Og bruger du det selv, nar du underviser i andre fag end dansk?

BV: Hmmm. Ja, det synes jeg. Men ikke sadan, at jeg tydeligggr for dem, at nu arbejder vi med laeseforstaelsesstrategier. Men for eksempel at
arbejde med ordene, inden man laeser teksten. Eller snakker om: hvad tror I, det her kan handle om, eller...Igen det her med at lade dem finde
noget, de synes er spaendende og lade dem selv vaere opsggende

SK: Sa du har faktisk en indirekte undervisning af strategierne?

BV: Ja

Linje 69-77

SK: Hvordan differentierer du, nar | laeser fagtekster? Hvad ggr du for at undervisningsdifferentiere, nar | leeser fagtekster?
BV: Hmm

SK: Eller ggr du noget i forhold til undervisningsdifferentiering i forhold til leesning af tekster? Det synes jeg jo er sveert

BV: Det er mega svaert. Men lad os sige for eksempel i forhold til ugeskema. Det ggr det lidt nemmere at differentiere i den forstand, at ugeskema
giver mere tid til mig

SK: Ja?

BV: Sa der er man jo virkelig bundet op, pa de grupper jeg laver. Og der laver jeg jo ud fra, at der er nogen grupper, jeg skal koncentrere mig om. Og
det giver mig ekstra tid til at tage mig af de grupper. Eller tage mig af, men stgtte de grupper i forhold til deres faglige leesning. Og i forhold til laes-
ningen generelt.
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9.7 Bilag 7 - Interviewguide til laererinterview

I hvor hgj grad laeser | fagtekster i din 7. klasse?

Hvilke typer af fagtekster laeser I?

Hvordan er niveauet pa dine elever som laesere? Hvordan kan du se det?

Hvordan er dine elever som laesere? Er de interesserede, dygtige, umotiverede eller lignende? Hvad oplever du og hvorfor?
Spgrger de dig som lzerer, hvis de har en udfordring i teksten? Eller har du fornemmelsen af, at de selv Igser det?

Hvordan arbejder de med laesning? Primaert selv eller i grupper — eller har du som lzerer en overordnet plan, hvor de for eksempel gar til og fra
laesningen?

Hvad er elevernes mal, nar de laeser? Er det for eksempel at de SKAL laese teksten, at det interesserer dem, at de kan laere noget af teksten, at de
gor det for dig, at de g@r det fordi de ved, de skal bruge noget til Folkeskolens afgangsprgve pa et tidspunkt?

Har eleverne indflydelse pa valg af tekster, nar | laeser fagtekster? Eller pa tema, opgavernes raekkefglge, gruppearbejde osv.?
Hvilke typer af opgaver er der typisk knyttet til laesningen?

Hvordan arbejder eleverne typisk med opgaver i forbindelse med lzaesning? Laver de opgaver alene eller sammen med andre? Og hvordan er denne
sammensaetning lavet, hvis det er sammen med andre?

Indgar der i forbindelse med laesning af fagtekster praktiske aktiviteter/ hands on aktiviteter?

Nar | arbejder med et tema — for eksempel da | arbejde med Ondskab- er det sa bade fagtekster og skgnlitteraere tekster?
Og hvis det er, ggres der tiltag for at teksterne ligesom kobles sammen — altsa skabes sammenhaenge?

Hvordan udvzelges tekster niveaumaessigt?

Hvordan differenteres teksterne til de elever, du har?

Laver du differentierede opgaver til eleverne?

Arbejder du med synlige leeringsmal i forbindelse med laesning?

Arbejder du med laeseforstaelsesstrategier, nar | leeser fagtekster?

Hvis ja, hvilke strategier bruger | for eksempel?

Anvender du belgnning, nar eleverne laver laeseaktiviteter? Eller ros?

Hvordan evaluere du, nar der arbejdes med fagtekster og laesning generelt — og strategier?

Har du nogle elever, der er saerligt dygtige til laesning? Hvordan kan du se det? Hvad ggr de, tror du, siden de er szrligt dygtige?

Ved du, om det arbejdes med laesestrategier og forstaelsesstrategier i andre fag? Arbejder du selv med det, nar du underviser i andre fag?
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9.8 Bilag 8 - Model over typer af ydre motivation inden for selvbestemmelseste-
orien

Regulerende Ydre Introjiceret Identificeret Integreret
former regulering regulering regulering regulering
Beslzgtede Fokus pd ydre Tilfredsstillelse Find vardi/ Forening af
processer belenninger af indre betydning i en identificeringer

eller straffe usikkerhed; aktivitet og andre dele

Ego-involvering af selvet
Oplevelse af Ydre | nogen grad | nogen grad Indre
kausalitet ydre indre
Det relative autonomi-kontinuum

(Niemiec & Ryan, 2009, s. 25)
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