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1.0 Indledning

“Danmark har en god folkeskole, men den skal udvikles, sa den bliver endnu bedre”
(Kommunernes Landsorganisation, 2013). Sadan indledes Aftaleteksten om den nye
folkeskolereform, der er et resultat af en politisk ambition om et fagligt |gft af folkeskolen.
Sidelgbende med denne ambition udtaler nuvaerende undervisningsminister, Merete
Riisager til folkeskolen.dk, at “skolen og uddannelsesfeltet [...] i det hele taget er blevet en
for uklar st@rrelse”(Folkeskolen.dk, 2017). | forleengelse heraf beskrives det, hvordan
leerernes myndighed forsvinder og hvordan kernefagligheden betegnes som udvandet.

Spgrgsmalet som rejser sig i denne forbindelse er, hvordan og om denne udvikling
kan ses afspejlet i de policy-tekster, som beskaeftiger sig med omradet, og hvad disse i sa
fald har af betydning for leerernes praksis. Disse fungerer nemlig, ifglge professor og
politolog Ove Kaj Pedersen, som en form for trosbekendelse i forhold til de regerende
politiske og ideologiske grundholdninger (Pedersen, 2011). Trosbekendelse her forstaet som
det at bekende sig til og tro p3, at det er nogle helt serlige kompetencer, eleverne bgr
tilegne sig for bedst muligt at kunne klare sig i fremtidens samfund.

| disse sakaldte trosbekendelser findes typisk ogsa en vaegtning af, hvad der kan
betragtes som skolens dobbelte formal. Historisk set funderes spgrgsmalet som skolens
rolle i samfundet i to traditioner. Disse kan kort karakteriseres ved at inddele diskussionen i
to, som i grove traek kan beskrives ved at indeholde dannelse versus uddannelse. Alt efter
politiske og skonomiske kraefter veksler opmaerksomheden mellem de to, og af og til vokser
det ene ben sig lengere end det andet.

En af dem, som udtrykker sin bekymring i denne forbindelse, er uddannelsesforsker
Gert Biesta. Ifglge Biesta star skolen i dag overfor en udfordring, der skyldes, at der de sidste
mange ar har vaeret et dominerende fokus pa den del af skolens dobbelte formal, som har
samfundsnytten som sit sigte (Biesta i Hedegaard & Petersen, 2016). Idet skolen ofte
beskrives som den vigtigste samfundsinstitution, betvivles det ikke, hvorvidt den bgr
orientere sig i forhold til samfundsudviklingen - selvfglgelig bgr den det. Det, der derimod
betvivles, er vaegtningen af orienteringen, samt om den diskurs, der skaber rammerne for

det uddannelsesmaessige formal er forenelig med det mere almendannelsesorienterede
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formal.

Vores oprindelige interesse for dette omrade opstod i forbindelse med Den nye skolereform
og ved gennemlaesningen af Vejledningen til danskfaget, hvor Innovation og
entreprengrskab, i modsaetning til tidligere udgave, har faet et selvstaendigt afsnit. |
Vejledningen og i gvrige ministerielle dokumenter, som beskaeftiger sig med og forklarer
tankerne om den nye skolereform, beskrives det, hvordan eleverne nu skal tilegne sig
sakaldt innovationskompetence i danskfaget.

Spgrgsmalet er imidlertid, hvilken indflydelse disse tanker og diskussioner har pa
skolen, og i lige sa grad, hvilken oplevelse de, som har haenderne leengst nede i praksis, har.

Disse betragtninger har ledt os til fglgende formulering.

2.0 Problemformulering

Hvilken betydning har det for danskfagets dannelsesopgave, at eleverne nu skal have
innovationskompetence, og hvilke fordringer indebaerer det for dansklaererens praksis i en

almenpaedagogisk forstdelse?

3.0 Afgraensning og teoretisk udgangspunkt

For at besvare projektets overordnede problemstilling, har vi fundet det ngdvendigt at
kombinere teorier fra forskellige traditioner. Projektets videnskabsteoretiske grundlag vil
derfor vaere praeget af en vis eklekticisme, for at skabe det bedst mulige afsat for en
nuanceret diskussion. Overordnet traekker projektets teorivalg pa det
socialkonstruktivistiske paradigme, der lidt forenklet sagt, betragter individet og samfundet
som et produkt af sociale processer, som kan siges at veere socialt konstruerede (Qvortrup &
Wiberg, 2013). Socialkonstruktivismen danner pa den made grundlag for projektets
behandling af socialt konstruerede begreber som eksempelvis kompetence og viden. |
opgavens diskursanalytiske del traekkes pa socialkonstruksionismen med inddragelse af
poststrukturalisten Poul Gee og redskaber fra den Systemisk Funktionelle Lingvistik for at

belyse, hvordan diskurser ubevidst konstruerer og konstrueres, og hvordan disse far en
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seerlig magt, som har betydning for laerernes praksis (Horsbgl & Raudaskoski, 2016).

For en yderligere behandling af projektets problemfelt har vi valgt at tage
udgangspunkt i et almenpaedagogisk perspektiv, her fremlagt af humanisten Alexander von
Oettingen, der haevder, at videnskabsteori for paedagogisk professionalitet ganske simpelt
er almen paedagogik (Oettingen, 2012).

Hensigten med denne lidt eklektiske videnskabsteoretiske tilgang er at skabe en
kompleks forstaelse af den empiriske virkelighed. Projektets formal er ikke at give

fuldkommen generaliserbare svar, men handler derimod om at tydeligggre kompleksiteten.

4.0 Laesevejledning

Efter projektets indledning og praesentation af problemstilling samt af den afgraensning og
det teoretiske udgangspunkt projektet har sit afsaet i, fglger en prasentation af metode og
empiri i afsnit 5, hvor det empiriske grundlag, herunder metode, design, behandling og
kritik, fremfgres. | afsnit 6 fremstilles teoretiske perspektiver og heri afklares centrale
begreber. Det er denne teori, der danner grundlag for projektets videre analyse- og
diskussionsdele. Afsnit 7 centrerer sig om henholdsvis diskursanalysen og den
meningsfortolkende analyse af empirien fremlagt i afsnit 5. Projektets diskussion og
handleperspektiver udfoldes i afsnit 8, hvor der pa baggrund af analysernes resultater
behandles betydninger for og udfordringer i dansklaererens praksis. Her inddrages ligeledes
teori fra afsnit 6. Pa baggrund af analyserne og diskussionen besvares projektets
problemstilling i afsnit 9, som derved udg@r projektets konklusion. Herefter fglger en

perspektivering i afsnit 10, samt litteraturliste og bilag i afsnit 11 og afsnit 12.

5.0 Empiri og metode

| det felgende praesenteres projektets empiriske grundlag, som bygger pa tre interviews
indsamlet til formalet samt tre udvalgte tekster. Afsnittet indeholder en beskrivelse,
begrundelse og kritik af det empiriske grundlag, samt de undersggelsesmetoder, vi har

anvendt.
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5.1 Egen empiri

Formalet med nzaervaerende professionsbachelorprojekt er at undersgge, hvilken betydning
det har for danskfagets dannelsesopgave, at eleverne i dansk og skolens gvrige fag, skal
tilegne sig innovationskompetence. Vi har derfor fundet det relevant at indhente viden om,
hvordan dansklaerere oplever og forstar arbejdet med dette.

Empirien tager sit afseet i personlige erfaringer med faenomenerne, her tre
dansklaereres forstaelse af og oplevelser med kreativitet, innovation og danskfagets
dannelsesopgave. Projektet forholder sig bade til de enkelte dele og til helheden, og har
som sit formal at beskrive og beskaeftige sig med faenomenernes betydning. | den yderligere
behandling af vores indsamlede empiri anlaegger vi en hermeneutisk meningsfortolkning,
hvor vi pa baggrund af allerede definerede kategorier betragter de transskriberede
interviews og bevaeger os fra dele til helhed i en vekselvirkende, fortolkende proces. En
mere praecis gennemgang fra interviewguide til endelig analyse findes i

undersggelsesdesignet.

5.2 Policy-tekster

Et af projektets hovedformal er at opna kendskab til, hvorledes forholdet mellem dannelse
og kompetencer, herunder innovationskompetencen, pavirker danskfagets
dannelsesopgave, og vi har derfor udvalgt tre tekster, som vi vil anvende som empiriske
kilder. Den fgrste af de tre policy-tekster er den davaerende regerings formulerede
aftaletekst om den nye folkeskolereform 4 2014, Aftaleteksten - den nye folkeskolereform.
Baggrunden for at veelge denne tekst er, at vi har en formodning om, at vi vil kunne fa et
nuanceret indblik i, hvad der i forlaengelse af reformen betragtes som skolens opgave i dag.

Den anden tekst, Vejledning til danskfaget, findes pa EMU - Danmarks leeringsportal,
som udbydes af Undervisningsministeriet. Denne tekst er fgrst og fremmest valgt, fordi det
var her, at vores oprindelige interesse for innovationskompetencen blev vakt, men ogsa
fordi, Vejledningen i kraft af sin afsender, Undervisningsministeriet, ma antages at have en
toneangivende funktion for danskfaget.

Den tredje er folderen Innovation og entreprengrskab - en del af folkeskolen, som er

udformet af Fonden for Entreprengrskab - Young Enterprise i samarbejde med Skole og
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Forzeldre, Skolelederforeningen samt Erhvervs- og Vaekstministeriet. Denne har vi valgt,
fordi vi har en interesse i at finde ud af, hvordan Innovation og Entreprengrskab kan veere

en del af folkeskolen. De tre policy-tekster gg@res til genstand for en kritisk diskursanalyse.

Den kritiske diskursanalyse har baggrund i sprogstudier og kan placeres inden for den
forskningsdisciplin, der beskaeftiger sig med anvendt lingvistik og interaktionsanalyse. En
sadan kommunikationsanalyse bestraeber sig pa at fremkalde de implicitte selvfglgeligheder,
diskurser, samt forholdet mellem sprog og magt gennem analyse af semiotik, sprogbrug og
sproglige mgnstre.

Ligesom Pedersen kalder Folkeskolens Formalsparagraf for tidens trosbekendelse, er
det vores hypotese, at de udvalgte tekster vil kunne give os et billede af, hvilke diskurser,
der udspiller sig, og at vi, pa baggrund en analyse der af, vil kunne sige noget om, hvordan

disse diskurser influerer pa skolens opgave.

5.3 Undersggelsesdesign

Der findes en raekke tilgange i arbejdet med kvalitative interviews, som rent epistemologisk
peger i forskellige retninger, og vi matte derfor spgrge os selv om, hvordan vi bedst muligt
kunne analysere vores interviews pa en made, som kunne berige og uddybe de meninger
vores interviewpersoner havde udtalt. Vi udarbejder en hermeneutisk meningsfortolkning,
hvor vi som fortolkere, med udgangspunkt i vores viden og forforstaelser, kontinuerligt
analyserer dele af interviewene og satter dem i relation til helheden (Kvale & Brinkmann,
2014, s. 275).

Vores indsamlede empiri er hentet pa en almen folkeskole i Aarhus, hvor vi har
foretaget semistrukturerede interviews af tre lzerere. De tre leerere har det til faelles, at de
er lzerere i udskolingen pa samme skole og har dansk som linjefag. Interviewpersonernes
ligheder ophgrer i imidlertid her, da erfaringsgrundlag, alder og til dels kgn er vidt forskellig.
De tre semi-strukturerede interviews er udfgrt med udgangspunkt i en interviewguide,

optaget med deltagernes accept og efterfglgende transskriberet.

Vi har valgt det kvalitative interview, da vi finder, at denne metode giver gode muligheder
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for at opna viden om interviewpersonernes meninger, holdninger og oplevelser. Gennem sin
dialogbaserede form indbyder metoden desuden til, at interviewpersonerne formulerer
egne erfaringer om deres umiddelbare forstaelser af og mgder med projektets temaer
(Kvale & Brinkmann, 2014).

Meningsfortolkning indebzerer, at vi ikke kun betragter delene nggternt, men gar ud
over det, der bliver sagt, og forsgger at fremkalde meningsrelationer, der ikke umiddelbart
fremtraeder (ibid). | dette projekt betyder det, at vi med udgangspunkt i udvalgte citater
analyserer og fortolker interviewpersonernes udsagn og forsgger at seette dem indien
overordnet kontekst, saerligt i forhold til de redegjorte teoretiske udgangspunkter, for

saledes at fa gje pa, hvilke diskurser, de taler sig ind i.

5.4 Databehandling
Egen empiri

Interviewene spander i varighed mellem 30-60 minutter, da talelyst og uddybelse af svar
var yderst forskellig fra lzerer til lzerer, hvorfor ogsa antal transskriberede sider varierer.
Fgrend vi udformede vores interviewguide, sporede vi os ind pa de kernebegreber, som
skulle udggre de primaere tematikker i interviewene. Dernaest fandt vi transskribering af
interviewene ngdvendigt for saledes at kunne behandle dem ud fra den meningsfortolkende
analysemetode, hvor vi, netop pa baggrund af de mange siders transskriberede interviews,
har identificeret de saerligt meningsbaerende udsagn, som vi i vores analyse fortolker.

| bearbejdningen af de tre interviews har vi, pa baggrund af vores hermeneutiske
forforstaelse, foretaget en begrebsstyret kodning (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 263),
hvorved udsagnene er blevet specificeret og reduceret til en reekke temaer. Denne kodning
er igen blevet reduceret til i alt fem kategorier. De fem kategoriseringer er blevet til for at

teste nogle af de diskursive hypoteser (Brinkmann & Tanggaard, 2015).

Policy-tekster

| den kritiske diskursanalyse har vi valgt at analysere de tre tekster med udgangspunkt i SFL

og stort ‘D’ og lille ‘d’. SFL er relevant for os at tage udgangspunkt i, idet den er fgdt ind i
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den paedagogiske tradition, da den er udviklet i et teet samarbejder mellem lingvister og
paedagogiske fagpersoner, herunder bl.a. lzerere, hvorfor dens begrebsapparat har en
umiddelbar begribelse af vedrgrende perspektiver.

Disse analysemetoder har vi valgt at illustrere i en tredimensionel analysemodel,
som bruges til at rammesatte analysen. Modellen er inspireret af den poststrukturalistiske
kritiske diskursanalytiker Norman Fairclough og den britiske lingvist Michael A. K. Halliday.
Modellens formal er at klarleegge det dialektiske forhold dimensionerne imellem. Den
diskursive praksis betragter teksten pa et overordnet plan i forhold til den repraesentation,
den artikulerer og den sociale praksis ser pa de sociale rammer diskurserne indtreeder og
forankres i (Frimann, 2011).

Teorien anser sprog som et system af uendelige betydningsmuligheder, og har som
sin indfaldsvinkel, at den beskaftiger sig med, hvordan sproget bruges i kontekster. | og
med de uendelige betydningsmuligheder er det dog ikke tilfeeldigt, hvilke sprogmgnstre der
udggr kommunikationssituationen, og det er netop de valg, vi vil forsgge at fremkalde

gennem diskursanalysen.

5.5 Diskursanalytisk rammesaetning
Lille ‘d’ og stort ‘D’

Den diskursanalytiske tradition er lang og kompleks, men i nyere tid inddeles begrebet
typisk i to overordnede traditioner kaldet diskurs med lille "d’ og Diskurs med stort 'D’. Lidt
forenklet adskilles de to diskursbegreber ved at sige, at: ”[...] diskurs med lille "d’ henviser til
den konkrete betydningsdannelse, som den finder sted her og nu [...]” hvorimod "[...]
Diskurs med stort ‘D’ henviser til det meningsunivers og de fortolkningsressourcer, som
betydningsdannelsen traekker pa og muligggres af, og som igen konstitueres i lokale
praksisser”(Poul Gee i Horsbgl & Raudaskoski, 2016). Med andre ord kan de to begrebers
adskillelse forklares ved at sige, at lille ‘d’ er den konkrete, her-og-nu-betydningsdannelse,
som findes i forlaengelse af de overordnede, sociale meningsuniverser, som store 'D’
indeholder. Tilgangen i denne opgave kombinerer de to traditioner og arbejder saledes bade
med 'd’ og ‘D’ i den forstand, at vi er interesserede i at forsta og vise, hvordan disse

relaterer sig til hinanden.
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Systemisk Funktionel Lingvistik (SFL)

Ud over teorien om stort ‘D’ og lille ‘d” inddrages analytiske redskaber med Systemisk
Funktionel Lingvistik som teoretisk grundlag. Denne blev fgrste gang blev preesenteret i
1960’erne af Halliday, som var saerligt inspireret og pavirket af de europaeiske strgmninger
inden for strukturalisme, pragmatik og funktionalisme. Mennesket bruger sproget til at
skabe mening i interaktionen med andre mennesker, og begrebet tekst skal derfor forstas
som en semantisk enhed. SFL anvendes ligeledes som sprogteoretisk grundlag for den
kritiske diskursanalyse, som i modsaetning til ren SFL, forsgger at forholde sig politisk til den
samfundsmaessige og kulturelle kontekst. Dette synes mindre relevant for Halliday, hvis
primaere interesse ligger i forholdet mellem sproget og kommunikationssituationen.
Projektets tre udvalgte tekster skal derfor anskues som konkrete tilfelde af social betydning
i en konkret situationskontekst. Som en del af denne metode har vi valgt at inddrage
redskaber fra bogen Kommunikation - tekst i kontekst af Sgren Frimann, lektor i

kommunikation (Frimann, 2011).

5.6 Kritik
Egen empiri

Ligesom det gor sig geeldende for andre kvalitative undersggelser, har vores empiriske
grundlag naturligvis visse svagheder. Idet vores sigte har vaeret at indsamle fa, men
nuancerede forstaelser af og oplevelser med udvalgte begreber, er selve palideligheden lav,
og empirien kan vanskeligt siges at pavise generaliserbarhed. Det vores datamateriale
tilbyder, er blot et indblik i, hvordan en lille handfuld leerere opfatter arbejdet med
projektets centrale emner. Vi tager saledes forbehold for at generalisere analysens
resultater, ogsa pa det grundlag at svarene kunne have vaeret nogle helt andre, havde det
vaeret tre andre laerere, vi havde interviewet.

Ligeledes er transskribering og meningsfortolkende analyser altid preegede af
subjektive fortolkninger, vurderinger og beslutninger i forhold til overfgringen fra mundtlig

til skriftlig kommunikation og i udveaelgelsen af betydningsbzerende citater (Kvale &

10
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Brinkmann, 2014), hvorfor vi ogsa her tager forbehold for den subjektive behandling af data.

Policy-tekster

Det at vi dette projekt har valgt at inddrage en stor maengde tekst, og ikke bare et kortere
tekststykke, medfgrer den risiko, at vi som undersggere ma udpege fa, overordnede
redskaber, som hurtigt kan fa en vis karakter af selvopfyldelse. Det sveereste i en
diskursanalyse er at rejse sig over analysen og kritisere sin egen metode, og det har vaeret
en udfordring for os at skulle navigere heri. Diskurser er en konstruktion, og derfor er
udpegelsen af diskurserne fundet med udgangspunkt i vores forforstaelse, her forstaet som
forforstaelse i hermeneutisk forstand. | diskursanalyser handler det om at se ud over egne
selvfglgeligheder, og da vi som undersggere er praeget af den kontekst, vi befinder os i, vil
der altid vaere en risiko for, at formalet ikke lykkes (Horsbg@l & Raudaskoski, 2016). En
diskursanalyse vil derfor ikke kunne veere en fremstilling af sandheden, men derimod
undersggerens, underforstaet vores, repraesentation af verden. Det betyder for sa vidt, at
andre med udgangspunkt i anden viden og position, vil kunne finde andre diskurser og
dermed ogsa andre resultater. For at imgdekomme denne faldgrube har vi forsggt at
identificere herskende diskurser med udgangspunkt i teorien om konkurrencestaten af

politolog Ove Kaj Petersen.

6.0 Teoretiske perspektiver

| dette afsnit vil vi udfolde de teoretiske perspektiver, der tilsammen skaber rammen om
vores projekt. Vi fremlaegger projektets paedagogiske stasted, den samfundsmaessige

forstaelse vi gar til vores empiri med, samt redeggr for forstaelsen af de vaegtigste begreber.

6.1 Almen paedagogik

Almen paedagogik beskzeftiger sig med det almene, hvilket indebaerer alle de spgrgsmal,
som har med vores paedagogiske eksistens og sameksistens at ggre. Den er sin egen disciplin
og faglighed, og forsgger derfor ikke at veere hverken over eller under andre fagligheder
eller discipliner. | den almene paedagogik peges der isaer pa fire grundlaeggende

problemstillinger, som kan inddeles i det handlingsorienterede problem, normproblemet, det
11
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institutionsteoretiske problem, og erkendelsesproblemet. De fire problemstillinger udggr
grundlaeggende spgrgsmal eller temaer, som laereren ma kunne forholde sig til uanset fag
(Oettingen, 2012).

| den forbindelse redeggr Oettingen for det, som han kalder for paedagogikkens
antinomiske praksis. At paedagogikken er antinomisk vil sige, at den er fyldt med
modsaetningspar og paradokser, som indebzerer en konstant stillingtagen til professionelle
savel som personlige udfordringer og problemstillinger. For den professionelle laerer
indebaerer dette, at vedkommende pa den ene side repraesenterer og er ansvarlig for det
almene — alt det, samfundet har fundet bevaringsveerdigt og som indgar i skolens fagraekke,
leereplaner og undervisning, og pa den anden side det, der betragtes som barnets
individualitet (Oettingen, 2016). Spgrgsmalet om, hvordan lereren tilgodeser det ene uden
at kompromittere det andet, kan ikke besvares enkelt, men fordrer, at laereren evner at
forholde sig undersggende, reflekteret og nysgerrig. For laereren betyder det desuden en
accept af, at der aldrig findes ét svar.

Som sagt kaldes det fgrste af paedagogikkens problemstillinger for
handlingsproblemet, og indebaerer i grove traek en tematisering af de modsaetninger, der er
pa spil i leererens handlinger. | forleengelse af handlingen rejses spgrgsmalet om
handlingernes normativitet. som handler om, at leereren altid vil agere med udgangspunkt i
noget andet, noget normativt. Forudsatningen for at kunne navigere og agere i dette findes
i viden om paedagogikkens dannelsesmaessige forankring (Oettingen, 2012).

Den tredje problemstilling forholder sig til det paedagogiske paradoks om
paedagogikkens institutionsproblem. Denne problematik kredser om skolen som
institutionaliseret laerested, som lzerer bgrn om de sammenhaenge, der er vigtige for deres
og egen fremtid, og som ikke kun kan lzeres i hjemmet. Det paradoksale og antinomiske
bestar her i, at skolen pa den ene side er ngdvendig, men pa den anden side, set ud fra et
paedagogisk perspektiv, har den udfordring, at den aldrig vil kunne garantere, at laeringen
sker (Oettingen, 2012).

Den fjerde og sidste paedagogiske problemstilling handler om paedagogikkens
erkendelsesproblem, der handler om paedagogikkens vidensgrundlag, hvad vil det egentlig
sige, at vaere en professionel leerer? | forsgget pa svare, vil et perspektiv veere at se

laerergerningen fra et etisk perspektiv, hvor det fremhaeves, at hverdagen bestar af naermest
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ene etiske fordringer og krav, idet laereren har en magtfuld position i mgdet med barnet,
hvorfor det moralske ansvar ma anses for szerligt vigtigt. Et andet perspektiv er det politiske,
fordi leereren f@rst og fremmest er borgernes repraesentant. | forleengelse heraf findes et
videnskabeligt perspektiv, som diskuterer leererens grundlag med udgangspunkt i
sociologien, psykologien og videnskabsteorien (Oettingen, 2012). Den sidste er den,
Oettingen benaevner som det almene paedagogiske perspektiv. Denne indeholder en tese
om, at den paedagogiske videnskab udspringer af praksis for praksis. Den almene
paedagogiks formal er ikke at agere superteori, som Oettingen anfgrer det, men derimod at
fungere som offentlig diskurs om de paedagogiske udfordringer og det ansvar, som vi som

samfund deler. Hvad der reelt set udggr skolens dannelsesopgave behandles i naeste afsnit.

6.2 Dannelse i skolen

Folkeskolens dannelsessyn

Det dannelsessyn, som blandt andet kan findes i Folkeskolens Formalsparagraf og i
fagvejledninger, har tydelige paralleller til den tyske didaktiker Wolfgang Klafkis kritisk
konstruktive dannelsesbegreb om den kategoriale dannelse. Her forstas dannelse som et
samspil mellem det objektive og det subjektive, hvor individet dbnes for virkeligheden og
virkeligheden abnes for individet (Brodersen, 2015). Den kategoriale dannelse indeholder
desuden bade en material dannelsesteori og en formal dannelsesteori. Hvor den materiale
laegger vaegt pa den dannelseseffekt, et specifikt indhold kan have, har den formale fokus pa
opgvelsen af saerlige personlige evner og kundskaber uden forbindelse til indhold. Ifglge
Klafki var dannelsesforestillingen praeget af et enten-eller forhold mellem de to, hvilket han
fandt meningslgst; hverken den materiale dannelse eller den formale dannelse kan sta alene
(Klafki, 2011). Denne taenkning ser vi, som naevnt, illustreret i Folkeskolens Formalsparagraf
§1, hvor begreber som kundskaber og feerdigheder, der laegger sig op ad den formale
dannelsesteori, samt alsidig udvikling, der laegger sig op ad den materiale dannelsesteori, er
med til at definere skolens dobbelte formal, som derved ophaeves til kategorial dannelse

(Klafki, 2011).

Danskfagets dannelsesopgave
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| vores problemformulering anvender vi udtrykket danskfagets dannelsesopgave, og vi vil
derfor forsgge at indkredse, hvad denne opgave umiddelbart indbefatter. Dette med
udgangspunkt i lektor Jens Jgrgen Hansens fagdiskurser, fordi de, i vores optik, rummer en
mangesidet forstdelse af danskfagets dannelsesopgave.

For at kunne forklare, hvad der er det serlige ved danskfagets dannelsesopgave, ma
vi naturligvis anlaegge et blik pa den formalsbeskrivelse (Undervisningsministeriet, 2014). |

det fortlgbende afsnit integreres denne derfor med Hansens fagdiskurser.

Den fgrste fagdiskurs kalder Hansen basisdansk. Det beskrives i danskfagets formal, hvordan

undervisningen skal

styrke [elevernes] beherskelse af sproget og [at eleverne skal] udvikle en Gben og
analytisk indstilling til samtidens og andre perioders og kulturers udtryksformer.
Eleverne skal i faget dansk udvikle deres udtryks- og leesegleede og kvalificere deres
indlevelse og indsigt i litteratur og andre aestetiske tekster, fagtekster, sprog og

kommunikation (Undervisningsministeriet, 2014)

Fokus i denne diskurs ligger dermed pa fremme og udvikling af elevernes tekstkundskaber,
deres produktive og receptive kompetencer samt pa de faglige metoder inden for disse.

Den anden fagdiskurs, kommunikationsdansk, udtrykkes bl.a. i danskfagets formal
med saetningen om at undervisningen skal “fremme [elevernes] lyst til at bruge sproget
personligt og alsidigt i samspil med andre” (Undervisningsministeriet, 2014). Dette fordrer,
at eleverne tilegner sig viden om forskellige kommunikative processer og hvordan deres
positioneringer som henholdsvis deltager eller aktgr influerer disse.

Den tredje fagdiskurs benavner Hansen identitetsdansk, og i seetningen om, at
“tekster, [...] sprog og kommunikationen [skal ses] som kilder til udvikling af personlig og
kulturel identitet” (Undervisningsministeriet, 2014) beskriver danskfagets formal dermed,
hvordan diverse kilder kan have en dannende funktion, og i kraft af enten spejlinger, hvor
eleverne oplever fglelsesmaessige identifikationer, eller horisontudvidelser, hvor de
praesenteres for fx perspektiver eller veerdier, der er dem ukendte, vaere med til at give
eleverne bade indsigt og udsyn, hvorfor Hansen i gvrigt kalder dette for den gjendbnende
dimension (Hansen, 2012, s. 16). Denne diskurs knytter sig ydermere til formalet, idet
undervisning med fokus herpa, gennem kilderne, er med til at “fremme elevernes
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indlevelsesevne og deres aestetiske, etiske og historiske forstaelse”
(Undervisningsministeriet, 2014).

Den sidste, og dermed fjerde, fagdiskurs er kreativitetsdansk. Umiddelbart
fremtraeder den ikke i danskfagets formal i lige sa hgj grad som de gvrige diskurser. Hansen
fremhaever, at diskursen har sin berettigelse i og med ordet “udtryksglaede”.
Kreativitetsdansk udfoldes som en proces, der rammesaetter elevernes udfoldelse og
udvikling af deres kreative kompetence, idet de undervejs ma reflektere, konkretisere og

veere kritiske over for egen proces og udtryk (Hansen, 2012, s. 28).

Hver af disse fire fagdiskurser rummer saledes forskellige delelementer af danskfagets
samlede dannelsesopgave; nogle mere eksplicit udtrykt end andre. Danskfagets

dannelsesopgave udggr dog kun en del af skolens samlede dannelsesopgave.

6.3 Almendannelse versus skoledannelse

| forbindelse hermed er det relevante at inddrage et perspektiv, som forsgger at bygge bro
mellem den padagogiske filosofis dannelsestaenkning og den empiriske didaktisk
evidenstankning. Denne tankegang er bl.a. at finde hos Oettingen.

En af Oettingens pointer er, at debatten ofte glemmer at skelne mellem
almendannelse — den, der foregar hele dggnet og livet, og det han kalder ’skolens
dannelsesbidrag’(Oettingen, 2016), som finder sted i skoletiden. Skolens dannelsesopgave
bestar i at ggre verden tilgengelig for barnet gennem undervisningen, som giver redskaber
til at forsta verden og ligeledes deltage i den som menneske og demokratisk borger.

| begrebsligg@relsen af skolens dannelsesopgave ligger, som naevnt, en skelnen
mellem det almendannende i et bredere perspektiv her forstdet som den etiske, politiske,
religigse, sestetiske, gkonomiske og paedagogiske dannelse, og sa skolens dannelsesbidrag
pa den anden side, som skal fungere som introduktion og vejledning heri. Vejledningens
formal forstas hermed som elevens offentlige deltagelse og forstaelse af sit eget selv- og

verdensforhold (Oettingen, 2016).

Skolens dannelsesopgave mangler, ifglge Oettingen, en afgraensning og praecisering, sa den
ikke betragtes som ramme om dannelsen. Hvis politikere og skoledebattgrer ggr skolen
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ansvarlig for hele almendannelsen, ved ”[...] at ggre eleverne til verdensborgere, gode
samfundsborgere og dygtige arbejdstagere, der er konkurrencedygtige pa det globale
marked” (Folkeskolen.dk, 2016), vil folkeskolen ende med at bryde sammen. Tankegangen
er simpelthen utopisk.

Et eksempel pa skolen som ramme om dannelsen, findes i den nyere inddragelse af
kompetencetankegangen, hvor listen over det 21. arhundredes kompetencer, er videregivet
til skolen, hvis funktion nu er udvidet til at indebaere ”[...] at alle elever far mulighed for at
udfolde deres potentiale fuldt ud, sa vi kan klare os i den stigende internationale
konkurrence” (Kommunernes Landsorganisation, 2013, s. 1). Men ifglge Oettingen gar
eleverne ikke kun i skole for at forberede sig til videre uddannelsesforlgb eller for at tilegne
sig viden og faerdigheder. Eleverne skal i skolen danne sig en forstaelse af deres fremtidige
tilveerelse og deres felles samfundsmaessige ansvar, og det bgr aldrig blive et normativt
@rinde for laereren, men derimod en vejledningssag (Oettingen, 2016). Hvad fremtiden
bringer for eleverne og hvilken vej de ender med at ga — det ligger uden for didaktikken og
laererens opgave. Spgrgsmalet er, om dette syn pa skolens opgave er forenelig med den

udvikling, som findes i samfundet.

6.4 Konkurrencestaten

Et syn herpa skal findes i det samfundsvidenskabelige begreb konkurrencestat, som bl.a.
betegner en stat, der skaber betingelser for konkurrencedygtighed i en international
gkonomi. Ifglge Pedersen skete der omkring 1991 et skift i den herskende mentalitet, idet
der i dette ar blev dbnet op for en international gkonomi. | denne overgang fra velfaerdsstat
til konkurrencestat har fokus flyttet sig fra det enkelte individs velfeerd til statens

konkurrenceevne (Pedersen, 2011).

Denne tendens beskriver vaekstekspert Richard Florida ligeledes i flere af sine udgivelser.
Netop hvordan den tidsperiode, vi befinder os i, undergar fortlgbende store gkonomiske og
kulturelle forandringer, som til forskel fra tidligere ikke lzengere funderer konkurrenceevnen
i manuelt arbejde, men nu seaerligt baserer sig pa menneskelig intelligens, viden og

kreativitet, altsa mere ‘taeenkende’ jobs. Viden, information, organisatoriske netvaerk og
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menneskelig kapital betegnes alle som abstrakte kerneressourcer, der nu anses som de
primaere kilder til konkurrencedygtighed. Vi befinder os saledes ikke leengere i et

industrisamfund, men i et videnssamfund (Florida & Tinagli, 2005).

Ifglge Pedersen er det nye, at folkeskolen nu underordnes denne samfundsgkonomiske
forestilling og med hans ord “traekkes ud af sit reservat, og [far til] formal at uddanne til
arbejde og til arbejdsliv’ (Pedersen, 2011). Han fremlaegger desuden, hvordan den
davaerende regering i et regeringsnotat fra 2005 udlaegger, at det saerligt er feerdigheder,
der abner op for dannelse; feerdigheder her forstdet som metoderne i fagene, og dannelse
som kreativitet og selvstaendighed, og tolker disse udmeldinger som udtryk for, hvad der
anses som veaerdifulde kompetencer i konkurrencestaten. En fastslaelse af dette ses bl.a. i de
reformer, der efter 1991 kun veeret yderligere indikatorer pa denne samfundsaendring.
Eksempelvis illustrerer indfgrelsen af nationale tests i folkeskolen denne
konkurrencementalitet. Elevernes praestationer, viden og kompetencer skal i
globaliseringens and males og vejes, sa de kan blive sammenlignet med resten af verden -

vores internationale konkurrenter (Pedersen, 2011).

6.5 Kompetencetaenkning

Viden og kompetencer

Der er en grundlaeggende forskel pa undervisning og lzering, som indebzerer, at undervisning
ikke ngdvendigvis er en forudszetning for laering, her handler det isser om, at leererens reelle
viden, viden om laering og viden om form bringes sammen. Viden skal i den forbindelse ikke
ses som et entydigt begreb, men i ordets bredere forstand, som leder mod
videnssamfundets fokus pa evidensbaseret viden, tavs viden, praktisk viden, intelligent
viden, teoretisk viden osv. Viden er et flydende begreb, som har fgrsteprioritet i skolen. Pa
linje hermed findes ogsa kompetencebegrebet. Dette defineres ved evnen til at skabe
identiske elementer mellem teori og praksis. Eleverne skal ikke bare kunne noget, de skal
ogsa vide, hvad og hvorfor de ggr det. Desuden skal de fgrst og fremmest laere at forsta

noget, men ogsa fa en stgrre og mere nuanceret viden om sig selv, den anden og det andet.
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Det er i refleksiviteten i disse subjektive, intersubjektive og objektive forhold, at leeringen,
herunder tilegnelsen af bade viden og kompetencer, skal finde sted og det er uanset fag

(Oettingen, 2016).

Synet pa viden og forstdelsen heraf har over tid &endret sig, men uandret er det, at
undervisningen ikke kan undvaere viden. Det interessante i den henseende er at afgraense,
hvilken viden, der er tale om. Med udgangspunkt i sociologen Niklas Luhmann skitserer
Oettingen, hvordan videnskabens formal er at verificere og falsificere kontingente
forklaringer og forstaelser. Luhmann kalder videnskabens verdensbillede for
polykontekstuelt, hvilket indebaerer en forstaelse af, at viden i dag principielt kan veere
foraldet i morgen. | en polykontekstuel skole er viden i konstant forandring. For
videnskaben er det ikke et problem, at den er i konstant forandring - det er ngdvendigt for
at den kan opfylde sin opgave. Anderledes ser det ud for skolen, som ifglge Oettingen, har
brug for det som Luhmann kalder en monokontekstuel forstaelse. En sadan forstaelse beror
pa hverdagsviden og medfgrer, at afsettet er den konkrete praksis og ikke det teoretiske og
abstrakte. Disse to retninger peger endnu en gang i retningen af, hvad elevernes skal lere i

skolen, og hvilken viden og kompetencer undervisningen skal formidle (Oettingen, 2016).

Det Nationale Kompetenceregnskab (NKR)

For at impdekomme fremtidens efterspgrgsel blev der nedsat en arbejdsgruppe ved navn
DeSeCo under OECD (Organisationen for @konomisk Samarbejde og Udvikling), som fik til
opgave at udpege centrale og relevante kompetencer, som Danmark og 11 andre lande
ngdvendigvis ma udvikle for fortsat kunne vaere konkurrencedygtige pa det globale marked.
| forleengelse heraf udsprang NKR, som var et udviklingsprojekt, der i dag er nedlagt (Dansk
Folkeoplysnings Samrad, u.a.).

En af de ngglekompetencer, der kom til i den danske version var “kreativ og
innovativ kompetence”. | en publikation pa Undervisningsministeriets hjemmeside kan det
laeses, at innovativ og kreativ kompetence handler om, at “udvikle kreative og innovative
laesninger inden for produktudvikling, markedsfgring og organisation

[...]”(Undervisningsministeriet, 2005). Det handler altsa om at styrke den internationale
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konkurrenceevne ved hjzlp af nyteenkning ved hjaelp af kreativ og innovativ kompetence.

6.6 Kreativitetens tidsalder

| artiklen ‘Kreativitetens tidsalder - en idéhistorisk og samtidsdiagnostisk indkredsning’
redegor lektor ved institut for paeedagogik ved Danmarks institut for uddannelse og
paedagogik, Jens Erik Kristensen, for kreativitet som vaerende en af vor samtids fikse idéer.
En fiks idé karakteriseres ved at veere sa selvfglgelig og selvindlysende i den offentlige debat,
at ingen laengere laegger maerke til den - heriblandt findes ideen om kreativitet og viljen til at
fremme den pa alle mader (Kristensen, 2006).

Af andre idealiserede ideer og koncepter kan naevnes ”livslang lzering og
kompetenceudvikling, innovation, evaluering og kvalitetsudvikling, valgfrihed, vejledning [...]
og udvikling” (Kristensen, 2006, s. 1), og seerligt udvikling anses som en af vor tids helt store
afguder. Det samme geelder som benaevnt for kreativiteten, der betragtes som indiskutabelt
efterstraebelsesvaerdigt, hvorfor begrebet som udgangspunkt konnoteres med noget positivt
— noget, vi naermest ikke kan fa nok af. Pa samtlige omrader szettes alle sejl ind pa at
aktivere og fremme kreativiteten, og det kommer naturligvis ogsa til udtryk i folkeskolen.
Kristensen kalder vor samtids opfattelse af kreativitet for ’Kreativitetens tidsalder’. Han
kalder kreativitet for et frelsende ord, der udtrykker den tro og forhabning, som vi har i dag,
nar vi tror pa, at kreativiteten er vejen til at sikre den menneskelige selvrealisering og

gkonomiske konkurrenceevne i en globaliseret verden (Kristensen, 2006).

Problemet opstar imidlertid, nar vi har “meget hgje forventninger til et svagt begreb”
(Kristensen, 2006, s. 2). | mere end 50 ar har forskellige videnskabsgrene forsggt at afgreense
og praecisere kreativiteten, men begrebet er ifglge Kristensen til stadighed et ”[...] vagt,
bredt og abent begreb, hvorunder man samler faanomener som begavelse, skaberkraft,
originalitet, fantasi, intuition, inspiration, opfindsomhed etc. [...] (Kristensen, 2006, s. 2). Pa
den made har det, ifglge Kristensen, ikke vaeret muligt at skabe klarhed over, hvad der tales

om, og hvad der er kreativitetens indhold, betydning og afgraensning fra andre begreber.

Pa trods af denne diskussion, finder vi det relevant at se pa, hvordan ovenstaende

beskrivelser af henholdsvis konkurrencestaten og den kreative tidsalder giver sig til kende i
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debatten. Det fglgende er derfor et eksempel pa inddragelse af en af dem, som har givet sig

i kast med kreativiteten i konkurrencestaten.

6.7 Kreativitet og innovation i konkurrencestaten

Ifglge Lars Geer Hammershgj, lektor ved Danmarks institut for uddannelse og paedagogik, er
diskussionen om kreativitet og innovation som henholdsvis gkonomisk dagsorden og
paedagogisk problematik historisk ny (Hammershgj, 2012).

| dag er der ikke noget usaedvanligt ved at bruge kreativitet og innovation i samme
saetning, og det er netop denne sammenfgjning af begreberne, som han mener, der bgr
holdes gje med. | Hammershgjs optik har de to nemlig forskellige dagsordener.

Begrebet kreativitet er et gammelt teologisk og humanistisk begreb, som “handler
om at skabe ud af intet (creatio ex nihilo), hvilket praecis er det, der gg@r sig geeldende i
forestillingerne om den kristne Gud, den skabende kunstner og det legende barn”
(Hammershgj, 2012, s. 38). | den oprindelige og til dels den nutidige tanke om det kreative
ligger altsa evnen til at fa ideer, hvorimod innovationsbegrebet kobles med en gkonomisk
dagsorden. At betragte innovation som et gkonomisk begreb ligger fgrst og fremmest i
innovationens hovedformal, nemlig nyttevaerdien. | det innovative ligger forstaelsen af, at
det ikke bare handler om at fa idéen, men om at fgre den ud i livet, sa den kan skabe veerdi
for andre (Hammershgj, 2012).

Med det in mente argumenterer Hommershgj for, at der i koblingen af den
gkonomiske dagsorden og det kreative ligger en udfordring i, at nyttebegrebet for alvor er
begyndt at overtage. Interessen ligger nu i at omsaette kreativiteten, sa den far gkonomisk
veerdi i samfundet, og det g@res blandt andet ved at male og veje den samfundsmaessige

nytteveerdi.

For folkeskolen betyder det, at der er sket en opprioritering af skolen som ansvarlig for
sikringen af elevernes evner pa fremtidens arbejdsmarked, og det bliver tydeligt med
indfgrelsen af innovation og entreprengrskab som dimension i fagene. Hammershgj
argumenterer ikke for en undergravning af skolens nye formal, men derimod for en gget
opmaerksomhed pa, at hensigten har andret sig ganske markant (Hammershgj, 2012).

Spgrgsmalet bliver imidlertid, om og hvordan disse perspektiver kommer til udtryk i de
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policy, som har med folkeskolen at ggre, og hvad dette har af betydning for dansklaererens

praksis.

7.0 Analyse

Felgende kapitel indeholder fgrst en kritisk diskursanalyse af de tre udvalgte tekster og
dernaest en meningsfortolkende analyse af de tre laererinterviews. En mere udspecificeret

beskrivelse af analyserne opbygning findes i indledningen til hver af dem.

7.1 Diskursanalyse af policy-tekster

| det felgende analyseres teksterne Aftaleteksten — den nye skolereform, Innovation og
entreprengrskab - en del af folkeskolen og Vejledning til danskfaget. Den overvejende
hypotese om disse tekster er, at de hver isaer skriver sig ind i den kulturelle og
samfundsmaessige kontekst, som vi har behandlet i tidligere afsnit om den kreative tidsalder
og konkurrencestaten. Det er vores tese, at vi med diskursanalysens redskaber vil kunne
udpege udtryk, der leener sig op ad en polykontekstuel forstaelse af skolens opgave,
herunder bl.a. kompetencetaenkningen.

Analysens formal bliver pa den made en undersggelse af, hvordan og om teksterne
repraesenterer den tid, de indgar i. Det kritiske i analysen bestar i at udpege de magtforhold,
som findes blandt afsender og modtager, hvilket ydermere har afggrende betydning for
kommunikationen.

Vi har valgt at inddele og opbygge indholdet efter nedenstaende, selvgjorte model.
Den kritiske diskursanalyse betragter som anfgrt tidligere tekst og kontekst som semiotiske
faeenomener, og det er blandt andet denne betragtning, som viderefgres i projektets

analysedel, hvor vi forsgger at klarlaegge forholdet mellem tekst og situationskontekst.
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Kulturel & samfundsmaessig
kontekst

Tekstfunktion Store ’'D’

Formidlingsform

Ideationel
metafunktion

Interpersonel
metafunktion

Lille’d’

(Model 1 — kritisk diskursanalyseopbygning)

| modellens yderste kant findes den kulturelle og samfundsmaessige kontekst. Her refereres
primaert til tidligere redeggrelse af konkurrencestaten og den kreative tidsalder, og det er
samtidig herudfra, at der dannes en hypotese om de tre analyserede teksters diskursive
placering. Med udgangspunkt i tidligere fremlagt teori om stort ‘D’ og lille "d’ kan det siges,
at modellen bruges til at illustrere den vekselvirkning, som findes tekst og diskurs imellem.

De forskellige gradsskalaer i afsnittene kaldes kommunikationens felt, tenor og
formidlingsform og bruges til at bestemme kommunikationskontekstens variable. |
forlaengelse heraf analyseres teksterne med brug af begreberne ideationel - og

interpersonel metafunktion.

Der findes et veeld af brugbare analyseredskaber, men for overblikkets og afgransningens
skyld, har vi i hver af metafunktionerne udvalgt tre omrader, som vi finder mest egnede i
forhold til den kritiske diskursanalyse. Til at udpege de interpersonelle relationer i teksterne
fokuseres der pa tekstens omtaleformer, fagudtryk, samt afsenderens vurdering af

sagsforholdet, mens der i afsnittet om den ideationelle metafunktion fokuseres pa de tre
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teksters brug af ordvalg, leksikalske kaeder og overleksikalisering (Frimann m.fl., 2011).

7.1.1 Felt, Tenor og Formidlingsform

Kommunikationens felt

Situationskontekstens fgrste variabel kaldes Kommunikationens felt. Punktet indeholder i
grove traek, det, der reelt sker i situationen; den sociale handling, og den institutionelle
ramme analyseres under skalaerne arena, ideationelt domane og fokus (Frimann m.fl.,

2011).

Arena

Den institutionelle ramme som kommunikationen i de udvalgte tekster sker i, befinder sig i
den institutionaliserede ende af arenaskalaen, da teksterne har deres funktion i formelle,

institutionelle sammenhange, her det institutionelle handlingsomrade; folkeskolen.

Institutionaliseret }\/ > Ikke institutionaliseret

Ideationelt domaene

Ofte haenger graden af institutionalisering sammen med graden af emnernes specialisering,
men sadan forholder det sig ikke udelukkende i indevaerende tekster. Selvom teksternes
indhold vedrgrer specialiserede emner, er formidlingen deraf gjort tilgaengelig og kan
dermed, ret atypisk, siges at placere sig i den ikke-specialiserede ende af skalaen under det

ideationelle domaene. Vejledningen til danskfaget adskiller sig dog en smule ved at inddrage

N

4 »
Specialiseret " Ikke specialiseret

et noget stgrre antal fagord end de gvrige to tekster.

Fokus

Den bagvedliggende motivation for alle tre tekster er overvejende ideationel. hvilket

afspejles i teksternes fokus, som vedrgrer saglige formal; bl.a. at informere om indgaede
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aftaler politiske partier imellem, at inspirere forskellige personer inden for folkeskolens
verden til at inddrage den innovative og entreprenante dimension i undervisningen og til at

forklare danskfagets generelle formal og indhold.

Kommunikationens tenor

| modellens anden del findes Kommunikationens tenor, som blandt andet deekker de sociale
relationer heriblandt magtforholdet mellem deltagerne i kommunikationssituationen. Disse
analyseres ud fra tre gradsskalaer kaldet magt, kontakt og affektiv involvering. De tre
udvalgte tekster har hver isar forskellige afsendere, men henvender sig overordnet set til
den samme modtager, nemlig folkeskolen. Aftaleteksten om skolereformen er udsendt af
den davaerende regering (Socialdemokraterne, Radikale Venstre og Socialistisk Folkeparti),
Venstre og Dansk Folkeparti.

Folderen Innovation og entreprengrskab - en del af skolereformen er udarbejdet i
samarbejde mellem foreningen Skole og forzeldre, Skolelederforeningen, Erhvervs - og
vaekstministeriet og Fonden for entreprengrskab, som dermed alle er afsendere, og som i
varierende grad henvender sig til bl.a. ledelser, bestyrelser og lzerere i folkeskolen, altsa
modtagerne.

Afsenderen af Vejledningen til danskfaget er ikke specificeret naermere, hvilket ggr
sig geeldende for stort set alt, hvad EMU laegger ud. Vi haefter os ved dette faktum, fordi
relationen i kommunikationssituationen derved bliver uklar, og fordi det ophgjer
udgivelsernes indhold til normative, indiskutable lovmaessigheder, nar alle udgivelser pa

EMU fremstar som udsendt af Undervisningsministeriet.

Magt

Magten beskriver deltagernes position og roller ift. hinanden, og kan i alle disse tekster
betragtes asymmetrisk. At magten betragtes asymmetrisk konkluderes ud fra, at afsenderen
udsender et materiale, som omhandler et emne, modtagerne er palagt at vide noget om og
inddrage i deres eventuelle undervisning eller ledelse. De tre teksters afsendere har dog ikke
samme grad af magt, og hvor Folderen kan betragtes som opfordrende og inspirerende, kan

selve Vejledningens og Aftaletekstens indhold betragtes som mere definitivt end de to
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andre. Indholdet er ikke til diskussion, men har en anvisende funktion. Dette illustreres fx i
seetninger som “Det faglige niveau i folkeskolen skal forbedres” (Kommunernes
Landsorganisation, 2013, s. 1) “Undervisningen skal sikre” (Kommunernes
Landsorganisation, 2013, s. 6) og “skal danne grundlag for leererens tilretteleggelse af
undervisningen” (Kommunernes Landsorganisation, 2013, s. 10), disse skal-formuleringer
udtrykker en magtpalaeggelse og fungerer som ordrer over for modtageren. Det betyder, at
det er en opgave, der skal Igses, men som det viser sig i bade Vejledningen og Folderen, er
der metodefrihed, hvorfor begge disse ikke angiver befalinger, men derimod tilbyder forslag
og ideer, som modtagerne kan lade sig inspirere af i arbejdet med den palagte

arbejdsopgave.

Lighed ){ Uligehed

Kontakt

Det, at magtpositioneringen er sa ulige deltagerne imellem, viser sig ogsa under den skala,
der har med kontakten at ggre. Kontaktfrekvensen mellem afsenderne og modtagerne er
sjeelden, naermest ikke-eksisterende, og ingen af de tre teksters afsendere indbyder til

tilbagemeldinger pa eller samtale om deres udgivelser.

Hyppig X Sjeelden

Affektiv involvering

Sidste punkt er den affektive involvering, som har med graden af fglelsesmaessig involvering
blandt deltagerne at ggre. Involveringen mellem de deltagende vurderes umiddelbart som
lav. Emnet har med et institutionaliseret, specialiseret indhold at ggre, og hverken afsender

eller modtager er i affekt i forhold dertil.

H(Z)j x Lav

Kommunikationens formidlingsform
Modellens tredje del kaldes Kommunikationens formidlingsform og har at ggre med

sprogets funktion og den form som sproget og kommunikationen foregar i.
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Formidlingsformen inddeles i skalaerne feedback og ideationel distance.

Feedback

Feedback haenger sammen med felt og tenor forstdet pa den made, at de tre udvalgte
tekster, de tre kommunikationssituationer, er institutionaliserede, formelle situationer med
ulige magt, hvor deltagerne befinder sig distanceret i tid og rum. Det er saledes sammensat
sadan, at feedback kun i mindre grad, eller slet ikke, er mulig. Kommunikationen foregar

som en ikke-dialogisk, skriftlig interaktion.

Ikke distance i tid/rum )4 Distance i tid/rum

Ideationel distance

Den anden skala indeholder den ideationelle distance, som beskriver, hvilken rolle sproget
spiller i situationen. Sproget kan pa den ene side vaere et ledsagefaenomen i den sociale
proces, og pa den anden side konstituerende i situationen. De udvalgte tekster laener sig i
dette tilfeelde mest op ad den ideationelle distance, fordi sproget bruges som refleksion og

er medkonstituerende af den sociale proces i kommunikationssituationen.

Ideationel distance X Ikke ideationel distance

7.1.2 Delkonklusion

Den kritiske laeser vil opdage, at ikke alle gradsskalaerne under felt, tenor og
formidlingsform har direkte relevans for vores umiddelbare hensigt med diskursanalysen,
men ikke desto mindre er formalet at give et helhedsorienteret billede af de betingelser,
som kommunikationssituationerne udggres af. Det, som alligevel kan relateres til projektets
problemstilling er gradsskalerne arena og fokus under felt, magt under tenor og feedback
under formidlingsform. De tre udpegede skalaer siger alle noget om det magtforhold, som
udspilles parterne imellem. Det, at de tre policy-tekster blandt andet er institutionaliserede,
ikke-dialogiske, afspejler asymmetriske magtforhold og det faktum, at de alle har ministeriel
baggrund, er med til at understrege teksterne gyldighed over for modtageren. Der laegges

ikke op til diskussion af teksterne arinder kommunikationssituationerne deltagere imellem.
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7.1.3 Metafunktioner i sproget

En anden made at belyse teksterne pa, som forbinder teksten og deltagerne med samfundet
og konteksten, er gennem de metafunktioner som Halliday betegner interpersonel og
ideationel (Halliday Frimann m.fl., 2011). Den interpersonelle metafunktion knytter sig til
den relationelle dimension, der er til stede mellem participanterne i kommunikationen, og
ligeledes til forestillingen om, at der i den pagaeldende positionering kan udpeges et magt-
og solidaritetsforhold. Den ideationelle metafunktion beskaeftiger sig med, hvad teksten
handler om, hvad tekstens perspektiv pa sagen er og hvordan sagens sproglige
repraesentation i teksten er. Med udgangspunkt i disse to metafunktioner findes ogsa en
tredje, den tekstuelle, som saerligt behandler tekstens kohaesion. Dette er dog ikke i lige sa
hgj grad som de to andre metafunktioner relevant for os i forhold til vores sigte med den

kritiske diskursanalyse. Vi har derfor valgt at undlade den tekstuelle metafunktion.

7.1.3.1 Interpersonel metafunktion

Omtaleformer

Nar vi analyserer, hvilke omtaleformer, de forskellige tekster g@r brug af, handler det om at
klarleegge, hvordan personer internt i teksten omtales. Det er af afggrende betydning for
den interpersonelle funktion, om der i teksten er direkte henvendelser til modtageren, om

specifikke personer navnes og hvordan dette eventuelt udspiller sig.

Massekommunikative tekster, som alle tre tekster kan siges at vaere, kan per definition ikke
have kontakt til enkeltpersoner, men kender kun sin modtagergruppe ud fra en
idealkonstruktion (Frimann m.fl., 2011). Derfor finder vi det szerligt interessant, nar der i
eksempelvis Vejledningen for danskfaget anvendes det personlige pronomen “vi” ikke
mindre end 28 gange. For hvem er dette “vi”? Det kan vi sagtens g@re os gisninger om, og
den ideelle modtager ma i dette tilfaelde vurderes at vaere alle interessenter i folkeskolen.
Men “vi”’-et viser ogsa tilbage til afsenderen, som med denne tiltaleform forsgger at skabe
en naerhedsrelation ved at naerme sig modtageren og stille sig i et gensidigt afhaengigt

forhold.
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Det samme ggr sig geeldende i Aftaleteksten, som indledes med det possessive pronomen
“vores” i seetningen “Vores folkeskole er blandt de bedste...” (Kommunernes
Landsorganisation, 2013). Igen benytter afsenderne en nzerhedsstrategi, der skal formindske
jeg-du-forholdet, og i stedet stille afsendere og modtagere pa samme side af sagen og

dermed etablere dem som en enhed.

| Folderen er dette “vi” mere klart, da det i indledningen fremlaegges, hvem
der indgar som afsendere af teksten, og der ikke umiddelbart i Igbet af teksten sker en

inddragelse af modtageren i “vi”-et.

Teksterne gg@r desuden brug af flere substantiver i pluralis bestemt form (fx lzererne,
ledelserne, eleverne), hvilket ligeledes er en strategi, men i dette tilfaelde en
afstandsstrategi, som understreger det ulige magtforhold. Dog er der den detalje, at der i
forhold til eleverne ofte benyttes de personlige pronominer “de” og “dem”, da teksterne i
hgjere grad end det gor sig geeldende med laererne og ledelsen, taler om eleverne og ikke til

dem.

Det er veerd at bemaerke, at “folkeskolen” naevnes i Aftaleteksten 112 gange, og at den flere
gange undergar en personificering fx i fremlaeggelsen af de tre overordnede mal, som
beskriver, at “Folkeskolen skal udfordre...” og “Folkeskolen skal mindske...” (Kommunernes
Landsorganisation, 2013, s. 4). Heri indgar det implicit, at det er de ansvarshavende i
folkeskolen, der skal sgrge for at udfordre eller mindske. Dette g@r sig geeldende for alle tre
tekster, der veksler mellem at placere ansvaret yderst eksplicit, eksempelvis i Folderen pa
side 4, hvor “Ledelsen bgr..” og at andet er “... en vigtig del af skolebestyrelsens fremtidige
rolle”, og implicit pa side 12 i Aftaleteksten, hvor “Der abnes for” og “Der udarbejdes” ikke

forteeller noget om, hvem der rent faktisk varetager disse opgaver.

Fagudtryk

Mangden af fagudtryk der anvendes i en kommunikationssituation kan sige noget om,
hvilken idealforestilling afsenderen har om modtageren og hvilken interpersonel funktion,

der tilstraebes.
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De tre udvalgte tekster indeholder i varierende grad fagudtryk. | Vejledningen til
danskfaget anvendes flere fagfaglige begreber, fx faglig laesning og laesekompetence, hvilket
tydeligggr, at tekstens idealmodtager er en dansklaerer, der har indgaende kendskab til
faget. Bade Folderen og Aftaleteksten er derimod mere alment funderede og skriver sig ind i
en uddannelsesmaessig kontekst og henvender sig ikke ngdvendigvis til en szerlig faggruppe
inden for denne. Dermed ikke sagt, at der ikke indgar fagudtryk, det ggr der absolut, men de

mere fagfaglige er hovedsageligt at finde i Vejledningen for danskfaget.

Alle tre tekster inkluderer det nyere fagudtryk “understgttende undervisning”, der for
personer uden for faggruppen sandsynligvis er forstaeligt, men for personer inden for
faggruppen bestar af meget mere end hvad navnet antyder. Det samme ggr sig geeldende
med den "alsidige udvikling” som naesten kan anses som vaerende patenteret i
uddannelsesmaessig kontekst. Dette fagudtryk benyttes i Aftaleteksten i beskrivelsen af
folkeskolens formal og slar ligesom tonen an i relationen og udtrykker, at fglgende tekst kun
er for de indviede. Brugen af fagudtryk bliver dermed en form for afstandsstrategi fra

afsenderens side.

Afsenderens vurdering af sagsforholdet

Det er interessant at betragte, hvorledes omgivende ord er med til at fremstille
sagsforholdet, da vi derigennem kan skabe os en udvidet forstaelse af det solidaritets- og

magtforhold, vi fastslog allerede under afsnittet vedrgrende kommunikationens tenor.

Det vurderende ord, der anvendes flest gange i de tre tekster, er adjektivet "god”, der
sammenlagt indgar 43 gange. Oftest bliver ordet brugt i forbindelse med kollokationen
"gode ideer” (Fonden For Entreprengrskab, 2014, s. 5)”gode muligheder” og “gode
rammer”(Fonden For Entreprengrskab, 2014, s. 5). Disse fungerer i deres samlede enhed
som et retorisk virkemiddel, der, sammen med ord som fx "veerdi” (15) og “ressource” (27)
primaert har positive konnotationer. og forsikrer dermed modtageren om, at disse er af hgj

kvalitet og giver udsigt til succes.

Ligeledes understreger adjektiverne "vigtigt” (46), "seerligt” (31) og “ngdvendigt”
(11) pointerne, hvilke i kraft af deres brugsomfang far en indoktrinerende effekt og saledes
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er med til at forstaerke det asymmetriske magtforhold, da modtageren pavirkes til at indtage
samme perspektiv pa sagsforholdet som afsenderen.

Visse begreber og ord tillaegges i forskellige kontekster en szerlig veerdi, og far i kraft
af denne en interpersonel funktion, idet de har en social sammenbindende funktion
(Frimann m.fl., 2011). Afsenderen kan anvende sadanne ord til at skabe en slags tavs
enighed mellem kommunikationssituationens deltagere, og det er disse adjektiver

eksempler pa.

Udover at sagsforholdet fastslas som bade ngdvendigt og vigtigt, argumenteres der desuden
i Folderen for, hvorfor og hvordan modtagerne kan og bgr skabe kreativ og innovativ
undervisning, og at arbejdsmetoderne knytter sig til og laener sig op ad, hvad modtagerne

n

allerede kender; dette ses bl.a. udtrykt pa side 4: “ligesom i fagene”, “som al anden
undervisning”, “pa linje med de traditionelle fag” og pa side 8: “som i forvejen...”. Disse
sammenligninger nedtoner arbejdsbyrden og forsgger at pavirke og overtale modtageren,

hvilket tydeligggr afsendernes solidaritet og aerinde med teksten.

7.1.3.2 Ideationel metafunktion

Ordvalg og overleksikalisering

Gar vi semantisk til vaerks og kaster et blik pa det ordvalg, som ligger til grund for
kommunikationen i de tre tekster, far vi et indblik i, hvilken opfattelse afsenderen har af de
pageldende emner. De udvalgte indholdsord eller nggleudtryk i en
kommunikationssituation afslgrer typisk, hvad teksten handler om og hvad tekstens aerinde
er. | bilag 1 findes en oversigt over de nggleudtryk, som benyttes mest i de tre tekster. Vi har
i samme ombaering valgt at inddrage de ord, som vi finder interessante i en senere

diskussion af danskfagets dannelsesopgave.

| forbindelse med at identificere, hvilke emner tekster er szerligt optagede af, er det
interessant at se pa de ord, som forekommer oftest, fordi disse typisk synligggr, hvad
teksten, og dermed afsenderen, er mest optaget af. | forleengelse heraf handler
identificeringen af overleksikalisering om at udpege de ord, som anvendes flest gange. Det

er typisk synonymer, som bruges til at beskrive eller forstaerke sagsforholdet.
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For Folderen er det ord som “viden” (25), “faglighed” (21), “mulighed” (16) og
"(om)verden” (14), som far lov at fylde mest. | Aftaleteksten er det ordene “undervisning”
(135), "mal” (134), "faglig” (83) og "udvikling” (65), og i Vejledningen indtager ordet "viden”

en klar fgrsteplads med hele 42 gentagelser.

Det, at disse ord anvendes i sa hgj grad og med sa mange gentagelser, er et udtryk for

overleksikalisering, hvilket virker forsteerkende for afsenderens intention med teksten.

Leksikalske kaeder

Nar tekster bruger de samme synonyme udtryk kaldes det for leksikalske kaeder (Frimann
m.fl., 2011). Sadanne bruges ofte til at skabe kohaerens og variation i sprogbrugen.

Folderen er et godt eksempel pa denne form for sprogbrug, hvor ordene;
“omverden” (14), "global” (7) og "samfund” (5) bruges til at skrive sig ind i situations- og
kulturkonteksten. Ordene skaber indholdsmaessige forbindelser hele teksten igennem og
har saledes den tekstuelle funktion, at de via deres gentagne brug er med til at styrke
tekstens sagsforhold.

| Aftaleteksten bruges de leksikalske kaeder “understgtte” (41), “udvikle” (26) og
"fremme” (19), til at understrege folkeskolereformens nye mal om gget faglighed. Fgrste
setning i Aftaleteksten er “Danmark har en god folkeskole, men den skal udvikles, sa den
bliver endnu bedre” (Kommunernes Landsorganisation, 2013, s. 1). Konjunktionen “men”
bliver central i Aftaletekstens gvrige indhold, fordi det er denne adskillelse fra folkeskolens
tidligere ‘jeg-udgave’, som laegger op til ordene “udvikles” og “bedre”, som bruges til at
beskrive folkeskolens nye vision og dermed forbedrede ‘jeg-udgave’.

Af yderligere leksikalske kaeder kan bl.a. naevnes "viden”, "faglighed” og

”n n ”n n

"kompetence”, “ressource”, “vaerdi” og “mulighed”, samt “dannelse” og "alsidig udvikling”.
| den funktionelle analyse er det i lige sa hgj grad vigtigt at identificere de valg, der kunne
veere foretaget, men som ikke er det. | ovenstaende tekster bruges ordet “dannelse” kun i
lav grad, hvis overhovedet med 2 anvendelser i Aftaleteksten, O i Folderen og 6 i
Vejledningen. Det samme ggr sig geeldende for ordet ”alsidig (udvikling)”, som kun er at

finde i Aftaleteksten med 3 gentagelser.
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7.1.4 Tekstfunktion

At kategorisere teksterne i forhold til tekstfunktioner, i SFL-regi kaldet ytringsfunktioner, er
en grov sortering, som kan vaere med til at indikere tekstens hensigt. Der findes inden for
SFL fire af sddanne ytringsfunktioner; udsagn, sp@rgsmdl, opfordring og tilbud (Frimann

m.fl., 2011).

Pa baggrund af ovenstaende analyseelementer, er det vores vurdering, at Aftaleteksten er
bade informativ og opfordrende - den realiserer ytringsfunktionerne udsagn og
opfordrende. Faktisk giver den sig umiddelbart ud for at vaere informativ; at ville
videreformidle de aftaler, der er blevet indgaet vedrgrende folkeskolen, men alt afhaengig af
syn pa sagen, kan leeseoplevelsen bzere praeg af at fgle sig paduttet eller opfordret til at ggre
noget. Opfordrende tekster har som deres primaere funktion at fa modtageren til enten at
tage aktion eller at patage sig en szerlig holdning. Dog ma selve ytringsfunktionen opfordring
ngdvendigvis, sa vidt det er muligt, begribes uden om ordets naturlige, positive
konnotationer. En opfordrende tekst kan nemlig, som vi ogsa vurderer det er tilfeeldet med
Aftaleteksten, vaere mere eller mindre bydende i sin form. Som beskrevet under
Kommunikationens tenor, er der et yderst ulige magtforhold til stede i den
kommunikationssituation, Aftaleteksten er en del af, hvorfor modtagerne ikke blot
opfordres til at ggre, som Aftaleteksten pabyder, de skal rent faktisk ggre det. Det samme
geelder i nogen grad for Vejledningen, der i kraft af at veere udsendt af
Undervisningsministeret ogsa indtager en opfordrende funktion. Anderledes forholder det
sig for Folderen, som naermere kan siges at indtage den opfordrende ytringsfunktion i ordet
oprindelige forstand. Denne skal fungere som kilde til inspiration og ideer, og befaler pa
intet tidspunkt dens modtagere at ggre noget specifikt, men rader og vejleder. Folderen

befinder sig derfor i kategorien tilbud.

7.1.5 Temaudviklingsmegnster

En tekst bestar altid af en raekke temaer, som giver begraensninger i den made ytringer kan

realiseres pa. En made at analysere tekstens temaer p3, er ved at se pa temaudviklingen,
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som kan analyseres i de eksplicitte og implicitte logisk-semantiske relationer, der optraeder i

forskellige typer af tekster (Frimann m.fl., 2011).

Aftaleteksten placerer sig i kategorien argumenterende temaudvikling, hvilket ses i tekstens

mange logisk-semantiske relationer af typen circumstantion:

“[...] er det centralt, at alle elever far sa vi kan klare os i den stigende
mulighed for at udfolde deres konkurrence” (Kommunernes
potentiale fuldt ud, Landsorganisation, 2013, s. 3)

“[...] at der tilbydes undervisning i dermed | kan eleverne fa valgfag[...] ”
valgfag, der ligger ud over de valg, der (Kommunernes Landsorganisation,
findes Faelles Mal for, og som ikke 2013, s.3)

ngdvendigvis er hverken praktisk eller

kunstnerisk betonede fag.

“Den stigende internationalisering og derfor skal eleverne have mere

bernenes tidlige udsyn til andre lande undervisning i fremmedsprog.”
stiller krav om ggede sprogkunskaber - (Kommunernes Landsorganisation,
ikke mindst i engelsk. 2013,s.7)

De tre eksemplers brug af de logisk-semantiske relationer “sa3”, “dermed” og ”"derfor” agerer
pa den made formal, arsag og betingelse for teksten, hvilket understreger den
argumenterende temaudvikling. Den argumenterende temaudvikling findes typisk i
sammenhang med opfordrende tekster, som det ogsa er tilfeldet med Aftaleteksten her.

Det samme ggr sig geeldende Folderen, der ligeledes benytter sig af
cirkumstantionen “derfor” syv gange pa fa sider. Ved fgrste gjekast virker Folderen til at
udfolde en instruerende temaudvikling, fordi den ggr brug af instruerende, praksisnzere
eksempler fra skoler, som har haft succes med at inddrage innovation og entreprengrskab i
fx historie og samfundsfag. Eksemplerne praesenteres flittigt og ger sig geeldende pa en stor
del af de udleverede sider. Et andet, tilsvarende argument for, at Folderen tilhgrer den

argumenterende temaudvikling kan findes pa side 5, hvor der star fglgende “Forskningen
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viser: At undervisning i innovation og entreprengrskab har en stor effekt, og at elever i
grundskolen, der deltager i denne undervisning, er vaesentlig gladere, har hgjere
uddannelsesambitioner og ser mere lyst pa fremtiden.” (Fonden For Entreprengrskab,

2014).

Folderen forsgger pa den made at skabe en form for rygdaekning, sa modtageren ikke stiller
spprgsmal til eventuelle pastande.

Den meget tydelige funktionelle tyngde i Folderen ligger pa tekstsiden, men der
anvendes ogsa en anden modalitet, nemlig billeder. Disse viser personer, sandsynligvis
lerere og elever, der samarbejder og smiler, og understgtter saledes den skriftlige
rygdaekning i afsnittet pa side 5 om hvad “Forskningen viser”, nemlig “at elever i
grundskolen, der deltager i denne undervisning, er vaesentlig gladere” (Fonden For

Entreprengrskab, 2014, s. 5).

Den tredje tekst, Vejledning til danskfaget, adskiller sig fra de gvrige ved at befinde sig i
kategorien den deskriptive temaudvikling, som typisk findes i tekster, der beskaeftiger sig
med fremgangsmader eller tilstande (Frimann m.fl., 2011). Et kendetegn ved den deskriptive

temaudvikling er brugen af den logisk-semantiske relation ekstention, her i form af ordet

og”:

“[...] Handler om at udvikle digitale og | nye mader at kombinere astetiske
multimodale produktioner udtryksformer [...]

“[...] eksperimentere med danskfagets og | udvikle produkter [...]

forskellige modaliteter

og elaborationer, her i form af ordet “fx”:

“I...] fx om en skabende tekstpraksis”

“I...] fx under elevernes praktikforlgb”
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Det logisk-semantiske sprogbrug er en del af den deskriptive temaudvikling under temaet
beskrivelse (Frimann m.fl., 2011). Det interessante ved Vejledningen er, at den ogsa har
elementer af den instruerende temaudvikling med sine mange eksempler pa konkret
inddragelse af innovative elementer i undervisningen. Dette understreger kun yderligere

Vejledningen og dermed Undervisningsministeriets normative intention.

Delkonklusion

Pa baggrund af denne kritiske diskursanalyse, er der nogle tendenser at spore. Blandt andet
blev det i analysens to metafunktionelle afsnit understreget, hvordan Aftaleteksten leener
sig op ad konkurrencestatens ambitioner og prioriteringer. Den gentagne brug af
formuleringen ”gget faglighed” og ordene “faglig”, "mal” og "udvikling” understreger
tekstens aerinde, funktion og dermed diskursive pavirkning. Skolens opgave er at ggre
"eleverne sa dygtige som de kan”, og det med formalet, at resultaterne kan males objektivt
og sammenlignes pa tveers af andre lande. Samtidig skal skolen forberede til videre
uddannelse og arbejdsmarkedet, hvilket understreges i tekstens argumenterende
temaudvikling, hvor det fremhaves, at elevernes potentiale skal gges, sa ”vi” kan klare os i
den internationale konkurrence. Maden, hvorpa Vejledningen skriver sig ind i sin diskursive
tidsalder kommer til udtryk med den hyppige brug af ordet “viden”, som stemmer overens
Floridas afsnit om viden som kerneressouce.

At Vejledningen ikke har en mere specifik afsender end Undervisningsministeriet,
gor, at tekstens indhold normativiseres. Uden afsender, bliver de bagvedliggende
grundholdninger utydelige, og det ggr det svaert for fagpersoner, i dette tilfeelde

dansklaerere, at tage stilling og bringe deres grundviden fra de fire almenpaedagogiske

problemstillinger i spil.

For alle tre tekster geelder det, at de er en del af deres samtid, store 'D’, hvilket isaer
kommer til udtryk i teksternes tykke brug af leksikalske kaeder og overleksikalisering. For
Folderen gnskes det af afsenderen, at modtageren laeser sig ind i en forstaelse af, hvad
arbejdet med innovative processer kan tilfgre: ene gnskvaerdige scenarier. Mens det for

Vejledningens afsender forholder sig en smule anderledes forstdet pa den made, at
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afsenderen ikke forsgger at ‘seelge’ eller ‘tvinge’ modtageren til noget. Vejledningen er ikke i
lige sa hgj grad fokuseret pa at afhjaelpe den internationale konkurrence, men fungerer i
stedet som et tilbud til modtageren, hvorved den bibeholder sin vejledende funktion
samtidig med, at den respekterer den metodefrihed, som folkeskolelaererne i den danske
folkeskole endnu har. Store 'D’ bliver seerlig tydelig, idet indholdet er er preeget af de
diskurser og forestillinger, der ligeledes blev forklaret i afsnittet vedrgrende kreativitetens
tidsalder. Interessant er det nu at undersgge, om de samme diskurser ggr sig geeldende

blandt de, som beskaeftiger sig i skolen, laererne.

7.2 Meningsfortolkende analyse af interviews

Dette analyseafsnit er bygget op pa en made, sa kategorierne fungerer som
rammesattende emner, hvori udvalgte citater fremlaegges og undergar en hermeneutisk
meningsfortolkning. For anonymiseringens skyld henviser vi til de tre laerere som

henholdsvis leerer 1 (L1), laerer 2 (L2) og lzerer 3 (L3).

7.2.1 Samfundets syn pa skolens opgave

Den fgrste kategori i denne analyse, har vi valgt at kalde ‘samfundets syn pa skolens
opgave’.
Fgrste citat kommer i forleengelse af et spgrgsmal om, hvorvidt interviewpersonen mener,

at der er kommet mere fokus pa innovation og kreativitet i den nye skolereform:

L2: Ja, det har da aendret ret meget, jeg taenker sddan rent, hvis man taenker sddan i
samfundssammenhaeng, at man har fdet et andet syn pd, at det er sgu det et samfund

skal leve af, det er, at der er nogen, der fdr ideer, [...] det er jo motoren i vores samfund.

| citatet forsgger L2 at fremhaeve og forklare et perspektiv fra den samfundsmaessige
udvikling, som har indflydelse pa skolens indhold og udvikling i dag. Vidensamfundet

forudseetter, at der er gget efterspgrgsel og fokus pa ‘idégenerering’ - ideerne er
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samfundets motor og grundlag. Det viger, ifglge L2, til fordel for noget andet, som

tydeligggres med numeralen “andet” i seetningen “[...] man har faet et andet syn pa”.

Med ytringen “[...] det er jo motoren i vores samfund” bliver L2 en del af sin tidsalder
og opfattelsen om, at ideerne er samfundets redning og overlevelse. Vedkommende skriver
sig pa den made ind i det, som Kristensen kalder Kreativitetens tidsalder, hvor de gode ideer
anses som forudsaetning for overlevelse i en globaliseret verden. Med interjektionen “jo”
indikeres en desuden en implicit opfattelse hos L2 af, at skolen og laerernes opgave
indebzerer, at elevernes kompetencer gar i retning af, hvad der skal bruges til at styrke den

internationale konkurrenceevne.

Denne opfattelse gor sig ligeledes geeldende hos L1, som udtaler fglgende om indfgrelsen af

Forenklede Falles Mal:

L1: Jeg oplevede meget tydeligt, at der var sket et skift, netop i forhold til fagsynet i det.
Jeg synes at hele dannelsesdelen var fortyndet simpelthen, og det manglede jeg dels en
forklaring selvfglgelig pd, men ogsa en diskussion af ‘er det sa det, jeg skal’? skal jeg
virkelig kun lzere dem at finde tekster og laese dem hurtigst muligt og danne sig et

overblik og alle de her sddan tekniske discipliner inden for laesning ?

L1 beskriver altsa en udvikling, som prioriterer og maske ligefrem fremelsker et fagsyn, der
adskiller sig fra det, vedkommende betegner som “dannelsesdelen”. At dannelsesdelen
beskrives med adjektivet “fortyndet” angiver L1’s utilfredshed med fagets nye opprioritering
af "tekniske discipliner”. L1 savner en forklaring og en diskussion af, hvad hendes nye
opgave, som hun omtaler den, indebaerer. Med skolereformen og indfgrelsen af de nye mal
oplevede L1 altsa en andring i sin funktion som leerer, som medfgrte en reducering af frihed
ift. prioritering af indhold. Samtidig indikerer seetningen “[...] skal jeg virkelig kun” en
implicit opfattelse af, at den nye andring ikke er til det bedre. Adverbiet “kun” referer til
udelukkelsen af noget andet, som i L1’s tilfaelde ma vaere den “fortyndede” dannelsesdel. L1
forkaster ikke indholdet og den aendrede prioritering, men efterspgrger en diskussion. At L1
foler sig institutionaliseret kan tolkes som et symptom pa konkurrencestatens indtog i
skolen, hvor kvalifikationer prioriteres frem for tradition. Et interessant perspektiv er ogsa

L1’s beskrivelse af danskfagets nye indhold og funktion med saetningen: “skal jeg virkelig kun
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leere dem at finde tekster og laese dem hurtigst muligt?”.

L1’s opfattelse af, hvad samfundets syn pa skolen, danskfaget og leererens rolle er
alts3, at der, koste hvad det vil, skal skabes bedre resultater, sa der kan opnas en bedre
placering i internationale sammenligninger. | sine udsagn forholder L1 sig kritisk til
konkurrencestatens teenkning og malkultur, og selvom der er gaet flere ar siden
skolereformen og Forenklede Faelles Mal tradte i kraft, har hun ikke teenkt sig at lade

diskussionen passere.

7.2.2 Malkultur

Problemet for L1 er, at hun ikke blot fgler et samfundsmaessigt pres. L1 maerker det ogsa pa
sin egen arbejdsplads. Ved at fremelske de gode resultater, skriver skoleledelsen sig

ligeledes ind i konkurrencestatsteenkningen og malkulturen:

L1: Jamen, det er jo klart, at sd laenge jeg har en skoleledelse, og kan hgre resultater fra
PISA-test, og alle de der ting jeg sGdan formelt bliver konfronteret med som lzerer, jamen
sa far jeg jo da mere og mere lyst til at sige ‘se, hvor dygtig jeg er til at lave gode
karakterer’, men det er jo ikke ngdvendigvis det, jeg synes, er det interessante. Hvis ikke
det kan mdles, sa findes det ikke, og sa har det ingen vaerdi. Det er interessant. Grundtvig

ville vende sig i graven.

Problemet for L1 skal findes i seetningen “Jamen sa far jeg da mere og mere lyst til at sige

20

‘se, hvor dygtig jeg er til at lave gode karakter’”. Vedkommende ser sig forfalden til at
eftergive den efterspgrgsel, som skoleledelsen tilsyneladende har netop pa grund af det
udefrakommende pres. Styrkemarkgren “mere og mere” kan fortolkes som en
uoverensstemmelse mellem det, L1 har lyst til, og det som L1 er ngdt til. Det mest
interessante i ovenstaende citat ma siges at veere den afsluttende bemaerkning “Grundtvig
ville vende sig i graven”. Med den formulering far L1 sldet sit standpunkt helt fast: den nye

keerlighed til mal og forbedrede resultater stemmer pa ingen made overens med det, som

vedkommende anser for skolens opgave.
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7.2.3 Tjeklisten

Fzelles for de tre interviewpersoner har veaeret deres made at omtale, hvad vi har valgt at
betegne som ‘Tjeklisten’. Vi vaelger denne formulering, fordi de tre laereres beskrivelse af
tidspresset, i saerligt 9. klasse, kan sidestilles med en tjekliste, hvor de forskellige punkter, i
dette tilfeelde Forenklede Faelles Mal, skal ‘vinges af’, férend der kan fortsaettes med andre

fokusomrader.

Nedenstdende citat udsiges i forleengelse af spgrgsmalet om, hvorvidt leererne kunne

forestille sig at lave et forlgb med fokus pa styrkelsen af elevernes innovative kompetencer:

L2: Jamen har jeg udskolingsklasser, jeg skal simpelthen sgrge for, at de klarer sig bedst
muligt, sa de har det bedst mulige afseet for deres ungdomsuddannelse. Og det er jo
afgangsprgven. Men det andet daekker jo for livet. Altsa at man ville kunne give dem
noget der. Men det er ligesom om, at det teller jo ikke rigtigt i den verden, jeg arbejder i.
Sa der skal jo mod til at tage sig tid til det. SG ggr man det, sG skal man sgrge for, at man

0gsd nar det andet.

Saetningen indledes med konjunktionen “jamen”, som er en sammensaetning af ordene ‘ja’
og ‘men’. Ordet bruges som en form for ansvarsfralaeggelse, hvor L2 med det samme slar
fast, at vedkommende er fortaler og positiv over for ideen, men at det ikke er realistisk i
praksis, hvor afgangsprgven star for dgren. Dette pa trods af ytringerne: “men det andet
daekker jo for livet” og “det teeller jo ikke rigtig i den verden, jeg arbejder i.”

Citatet laener sig pa den made op ad tidligere afsnit, hvor leerernes udtalelser kan
anses som symptomatiske for de diskurser, som skolen er underlagt. Resultatet bliver
derved uoverensstemmelse mellem det, laereren gerne vil, og det laereren skal.

Med szetningen “sa ggr man det, sa skal man sgrge for, at man ogsa nar det det
andet” bliver det tydeligt, at L2 ikke ser elevernes innovationskompetence som forenelig
med det, der betragtes som det vigtigste, nemlig det “andet”. For L2 vil det kraeve bade mod

og tid at afvige fra tjeklistens stringente indhold, og det er ikke realistisk, som det ser ud nu.

Som sagt virker det til, at L2’s udfordringer og begraensninger bunder i manglende tid, som

skyldes kravet om at na malene pa tjeklisten. Tendensen synligggres og forstaerkes i
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nedenstaende citat, hvor L2 igen ggr klart, at innovationskompetence ikke er foreneligt med

tjeklisten i en udskolingsklasse:

L2: jeg har ikke lige brugt det inden for de sidste tre dr, fordi, som sagt har jeg haft en
udskolingsklasse, og den har kgrt benhdrdt efter det vi skulle, at vi skulle sgrge for, at de

fik et godt resultat ud af deres afgangsprgver.

Et ord som “benhardt” er desuden et udtryk for, at bade lzerer og elever ikke kommer
sovende til tjeklistens ufravigelige punkter, som anses som seerligt vigtigt i
udskolingsklasserne. Det gode resultat er atter i hgjsaedet - koste, hvad det vil. Tendensen
om tid og tjekliste g@r sig geeldende for alle tre interviewpersoner, L2’s citat fungerer derfor

som repraesentativt.

Et eksempel pa hvordan ikke blot leererne, men ogsa skolens ledelse ggr deres for at leve op
til de udefrakommende krav om implementering af innovation og kreativitet, giver sig til

kende i L2’s formulering af, at

L2: Det kan man ogsG meerke her pa skolen, hvor man har trukket det ind, nGr man tager
en konsulent ind. Vi havde blandt andet hende der Lene Tanggaard fra Aalborg
Universitet hernede, jamen sd er det jo noget, man laegger stor vaegt pa. Hun havde et
kursusforlgb for os her pa skolen. Det far ogsa tit den der karakter af (laver
afkrydsningslyde) ‘nu har vi gjort det’, fordi det skal ogséd ligesom omsaettes. Hvordan far

man det levendegjort? Det er altsa ikke nok, at du bare har en rigtig god oplaegsholder.

Den interviewede laerer har en opfattelse af, at skoleledelsen har et bestemt arinde, hvilket
understreges i seetningen “Jamen sa er det jo noget, man laegger stor veegt pa”. "Man”
tolker vi i dette tilfaelde som skolens ledelse, hvilket stemmer overens med oplysninger vi
blev givet lige inden svaret, hvor L2 fortalte om en tidligere skoleleder som have rgdder i
Fonden for Entreprengrskab.

At skoleledelsen prioriterer et Kurset kan tolkes som et eksempel pa Luhmanns begreb om

det polykonstekstuelle og pa den udvikling, som beskrives i afsnittet om den
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kreative tidsalder af Kristensen.

7.2.4 Kreativitet og innovation

Baggrunden for at interviewe de tre laerere var, at vi gerne ville undersgge deres syn pa og
tilgang til det faktum, at eleverne nu skal have innovationskompetence i danskfaget. Heri I3
en undersggelse af, hvilken forstaelse laererne har af innovation som en nytilkommen del af

danskfaget og hvordan de oplever det udspille sig i praksis.

De tre lzerere havde det til faelles, at de skiftevis sa elevernes tilegnelse af
innovationskompetence som en implicit del af faget og som seerskilt fra faget i form af
eksempelvis temauger. Nedenstaende citat er et eksempel pa fgrste tilgang, og kommer i

forleengelse af et spgrgsmal om, hvordan lzererne ser dette i deres egen undervisning:

L3: Jeg har gjort meget ud af at rose dem, og det kan godt vaere, at de har lavet noget,
som var pd vippen til at veere lidt for meget, hvad skal man sige, afskrift, men de er
simpelthen gdet ind og har fundet noget, der kunne understgtte det, de har arbejdet med,

sd de har brugt internettet egentlig pG den rigtige mdde.

| citatet angiver L3, hvordan vedkommende ggr noget ekstra ud af rose de elever, som har
bevaeget sig ud over kanten. Pa den made belgnnes elevernes selvsteendighed, og L2's
opfattelse af innovationskompetence indebaerer derfor et syn, der forudsaetter
selvstaendighed og ikke bare reproduktion. Synet pa innovationskompetence opfglges af en
normativ vurdering af, hvordan nettet bruges “pa den rigtige made”. Det interessante i
denne formulering er endnu en gang tydeligggrelsen af L3’s implicitte tilstedevaerelse i

malkulturen, fordi vedkommende, intenderet eller ej, pointer et rigtigt og et forkert.

Som angivet fandt vi, at flere af de interviewede havde sveert ved at se elevernes tilegnelse
af innovationskompetence som implicit del af faget, hvorfor de kun sa mulighed i at lave

forlgb, som blev holdt adskilt fra fagene. Nedenstaende er et eksempel herpa:

L3: Sa skulle det vaere et fag vi havde, der hed innovation. Sa skulle det veere det, vi havde

pa skoleskemaet.
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L3 gar det her klart, at vedkommende ikke ser tilegnelsen af innovationskompetence som en
implicit del af danskfaget, som det ser ud nu. Efter kort tids refleksion fremfgrte

vedkommende dog fglgende perspektiv:

L3: Og sd, men sa vil jeg ikke haefte det op pd et bestemt fag, men i hgjere grad give dem
frihed til “hvad er det, der er ngdvendigt her?”, hvad er det de ser som anvendeligt og
fedt at bringe ind i det her. Og hvis det sa var noget engelsk eller hvis det var noget
naturfag de skulle have ind for at lykkes med det, sa skulle der ogsa vaere plads til det.
Maske jeg begraenser det der kompetencebegreb, innovationskompetence, hvis jeg lukker

det omkring et fag. Det ved jeg ikke.

L3 gor det i ovenstdende citat klart, at vedkommende ikke ngdvendigvis finder det naturligt
at knytte innovationskompetencen til et bestemt fag, men at indholdet i stedet burde
centreres om det, som var “ngdvendigt her”. L3 henviser altsa til en mere temabaseret frem
for fagopdelt undervisning, hvis fokus er at fremme elevernes innovationskompetence.

De to gvrige laerere holdt sig mest til fgrst tilgang til innovationskompetence som
forbeholdt saerskilte temauger eller fag, hvorfor vi ikke har inddraget yderligere,

understgttende citater af dem.

7.2.5 Danskfagets dannelsesopgave

Da vi spurgte de tre interviewpersoner, hvad de hver isaer breendte mest for i danskfaget,

svarede de pafaldende ens. Svaret var uden tgven litteraturarbejdet:

L3: Altsa at bruge litteraturen. Med formdlet, at de bliver nogle bedre mennesker. Det
tror jeg, det er det jeg braender mest for. Det, at de opdager en masse ting om sig selv [...]

Og det sker ved, at vi kan diskutere noget moral og etik, noget.

For L3 er det vigtigste i danskfaget altsa det perspektiv, at vedkommende gerne vil ggre
eleverne til bedre mennesker. L3 fremhaver som eksempel her pa diskussionen af etik og
moral, som kan relateres til den mere traditionelle dannelsesforestilling, men vi hgrer ikke

yderligere om eksempler fra undervisningen i interviewet. For L1 geelder det ligeledes, at
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dannelsesopgaven betragtes som den vigtigste, og her pa trods af, at tiden har sendret sig

til, at malene har hgjere prioritet:

L1: Altsé jeg haelder jo nok mest til dannelsesvognen, selvom det bliver mere og mere
umoderne. Den er hvert fald sveer at spore, synes jeg, i de nye madl. [...] Jeg synes jo lige

netop, at dansk er sddan et fag, hvor man kan dabne for hele sig selv, og pludselig kan man

fa hele verden ind pd en lcekker made, ik? Astetisk lcekkert, hvis man er heldig.

Den betragtning beror L1 pa de nye mal, hvor hun har svaert ved at spore det, hun betragter
som “dannelsesvognen”. L1’s syn pa dannelse er, at det handler om at abne op for sig selv

og verden, og her er danskfaget sarligt brugbart.

Pa baggrund af de analyserede interviews kan vi som afsluttende metodekritisk kommentar
tilfgje, at de tre interviews naturligvis er foretaget med udgangspunkt i vores teoretiske
forforstaelser. Havde vi inddraget anden teori eller andre perspektiver, ville analysen derfor
se anderledes ud. Det farlige ved at have teori, som kan virke ensporet for modtageren er,
at analysen kan virke normativ. For at imgdekomme denne potentielle problematik, er det
interessant at undersgge og diskutere nogle af de ligheder og forskelle, der findes blandt de

tre interviews og policy-teksterne.

8.0 Diskussion og handleperspektiver

| diskussionen vil vi diskutere, hvilken betydning det har for danskfagets dannelsesopgave,
at eleverne skal tilegne sig innovationskompetence. | forlaengelse heraf vil vi forsgge at give
bud pa, hvorledes vi som kommende dansklaerere, med afsat i en almenpadagogisk

forstaelse, kan navigere i de udfordringer, der her er blevet synlige for os.

8.1 Innovation

Det er undervejs i projektet blevet synligt for os, at de forskellige parter i analysen, her
forstaet som afsenderne af de tre policy-tekster og de tre interviewpersoner, alle har et

positivt syn pa innovation som en del af skolens opgave. For policy-teksternes afsendere
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handler inddragelsen af innovationskompetencen i hgj grad om at sikre det danske
samfunds konkurrenceevne i fremtiden, mens det for leererne i hgjere grad handler om, at
elevernes personlige kompetencer udvikles. Dog er parterne enige om, at det er de gode

ideer, som samfundet skal leve af i fremtiden.

At eleverne nu skal tilegne sig innovationskompetence, ser leererne som endnu et
tidskraevende punkt til det i forvejen uoverskuelige kartotek af opgaver, der

skal krydses af pa tjeklisten i bestraebelserne pa at leve op til, hvad der for dem anses som
samfundets syn pa skolens opgave. De ser derfor ikke Innovation og Entreprengrskab som
en umiddelbar del af dansk, med mindre, at det tildeles et saerskilt fag. Det gg@r sig seerligt
geldende i 9. klasse, hvor det i hgj grad handler om at skabe gode resultater til
afgangsprgven. Leererne udtrykker desuden skepsis over for innovationskompetencen, fordi
den, for dem at se, ikke kan males i internationale og nationale tests. Skoleledelsens
interesse afspejler de tre policy-tekster, og derfor fgler laererne sig ngdsagede til at vaelge
mellem gode resultater og det, der fgles rigtigt for laererne selv, og her prioriteres

innovationskompetencen ikke.

8.2 Dannelse

Leererne udtrykker alle, at det de braender mest for i danskfaget, er det, de betragter som
dannelsesopgaven. For lererne indebaerer dette intentionen om at ggre eleverne til bedre
mennesker ved at give dem indsigt i selv og verden gennem arbejdet med eksempelvis
litteratur. | et af citaterne fremhaeves det dog, hvordan en lzerer opfatter danskfagets
dannelsesopgave som direkte “fortyndet”, og denne opfattelse er ikke fremmed blandt de
to gvrige interviewpersoner, som gentagne gange indikerer det anstrengte forhold mellem

fokus pa gget faglighed og tests, og laerernes eget syn pa danskfagets dannelsespotentiale.

Dette syn indikerer, at der er en fxlles opfattelse blandt laererne om, at det der kan
males og vejes ikke er foreneligt med danskfagets dannelsesopgave. Denne distinktion
underbygges desuden, nar laererne gor klart, at de har sveert ved at gennemskue, hvordan
de pa den ene side skal nd igennem tjeklistens obligatoriske malangivelser og pa den anden
side give eleverne det, som de finder mest vaerdifuldt, nemlig at g@re eleverne til bedre

mennesker.
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At dannelsesopgaven anses for det primzere, synes ikke at have lige sa eksplicit veerdi i de
tre policy-tekster. | den kritiske diskursanalyse blev det fremfgrt i oversigten over ordvalg, at
ordet “dannelse” kun fremgar ganske fa gange i de tre tekster. Om fraveeret af den direkte
omtale af dannelse er et udtryk for, at denne betragtes som en selvfglgelig og implicit del af
skolen, er sveer for os at vurdere. lkke desto mindre forholder vi os til de resultater, som vi
fremlagde tidligere i den kritiske diskursanalyse, og disse pegede i retning af, at
nytteveerdien umiddelbart vinder indpas over for dannelsen. | tidligere afsnit om
kompetencetaenkning og viden, fremlagde Oettingen, hvordan viden betragtes som en
forudsaetning for dannelsen. Selve vidensbegrebet er blandt de ord, der indgar i hgjest grad

i alle tre policy-tekster, vi forholder os derfor spgrgende overfor, hvorvidt dette er

afsendernes made at udtrykke sig om dannelse pa.

8.3 Innovation versus dannelse

| forleengelse af ovenstaende synes der at vaere nogle lighedspunkter i parternes forstaelse
af, hvorfor innovationskompetencen har sin berettigelse i folkeskolen. Der er dog forskel p3,
hvordan denne prioriteres i policy-teksterne og af leererne i deres undervisning. Som det
viste sig i diskursanalysen, var der flere ord og sprogvalg, der synliggjorde vaegtningen af
skolens mere samfundsorienterede opgave. Men pa trods af, at laererne giver udtryk for en
forstaelse for denne vaegtning, ser de sig ngdsagede sig til at prioritere de faglige elementer,
der kan males og vejes, hvorfor innovation og entreprengrskab ikke anvendes som en aktiv
dimension af leererne.

Ligeledes gelder det dannelsesaspektet, der ikke umiddelbart har sa fremtraadende
en plads i de tre policy-tekster, men som af laererne betragtes som deres vigtigste ambition,
der dog ma vige sin plads til fordel for det malbare.

| policy-teksterne tilkendegivet det, at samfundet har en interesse i, at innovation
(og viden) skal pa dagsordenen i folkeskolen, men denne intention stemmer ikke
umiddelbart overens med det, der rent faktisk finder sted i skolen, i hvert fald hvis vi skal

tage de interviewede laereres udsagn i betragtning. Undervisningstiden bliver neermere
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brugt til at skabe bedre resultater i eksempelvis PISA-test. Sdledes forsgger lererne at

efterleve en del af de opstillede krav om gget faglighed, men med en grad af udveelgelse.

Dette medfgrer, at selvom alle parter overordnet set er enige om, at tilegnelsen af
innovationskompetence er vigtig, ar hverken leererne eller afsenderne af policy-teksterne
deres gnske om innovation i skolen opfyldt. Og nar alt kommer til alt, har leererne heller ikke

en oplevelse af at have tid nok til deres vigtigste opgave, dannelsesopgaven.

Som billedet tegner sig lige nu, kan alle parter betragtes som tabere i dette scenarie,
og derfor finder vi det interessant at kaste et blik pa nogle mulige handleperspektiv, der kan

indeholde potentiale til at 2endre dette.

8.4 Handleperspektiver

| forlengelse af ovenstdende kan vi udlede, at laerernes stgrste udfordring er, at de gerne vil
skabe de bedst mulige faglige resultater og samtidig ggre eleverne til gode mennesker, alt
sammen under de nye vilkar, der indebeerer, at forberedelsestiden er reduceret,
timeantallet sat op og kravet om at fremvise forbedrede resultater forstaerket. Laererne vil
gerne malorientere, implementere og innovere, de er lyttende, forstaende og medggrlige
over for de tiltag, der kommer oppefra. Det er dette, der ender med at vaere problemet.
Med Oettingen in mente, og i vores optik, ma leererne, og ikke mindst vi som kommende
lerere, derfor erkende og acceptere, at de ikke kan na det hele, og at det heller ikke er
meningen. Vi som lzerere kan aldrig drages til ansvar for, om eleverne udvikler sig til at blive
god, konkurrencedygtig arbejdskraft eller gode mennesker. Derimod kan vi med
udgangspunkt i de fire grundlaeggende almenpaedagogiske problemstillinger, ggre vores
bedste og vejlede og formidle viden, som forhabentlig giver eleverne, hvad de senere far
brug for (Oettingen, 2016). Det paedagogiske felt er modsaetningsfyldt og paradoksalt, og
dette er et grundvilkar padagogikkens antinomiske grundstruktur. Dette medfgrer en
accept af, at det altid vil vaere uvist og individuelt, hvilke aspekter af undervisningen,
eleverne tager med sig videre. Handleperspektivet i den henseende bestar derfor i, at de

nuvaerende laerere og vi som kommende leerere ma stole pa egen dgmmekraft og forholde
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os til, hvad der beskrives som danskfagets opgave i formalet for faget og i folkeskolens

formalsparagraf. Heri findes nemlig skolens og leerernes kerneopgave.

9.0 Konklusion

| underspgelsen og udarbejdelsen af dette projekt er det blevet synligt for os, at der
fremtraeder nogle udfordringer og dilemmaer i forhold til danskfagets dannelsesopgave,
herunder ogsa for dansklaererens praksis.

Dette er kommet til udtryk i en erkendelse af, at dimensionen om Innovation og
Entreprengrskab ikke skal betragtes som et enkeltstaende tilfeelde, men naermere som et
symptom pa noget stgrre, nemlig at skolens opgave nu, i hgjere grad end tidligere,
indbefatter et konkurrencemaessigt sigte. Derfor er det altsa ikke kun Innovation og
Entreprengrskab, der har betydning for dannelsesopgaven, men hele diskursen, der
vedrgrer skolens opgave, som i sidste ende kan anses som vaerende afledt af den moderne

konkurrencestat.

Denne tendens fglges op af leererne, som til spgrgsmalet om, om de kan se tilegnelsen af
innovationskompetence som en del af deres undervisning, svarer, at de er positive over for
ideen bag, men at de ser mangel pa tid som deres altoverskyggende begraensning. | den
forbindelse er det blevet klart for os, at der er et modsaetningsforhold mellem det leererne
gerne vil, og det de gg@r. Dette pa trods af, at de alle er enige om, at danskfagets

dannelsesdimension er, hvad de betragter som deres vigtigste opgave.

Lererne papeger som sagt, at de anser tiden for deres stgrste trussel, men
spgrgsmalet er imidlertid, om tiden ikke altid vil veere et problem, sa lzenge skolens primaere
funktion ikke er afgraenset. Dette er i hvert fald, hvad Alexander von Oettingen anser for
skolens stgrste udfordring, og han uddyber i den forbindelse, at skolen star for forfald, hvis
den ikke er sin primaere funktion bevidst. Og sa leenge skolens opgave ikke er afgrenset, er
det op til leererne selv at afsgge fagene og samtidig forholde sig refleksivt og tvivlende til
deres praksis. For os som kommende laerere indebzaerer dette, at vi konstant ma huske at
forholde os til de paradokser og modseaetninger, som den paedagogiske praksis hver dag
stilles overfor, og vi ma stole pa det faktum, at de, som i sidste ende ved bedst, er lzererne

selv.
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10.0 Perspektivering

Nar alt kommer til alt har det mest interessante for os veere den refleksive rejse, som
udarbejdelsen af dette projekt har givet os med pa vejen. Det endelige projekt har taget en
drejning, som vi pa ingen made havde forudset, fgr vi for alvor gik i gang med det
efterteenksomhedsarbejde, der utilsigtet medfglger i udarbejdelsen af en diskursanalyse.

F@r projektets pabegyndelse var vi af den overbevisning, at vi skulle lave kritiske
diskursanalyser for senere at give bud pa, hvordan leererne kunne arbejde med innovation
og saerligt kreativitet i undervisningen. Det blev imidlertid klart for os, at et forsgg pa at give
et bud pa “hvordan” blot ville blive endnu et symptomatisk eksempel pa det, som Oettingen
kalder for skolens stgrste udfordring i dag.

Det sveereste er at haeve sig over den situation, man er dybest begravet i. Denne
indsigt kan derfor virke naiv for den, som har beskaeftiget sig med lignende eller som
allerede har fundet sit rodfaeste i diskussionen. Ikke desto mindre er det, hvad vi betragter
som den vigtigste laering for os, og vi haber som minimum, at vores nyerhvervede
bevidsthed, giver os muligheden for at afgranse os og passe pa os selv, nar vi snart skal ud
og vaere en del af virkelighedens folkeskole. Vores vigtigste opgave er, at vi skal blive gode
lerere, og det bliver vi ved at forholde os refleksivt, tvivlende og ##, og ved at holde fokus

pa vores primaere opgave.

Hvis vi et kort gjeblik forlader Oettingens almenpaedaogiske pointer og forholder os til et
perspektiv, der indebaerer, at Aftaleteksten er bestemmende for laererne praksis, sa kunne
det veere interessant at undersgge naermere, hvilke kreative og innovative potentialer, der
findes i danskfaget. Leererne skal som angivet sgrge for at, at eleverne tilegner sig
innovationskompetence. Hypotesen i forbindelse hermed er, om denne kompetence ikke
allerede kan spores i det, som laererne foretager sig i fagene, nar de eksempelvis arbejder

med kritisk taenkning og multimodal produktion i dansk.
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12.0 Bilag

12.1 Bilag 1

12.1.1 Tabel over antal ord

Bachelorprojekt

April 2017

Laereruddanrf®en i Aarhus

ORD AFTALETEKST VEJLEDNING FOLDER
Undervisning 135 22 7
Mal 134 28 6
Viden 35 42 25
Faglig(hed) 83 7 21
Udvikling 65 19 4
Leering 40 11 3
Kompetence 37 10 7
Udvikle 26 12 3
Bedre 34 5 3
God 14 24 5
Understgtte 41 3 8
(fratrukket

understgttende

undervisning)

Fremme 19 3 0
Innovation 5 12 10
Alsidig (udvikling) 3 0 0
Dannelse 2 6 0
Mulighed 14 6 16
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Global 2 1 7
Omverden 0 0 14
Samfund 1 5 5
Ressource 14 4 9
Veerdi 3 1 11
Forstdelse 5 19 14
Empati 0 5 0
Vigtig(t) 2 41 3
Seerlig(t) 6 19 6
Ngdvendig(t) 1 10 0
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12.2 Bilag 2
12.2.1 Interviewguide

Laesevejledning: De spgrgsmal, som er markeret med fed, skal fungere som de primaere
spgrgsmal i de semistrukturerede interviews. De efterfglgende spgrgsmal i punktform skal
agere retningslinjer, sdledes at vi som interviewere er skarpe pa, om vi kommer omkring de
emner, vi umiddelbart taenker er vigtigst.

Introduktion: Interviewet omhandler laererens oplevelse med arbejdet med
innovationskompetence i danskundervisningen.

Anonymitet: Leererens navn vil blive anonymiseret.

Optagelse: Interviewet vil blive lydoptaget og transskriberet.

Tid: Interviewet vil vare max en time.

Fokusomrade Interviewspgrgsmal
Personlige Hvornar blev du feerdig med din uddannelse?
spgrgsmal Hvor lzenge har du arbejdet pa din nuvaerende arbejdsplads?

Hvordan vil du beskrive dig selv som lzerer?
Hvordan vil du karakterisere dit fagsyn?
Hvad braender du for i danskfaget?

Begrebsforstaelse | Vil du prgve at fortzlle lidt om din oplevelse af at bruge FFM?

Forenklede Feelles Mal e Hvordan blev du introduceret til arbejdet med Forenklede
Feelles Mal? (har du faet ekstern/intern undervisning eller
ingen?)

e Fgler du, at du er fortrolig med forstaelse og brugen af FFM?

e Er malene fagligt tilgeengelige? (kan malene egentlig laeses?)

e Kommunikerer malene til dig som lerer?

Egen undervisning e Hvor leenge har du arbejdet med FFM i din danskundervisning?

FFM e Hvordan benytter du dig af FFM i din undervisning? (forud,
undervejs, efterfglgende)

e Kan du give nogle eksempler pa din anvendelse af FFM i forhold
til et konkret undervisningsforlgb?

Begrebsforstaelse | Til FFM er der lavet en vejledning (fx Vejledning til faget dansk). Kan

Innovation du prgve at fortzlle lidt om din oplevelse af at bruge den?

e (Hvordan) blev du introduceret til vejledningen for danskfaget?

e Bruger du vejledningen (hvis nej, hvorfor ikke?)?

e Foler du dig fortrolig med vejledningens indhold?

e Kommunikerer vejledningen et indhold, som kan inspirere din
undervisning?

e Hvordan oplever du det faglige og didaktiske niveau i
vejledningen?

e Savner du noget i vejledningen, som du gnsker at laegge veegt
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pa i din undervisning?

| vejledningen er der seerligt to begreber, vi gerne vil snakke om.

| vejledningen star der, at “Leererne skal nu arbejde systematisk med at
designe innovative leereprocesser for eleverne i skolen. Eleverne skal
leere at tenke kreativt og innovativt i og med danskfaget. De skal med
andre ord tilegne sig innovationskompetence. Der skal nu ogsd veere
fokus pa fagets kreative og skabende elementer. “- Hvordan forholder
du dig til det?

e Har du faet undervisning i, hvordan du skal indkoorporere
innovation i dine fag?

e Hvad tenker du, at man kan bruge innovativ kompetence til i
hhv. skolesammenhang og det virkelige liv?

Personlige Vil du betegne dig selv som innovativ?
spgrgsmal e Hvordan kommer det til udtryk (i din undervisning)?

o Folger du folkeskolereformens anbefaling om at mgde
virkeligheden (andre institutioner, foreninger og firmaer), som
inspiration for en kreativ undervisningspraksis (Den dabne
skole)?

Egen undervisning | Taenker du, at din danskundervisning er
Innovation innovationskompetencegivende?
Hvis ja, giv gerne et eksempel.

Egen undervisning | Hvordan oplever du, at FFM og kravet om innovationskompetence er

Foreningen af FFM og | til at forene med din danskundervisning?
innovation

Kunne du forestille dig at lave et forlgb, der har fokus pa at udvikle
elevernes innovationskompetence?

Oplever du, at der er kommet mere fokus pa kreativitet og
innovation sammen med den nye skolereform? Og har dit syn pa
kompetencerne @&ndret sig med tiden?
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12.3 Bilag 3
12.3.1 Udvalgte citater i kontekst

I: Synes du, der er kommet mere fokus pd kreativitet og innovation i forbindelse med den
nye skolereform?

L2: ja, det har da &endret ret meget, jeg teenker sddan rent, hvis man taenker sddan i
samfundssammenhaeng, at man har fdet et andet syn pd, at det er sgu det et samfund
skal leve af, det er at der er nogen, der fdr ideer, [...] det er jo motoren i vores samfund.

I: Hvordan oplever du arbejdet med og indholdet i Forenklede Fzelles Mdl?

L1: Jeg oplevede meget tydeligt, at der var sket et skift, netop i forhold til fagsynet i det.
Jeg synes at hele dannelsesdelen var fortyndet simpelthen, og det manglede jeg dels en
forklaring selvfglgelig pd, men ogsa en diskussion af ‘er det sa det, jeg skal’? skal jeg
virkelig kun lzere dem at finde tekster og laese dem hurtigst muligt og danne sig et
overblik og alle de her sGdan tekniske discipliner inden for laesning?

I: Hvordan oplever du, at Forenklede Fzelles Mal og kravet om innovationskompetence er
til at forene med din danskundervisning?

L1: Jamen det er jo klart, at sd leenge jeg har en skoleledelse, og kan hgre resultater fra
PISA-test, og alle de der ting jeg sGdan formelt bliver konfronteret med som lzerer, jamen
sd far jeg jo da mere og mere lyst til at sige ‘se, hvor dygtig jeg er til at lave gode
karakterer’, men det er jo ikke ngdvendigvis det, jeg synes, er det interessante. Hvis ikke
det kan mdles, sa findes det ikke, og sG har det ingen vaerdi. Det er interessant. Grundtvig
ville vende sig i graven.

I: Kunne du forestille dig at lave et forlgb, der har fokus pd at udvikle elevernes
innovationskompetence?

L2: Jamen har jeg udskolingsklasser, jeg skal simpelthen sgrge for, at de klarer sig bedst
muligt, sé de har det bedst mulige afsaet for deres ungdomsuddannelse. Og det er jo
afgangsprgven. Men det andet daekker jo for livet. Altsa at man ville kunne give dem
noget der. Men det er ligesom om, at det taeller jo ikke rigtigt i den verden, jeg arbejder i.
Sa der skal jo mod til at tage sig tid til det. SG g@r man det, sG skal man sgrge for, at man
0gsd nadr det andet.

[..]

L2: jeg har ikke lige brugt det inden for de sidste tre dr, fordi, som sagt har jeg haft en
udskolingsklasse, og den har kart benhdrdt efter det vi skulle, at vi skulle sgrge for, at de
fik et godt resultat ud af deres afgangspraver.
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I: Synes du, der er kommet mere fokus pd kreativitet og innovation i forbindelse med den
nye skolereform?

L2: Det kan man ogsG meerke her pa skolen, hvor man har trukket det ind, nGr man tager
en konsulent ind. Vi havde blandt andet hende der Lene Tanggaard fra Aalborg
Universitet hernede, jamen sd er det jo noget, man laegger stor vaegt pa. Hun havde et
kursusforlgb for os her pa skolen. Det fdr ogsa tit den der karakter af (laver
afkrydsningslyde) ‘nu har vi gjort det’, fordi det skal ogséd ligesom omsaettes. Hvordan far
man det levendegjort? Det er altsd ikke nok, at du bare har en rigtig god oplaegsholder.

I: Teenker du, at din danskundervisning er innovationskompetencegivende? Hvis ja, sa giv
gerne et eksempel.

L3: Jeg har gjort meget ud af at rose dem, og det kan godt veere, at de har lavet noget,
som var pd vippen til at veere lidt for meget, hvad skal man sige, afskrift, men de er
simpelthen gdet ind og har fundet noget, der kunne understgtte det, de har arbejdet
med, sa de har brugt internettet egentlig pG den rigtige mdde.

I: Kunne du forestille dig at lave et forlgb, der har fokus pd at udvikle elevernes
innovationskompetence?

L3: Sd skulle det veere et fag vi havde, der hed innovation. S skulle det vaere det, vi havde

pd skoleskemaet.

[..]

L3: Og sd, men sa vil jeg ikke hzefte det op pd et bestemt fag, men i hgjere grad give dem
frihed til “hvad er det, der er ngdvendigt her?”, hvad er det de ser som anvendeligt og
fedt at bringe ind i det her. Og hvis det sa var noget engelsk eller hvis det var noget
naturfag de skulle have ind for at lykkes med det, sa skulle der ogséd vaere plads til det.
Madaske jeg begreenser det der kompetencebegreb, innovationskompetence, hvis jeg

lukker det omkring et fag. Det ved jeg ikke.
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I: Hvad braender du for ved danskfaget?

L3: Altsa at bruge litteraturen. Med formdlet, at de bliver nogle bedre mennesker. Det
tror jeg, det er det jeg braender mest for. Det, at de opdager en masse ting om sig selv
[...] Og det sker ved, at vi kan diskutere noget moral og etik, noget.

I: Hvad braender du for ved danskfaget?

L1: Altsé jeg haelder jo nok mest til dannelsesvognen, selvom det bliver mere og mere
umoderne. Den er hvert fald svaer at spore, synes jeg, i de nye mal. [...] Jeg synes jo lige
netop, at dansk er sddan et fag, hvor man kan dbne for hele sig selv, og pludselig kan

man fa hele verden ind pa en laekker mdde, ik? /Astetisk laekkert, hvis man er heldig.
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