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1.0 Indledning

"Naturvidenskaben er en del af vores kulturarv, den har formet vores forestillinger om verden og
vores plads i den.” (Sjgberg, 2009, s. 50-51) Men alligevel ses der en tendens til, at unge i dag ikke
har en sarlig interesse for naturfag. Det fremgar af de mange internationale undersggelser samt
mangel pa ansggere til de naturfaglige uddannelser. Dette er selvom, at der fra undervisnings-
ministeriets, UVM, side er et gget fokus pa lige netop naturfag. Dette fokus kommer som resultat af
de danske unges prestationer i internationale undersggelser eksempelvis PISA- og ROSE-
undersggelsen. Det nationale center for undervisning i natur, teknik og sundhed, Astra, kalder det for
et interesseparadoks. Paradokset ligger i, at der i samfundet, generelt set, kan observeres en stigende
interesse for naturfaglige problemstillinger. Eksempelvis fylder emner som klimaandringer,
vedvarende energi og sundhed meget i samfundsdebatten lige nu. Men denne gget naturfaglige

interesse afspejles ikke i elevernes interesse for naturfag. (NTS - Centeret, u.d., s. 7)

Som kommende fysik/kemi lerer, er jeg meget optaget af elevernes relation til faget. Hvad teenker de
om fysik/kemi? Er det sveart? Synes de, at faget er relevant? og sa videre. Grunden til at lige netop
dette optager mig meget, er fordi jeg er overbevidst om, at der i alle klasser findes elever, som ikke
interesserer sig for naturfag. Elever som har en lav faglig selvopfattelse, og som mener, at faget
fysik/kemi er alt for sveert. Jeg har mgdt dem i min 4. ars praktik, i begge de klasser jeg underviste i
fysik/kemi. Jeg har selv gaet i klasse med nogle, og jeg mgder dem ofte som vikar. Min egen
observation understattetes af bade ROSE- og PISA-undersggelsen (Sglberg & Troelsen, 2008)
(Egelund, 2007) samt af en rapport, som det nationale center for undervisning i natur, teknik og
sundhed har lavet. De skriver falgende om unge og naturfag: ... mange unge opfatter indholdet i
naturfag som sveert tilgeengeligt, fjernt og, maske endnu verre, uden perspektiv for deres personlige
liv og udvikling.” (NTS - Centeret, u.d., s. 7)

Det er min opgave som kommende fysik/kemi laerer, at forholde mig til og undersgge, hvordan jeg
kan hjaelpe disse elever. Hvilke tiltag findes der, som kan pavirke deres faglige selvopfattelse i faget?
Et sadan tiltag kunne oplagt veere malstyret undervisning, eftersom det er et begreb, der er nasten
umulig at styre uden om i folkeskolen anno 2016. Dette fremgar tydeligt i en mail, som folkeskolen.dk
har faet af UVM:
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"Som led i folkeskoleaftalen om et fagligt laft af folkeskolen er Feelles Mal praciseret og forenklet,
sa elevernes leringsudbytte settes tydeligere i centrum med henblik pa at understette skolernes
arbejde med leringsmalstyret undervisning. Det er saledes en central del af folkeskolereformen, at

skolerne i hgjere grad arbejder ud fra leeringsmal" (Trier , 2015)

Pa samtlige skoler sendes leerere pa kursus i, hvordan de implementerer Forenklede Faelles Mal, FFM,
i deres undervisningsplaner, ved hjelp af malstyret undervisning. Pa nogle skoler har skolelederen
palagt leererne at arbejde leeringsmalstyret. Leerervarelser og forberedelsesrum er Klistret til med
plancher om, hvad Hattie mener, at man som laerer, skal fokusere pa, hvis man vil have stgrst mulig
effekt pa elevernes leering. Som kommende larer er begreberne malstyring og synlig laring altsa

noget, man tvinges til at forholde sig til.

Derfor gnsker jeg at undersgge, hvad malstyret undervisning og synlig leering gar ud pa, og om det
er muligt at ’sla to fluer med et smaek™ ved at bruge det til at &ndre elevernes opfattelse af fysik/kemi

samt selvopfattelse af egne evner i faget.

1.1 Problemformulering
Jeg vil undersgge og diskuterer hvorvidt og hvordan malstyret undervisning kombineret med synlig

lering har betydning for elevernes faglige selvopfattelse i fysik/kemi.

2.0 Leaesevejledning

I dette afsnit vil jeg kort ridse op, hvordan opgaven er opbygget, og redegare for, hvad de forskellige

afsnit bidrager med.

Udgangspunktet for opgaven er min oplevelse af, at der i hver klasse sidder mange elever, der har en
lav faglig selvopfattelse i fysik/kemi. Jeg er samtidig nysgerrig efter at vide, hvad malstyret
undervisning og synlig leering kan bidrage med. Det resulterer i et gnske om, at udvide min viden om
synlig lering og malstyret undervisning, og hvad der pavirker elevers selvopfattelse for herefter at

kunne opkvalificerer min praksis i arbejdet med elevers selvopfattelse i fysik/kemi.
Opgaven er bygget op af: Et Historisk perspektiv, der gennemgar nogle af de holdninger,

undersggelser og tiltag, der har haft betydning for fysik/kemi de sidste 15 ar. Denne gennemgang

ender med skolereformen, som har resulteret i et gget fokus pa leringsmal og en sterre grad af
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implementering af FFM. Afsnittet afsluttes med en kort vurdering af hvordan det gget fokus pa mal
harmonerer med fysik/kemi og den naturfaglige arbejdsmetode. | forbindelse med skolereformen har
UVM formuleret mange vejledninger, herunder ogsa hvordan man kan arbejde leringsmalstyret
(afsnit 3.3). Men hvad er krav, og hvad er vejledninger? Det forsgger jeg at svare pa ud fra

folkeskoleloven (afsnit 3.1).

Teorien er opdelt i et afsnit om synlig leering og malstyret undervisning og et afsnit om troen pa egne
evner. Teorien omkring malstyret undervisning (afsnit 4.0) belyses Hatties begreb synlig lering.
Synlig lering indeholder opstillingen af synlige leeringsmal samt viden om, hvordan man kan se, at
leeringsmalene er opfyldt. Herunder kommer begreber som feedback i forhold til malene og
taksonomier i forhold til at vise, at progression er en del af malopfyldelsen. Endvidere indeholder
afsnittet kritik af, hvorvidt det er holdbart kun at fokusere pa det malbare, samt problematikken
omkring internationale metaanalyser og dansk skoles sammenlignelighed.

Teorien omkring troen pa egne evner inddrager Banduras begreb self-efficacy (afsnit 5.1) og Hatties
selvprocesser (afsnit 5.2). Ud fra de to teorier forklares, hvad der karakteriserer lav og hgj

selvopfattelse, samt hvilke kilder, der kan have indvirkning herpa.

Med henblik pa, at blive klogere pa danske elevers holdninger til fysik/kemi og deres faglige
selvopfattelse samt til at sammenligne med den empirisk indsamlede data i opgaven, er ROSE- og
PISA-undersggelsen (afsnit 6.0) inddraget. De to undersggelser har forsggt at male elevers
holdninger til og interesser for naturfag. Endvidere har ROSE-undersggelsen forsggt at male pa

elevernes tiltro til egne evner.

I metodeafsnittet (afsnit 7.0) preesenteres dataindsamlingsmetoden, som i denne opgave er en
spgrgeskemaundersggelse og pa bagrund heraf et semistruktureret fokusgruppeinterview. Der
redegares for tankerne bag udformningen af spergeskemaet samt behandlingen af data herfra (bilag
1). Afsnittet afsluttes med vurdering af validitet og reliabilitet af de indsamlede data (afsnit 7.3).
Forud for spgrgeskemaundersggelsen var en uformel samtale med klassens laerer samt en observation
af en dobbeltlektion. Pa bagrund af disse har jeg skabt et billede af, hvordan 7.a arbejder malstyret.

Dette praksiseksempel (afsnit 8.0) giver et forstaelsesgrundlag for elevernes besvarelser.
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Analyseafsnittet (afsnit 9.0) er opdelt i tre dele. Farste del omhandler elevernes holdninger til og
interesse for fysik/kemi. Del to omhandler elevernes faglige selvopfattelse, samt hvilken effekt deres
interesser og holdninger har herpa. I del tre analyseres, hvilke elementer fra synlig leering og malstyret

undervisning, der har effekt pa elevernes faglige selvopfattelse i fysik/kemi.

Konklusionen (afsnit 10.0) indeholder de vigtigste resultater af analysen, som farer til et
handleperspektiv (afsnit 11.0) som er et opkvalificeret bud pa, hvordan man kan bruge synlig leering
og malstyret undervisning til, at arbejde med elevernes faglige selvforstaelse i fysik/kemi. I
perspektiveringen (afsnit 12.0) kommer jeg ind pa, med hvilke andre perspektiver man kan belyse
problemstillingen. Motivering er relevant, da begrebet allerede er naevnt i denne opgave. Endvidere
er praktisk arbejde i fysik/kemi, herunder ekskursioner, laboratorie arbejde og IBSE et spaendende

perspektiv.

2.1 Begrebsafklaring

2.1.1 Malstyret undervisning

Malstyret undervisning er et begreb, der ofte bliver brugt om undervisning, som fokuserer pa mal.
Nar begrebet malstyret undervisning bruges i denne opgave, er det brugt som et overordnet begreb
for de forskellige mader at arbejde med fokus pa mal i skolesammenhang. Der er i opgaven fokus pa
to perspektiver pa begrebet. Hatties begreb synlig- og malstyret laering (se afsnit 4.0) samt UVMs

begreb leeringsmalstyret undervisning (se afsnit 3.3)

2.1.2 Synlig leering
| opgaven er det Hatties begrebsforklaring af synlig leering, der bruges (se afsnit 4.0). Det synlige

aspekt gar ud pa, at gare elevens laering synlig for leereren, sa leereren kan ggre undervisningen synlig
for eleverne. Learingsaspektet handler om den viden, vi har om hvordan, vi opnar viden og forstaelse,

og ud fra den gar noget ved elevernes lering. (Hattie, 2013, s. 23)

2.1.3 Faglig selvopfattelse

Begrebet faglig selvopfattelse bruges i opgaven som et fysik/kemifagligt fokus pa Hatties begreb om
elevers selvopfattelse kombineret. Hattie forstar elevers selvopfattelse som noget, der bade handler

om deres motivation til at leere, hvordan eleverne ser sig selv, hvad ser de som vigtigst og meget mere.
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Samt hvilken forbindelse det har til deres leering og resultater. | hvilket omfang eleverne finder faget
fysik/kemi vigtigt og interessant, er derfor et betydende element for elevernes selvopfattelse i faget
(se afsnit 6.2)

3.0 Historisk perspektiv om fokus pa mal i fysik/kemi

Jeg finder det interessant at undersgge, hvordan UVM igennem de seneste ar har forsggt at endre
elevernes manglende interesse for fysik/kemi faget. Er svaret det samme, som de foreslar i forbindelse
med et fagligt laft af folkeskolen, nemlig fokus pa leeringsmal og en gget grad af implementering af
FFM. | sd fald, hvordan harmonerer dette med fysik/kemifagets selvopfattelse samt de
naturvidenskabelige arbejdsmetoder? Er det mere vanskeligt at implementere malstyret undervisning

i et fag som fysik/kemi?

Tydelige mal er ikke noget nyt. Allerede i 2001 indfgrer UVM Klare Mal i alle fag. De andres i 2003
til Feelles Mal, det er samme ar, som Danmark deltager i deres farste PISA-undersggelse, som
indikerer problemer med naturfagsundervisningen. Men allerede inden PISA-undersggelsen var
UVM opmarksom pa problemet. De nedsatte nemlig i 2002 en arbejdsgruppe, som fik til opgave at
leegge en strategiplan for, hvordan man kunne operationalisere hele det naturvidenskabelige
uddannelsesomrade. (Binau & Norrild, 2015, s. 14-17) Dette resulterede i tre rapporter, Fremtidens
naturfaglige uddannelser (Undervisningsministeriet, 2003), Femtidens naturfag i folkeskolen
(Undervisningsministeriet, 2006) og Et feelles lgft. (Undervisningsministeriet, 2008) Udvalget taler
ikke om malfokusering i deres fgrste rapport, men om at interessen for naturfag er et kriterium for
god undervisning. Rapporten deler udfordringerne til det naturfaglige uddannelsesomrade op i tre:
Demokrati-, individ- og rekrutteringsudfordringen. Her er specielt individudfordringen relevant for
problemstillingen i denne opgave, da individudfordringen handler om selvopfattelse og
handleberedskab. | Rapporten star der fglgende:

”Udfordringen til uddannelsessystemet gar pa at sikre det enkelte individ det bedst mulige grundlag
for at forsta sig selv i forhold til den omgivende natur, kulturen og samfundet og for at handle
kompetent i situationer hvor det er nadvendigt at foretage personlige valg.”
(Undervisningsministeriet, 2003, s. 23)

Rapporten mener, at hvis eleverne ud fra naturvidenskaben larer at forstd mennesket som en
organisme, hvis vekselvirkning med omgivelserne kan forklares, forstas og modificeres. Sa ville

naturvidenskab fa en dyb personlig relevans for den enkelte elev. Endvidere star der i rapporten, at
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konsekvenserne af personlige valg, herunder ogsa fravalg, ikke kan vurderes uden naturfaglig
kompetence. (ibid.)

I rapporten fra 2006 fremlaegger udvalget fem grundliggende problemfelter, som en handlingsplan
bar rette en indsats imod. Ingen af disse drejer sig om et gget fokus pa mal og er derfor ikke sa relevant
for denne problemstilling. Dog understreger rapporten fra 2006, at fordi naturfag er sa komplekst og
kreever meget brede kompetencer, er det ikke tilstreekkeligt at male via tests. (Undervisnings-
ministeriet, 2006) Dog er der aldrig blevet testet s& meget, som nu. Denne udvikling beskriver Svein
Sjeberg pa folgende made: “De, der leder skolen, har i lobet af kort tid udviklet en enorm tiltro til,
at alle sider af skolens virksomhed kan mdles og scettes i tal.” (Sjoberg, 2009, s. 162)

| 2009 omformuleres Felles Mal for naturfagene, sa malene spiller bedre sammen pa tvers, og der
stilles krav om tveerfagligt samarbejde og @get problemorienteret tilgang. Der er sket en faglig og
paedagogisk modernisering af naturfagene i folkeskolen, hvilket bl.a. kommer til udtryk i, at fagene
er blev bredere. Denne modernisering skulle fa fagene til at virke mere relevante og spaendende for
eleverne. (Binau & Norrild, 2015, s. 8-9)

| forbindelse med skolereformen 2014, og med inspiration fra blandt andet skolesystemet i Ontario,
som arbejder malstyret inspireret af Hatties forskning, omformuleres Falles Mal. "De nye mdl
adskiller sig primert fra Faelles Mal 2009 ved en ny tenkning. Et paradigmeskifte, hvor man fra at
tenke undervisning som det farste, nu tenker lering som det forste. Man gar saledes fra
undervisningsmal til leeringsmal. ” (Vogt, 2015, s. 16) De nye forenklende faelles mal ligger op til et
gget fokus pa leringsmal og derved leringsmalstyret undervisning. Men hvordan harmonerer

naturfag og malstyring?

Naturfag bestar ifelge Sjgberg af en uendelig mangde viden, hvor det vigtigste ma udvalges.
Endvidere bestar naturfagene ikke kun af kundskaber, men omfatter ogsa processer, arbejdsmader og
metoder. (Sjeberg, 2009, s. 39) Denne overbevisning afspejles i FFM, som inddeler selve den faglige
viden i emner indeholdende det, der er udvalgt som vigtigst. Endvidere er der, som det uddybes i
naeste afsnit, foruden fagfaglige mal ogsa mal der omhandler den naturvidenskabelige arbejdsmetode
0g processer. Dette er ifalge Sjaberg en god ting, efter som han mener at: ”Naturvidenskab er ikke
kun at kende svar, men at finde svar pd nye sporgsmdl, udvide erkendelsen, skabe ny indsigt.” (ibid.

s. 415) Derfor vil det altsa ikke veere nok bare at fokusere malene omkring det faglige pensum.
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Ifalge Sjeberg kan naturvidenskabelig viden betragtes som et stort puslespil, hvor alle brikkerne
passer sammen. Her er ingen selvmodsigelser, og ingen brikker er overflgdige. De giver bare et bedre
og tydeligere billede af motivet. (ibid. s. 70) Naturvidenskabelig viden er opbygget hierarkisk, hvilket
betyder at ny viden kan bygges oven pa den i forvejen tilegnede viden. Progression i videnstilegnelse,
eksempelvis ved niveaudelte tegn pa lering, ville derfor teoretisk set ikke veere vanskeligt at

implementere i naturfagsundervisningen.

Naturfag adskiller sig fra andre fag ved eksperimenter, malinger og udstyr. Naturfagsundervisningen
ber ifglge Sjeberg vere baseret pa praktisk arbejde, eftersom eksperimenter kan vise, at naturfag
handler om virkeligheden. "Men hvis eksamener og prover kun er skriftlige vil en sadan undervisning
naturligvis give "svagere” resultater end hvis der kun undervises i tekst og teori.” (ibid. s. 421) Her
forholder Sjaberg sig kritisk til, hvorvidt det er muligt, at male pa elevernes lering i forhold til den
praktiske del af naturfagene. At opstille leringsmal i relation til de naturvidenskabelige
arbejdsmetoder og processer er vanskeligt. Specielt det at finde en metode til at se om malene er

opfyldt.

3.1 Lovgrundlaget omkring malstyret undervisning
Som det fremgar af afsnittet ovenfor, har der igennem en del ar veeret fokus pa naturfag i folkeskolen.

Hvilket over tid har resulteret i mange forskellige forslag til indsatsomrader som kan afhjalpe blandt
andet det interesseparadoks som navnes i indledningen. Et af de nyeste tiltag er et gget fokus pa
leeringsmal samt en stgrre grad af implementering af FFM. Dette tiltag er felles for alle fag i
folkeskolen. I naturfag er det nye, at FFM nu i stgrre grad ligger op til tveerfagligt samarbejde, hvilket
ogsa, som det fremgar af afsnittet ovenfor, er blevet et krav.

Men hvad er krav og hvad er forslag? Det kan veere sveert at gennemskue, derfor er det veaesentligt at
tydeliggere. Det man som lerer er palagt er, at falge folkeskoleloven herunder ogsa
formalsparagraffen. Det er helt grundleeggede for at forsta, hvad man som lzrer skal fokusere pa i sit
virke. FFM er obligatoriske, og derfor ogsa noget man tvinges til at navigere i, nar man planlaegger
undervisning. Jeg er nysgering pa, hvordan UVM prasenterer de nye og forenklede Falles Mal i
fysik/kemi samt det gget fokus pa leeringsmal. Hvorvidt er malstyring, evaluering og feedback en del

af lovgivningen.

| folkeskolens formalsparagraf star der ikke direkte, at man som lerer skal arbejde med fokus pa
leeringsmal. Dog star der i 8 1 stk. 1, at folkeskolen skal give kundskaber og ferdigheder, der giver

eleverne lyst til at lere mere. Men der star ikke, hvordan de skal fa disse kundskaber og feerdigheder.
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Her kunne malstyret undervisning veere et bud, men ikke et krav. I forhold til elevernes selvopfattelse,
som jeg kommer naermere ind pa senere i opgaven, star der i 81 stk. 2, at eleverne skal fa tillid til

egne muligheder. (Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling, 2015)

| folkeskoleloven star der i § 10, at det er undervisningsministeren, der bestemmer formalet med
undervisningen samt fastseetter regler om kompetencemal samt feerdigheds- og vidensmal i de enkelte
fag og emner. | § 18 uddybes det, at tilretteleeggelsen af undervisningen, herunder metoder, fagligt
stof, arbejdsformer og sa videre, skal leve op til folkeskolens formal, samt de mal som
undervisningsministeren har fastlagt for det pagaldende fag. Endvidere skal elevernes udbytte af
undervisningen klaede dem pa til at opfylde malene for afgangseksamen (8§18 stk. 3) (ibid.)

I forhold til feedback star der i folkeskolelovens § 13 stk. 1 og 2, at bade eleverne og forzldrene har
krav pa at fa af vide, hvor godt udbytte eleven har af undervisningen, med fokus pa deres kundskaber
og ferdigheder i forhold til malene neevnt ovenfor. Endvidere star der i § 13 stk. 2 af denne evaluering

skal veere grundlag for vejledning, omkring hvordan det videre forlgb kan tilretteleegges (ibid.).

3.2 Forenklede Feelles Mal som grundlag for malstyring i fysik/kemi

“Undervisningen i fysik/kemi skal veere alment dannende for alle elever, og lereren skal i sit
emnevalg tilgodese elevernes hverdagsverden og -interesser samt tydeliggere leringsmalene i et
givent forlgb, sa det bliver tydeligt, hvad eleverne skal leere, bade for eleverne selv, for foraldrene

og for andre interessenter. ” (ibid. s. 1)

Som det fremgar i de foregaende afsnit er FFM obligatoriske. Ud fra faerdigheds- og vidensmalene
heri er det leererens opgave at formulere synlige leeringsmal. | naturfagene indeholder feerdigheds- og
vidensmalene en todeling, hvilket vil sige, at der bade arbejdes med naturfaglige- og fagspecifikke
mal. De naturfaglige mal beskriver de arbejdsmetoder og processer, som er falles for naturfagene og
omhandler generelle perspektiverings-, kommunikations-, modellerings- og undersggelseskompe-
tencer. De fagspecifikke mal er i fysik/kemi opdelt i falgende fem feerdigheds- og vidensomrader:
stof og stofkredslgb, energiomsatninger, partikler, bglger og straling, jorden og universet samt

produktion og teknologi. (Ministeriet for bgrn, undervisning og ligestilling, 2016)

“Faget byder pa en vifte af muligheder for bade praktisk og undersggende arbejde, og i fagets
kompetenceomrader veegtes de autentiske kontekster og dermed muligheder for at fa undervisningen
til at heenge sammen med den virkelige verden.” (Ministeriet for bgrn, undervisning og ligestilling,
2015)
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3.3 Laringsmalstyret undervisning og Relationsmodellen
UVM er fortalere for malstyret undervisning, eller leeringsmalstyret undervisning som de kalder det.

Men leeringsmalstyret undervisning er, som det fremgar af afsnit 3.1, kun en vejledning til hvordan
man kan arbejde med leeringsmal ud fra FFM (se afsnit 3.2) og altsa ikke et karv.

UVM fremhaver, at forskning viser, at arbejdet med tydelige mal, feedback og evaluering har stor
betydning for elevernes lering. De mener ogsa, at man som lerer, ved at arbejde med klare og preecise
leeringsmal, far et bedre og mere pracist billede af, hvad eleverne skal leere. Og herved ogsa mulighed
for, at falge med i deres laringsproces. Det er ifglge UVM lige sa vigtigt, at malene ogsa tydeliggares
for eleverne, sa det for dem star klart, hvad de skal lere. “Tydelige leeringsmdl fremmer elevernes
leering og motiverer dem for at lere. Systematisk arbejde med leeringsmal er derfor med til, at

eleverne bliver sa dygtige, som de kan.” (Undervisningsministeriet, u.d.)

| leeringsmalstyret undervisning arbejder man ud fra fire

dimensioner: Leaeringsmal, undervisnings-aktiviteter, tegn pa

lzering og evaluering. Disse elementer arbejder teet sammeni 4 P e
alle faser af wundervisningen. Dette tydeliggaeres i

Relationsmodellen som ses her > v

(Ministeriet for barn, undervisning og ligestilling, 2016, s. 7)

Leringsmalene er ens for hele klassen og formuleres ud fra FFM. Lereren kan inddrage eleverne i
formuleringen af leeringsmalene, sa de pa den made far ejerskab samt forstar dem bedre. Laeringsmal

skal formuleres som ferdigheder eller som viden som eleverne ger brug af. (ibid. s. 8-13)

Undervisningsaktiviteterne skal vere tilpas udfordrende, sa de kan fa alle eleverne frem mod
leeringsmalet. Det er vigtigt at indteenkte aktiviteter, der ger det muligt for leereren at vurdere hvor

eleverne er i forhold til malene, sa der undervejs kan gives den rette feedback. (ibid. s. 14)

Tegn pa lering er observationspunkter i flere niveauer, der beskriver i hvor hgj grad eleven opfylder
leeringsmalet. Tegnene skal lgbende bruges til at se, om eleverne er pa rette vej. Ellers ma
undervisningsaktiviteterne justeres. Tegn pa lering kan formuleres, som noget eleven gar,
eksempelvis: ”Eleven bruger begreber til at forklare...” Det er vigtigt, at eleverne er med til at vurdere
deres leringsudbytte. (ibid. s. 15-16)

Evaluering: Lereren skal bade evaluere far, under og efter et forlgb. Der ligger en evaluering af
elevernes forudsaetninger til grund for valg af leeringsmal og undervisningsaktiviteter. Den lgbende
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evaluering ligger grundlaget for den feedback, eleverne har brug for, for at blive hjulpet videre.
Afslutningsvis evalueres derpa hvorvidt eleverne har naet leeringsmalene i undervisningsforlgbet.

Dette er nemlig grundlaget for planleegning af de naste forlgb. (ibid. s. 18-19)

4.0 John Hattie

Hattie er en af UVMs inspirationskilder. Mange af hans teorier og sammenfatninger af
metaundersggelser ligger til grund for de tiltag, der er formuleret i forbindelse med reformen.
Herunder forenklingen af Faelles Mal samt leeringsmalstyret undervisning. Lars Qvortrup siger

falgende om Hatties bog Visible Learning eller oversat Synlig Lering:

“Visible Learning har sandsynligvis veeret den publikation inden for den internationale
uddannelsesforskning de seneste ti ar, som har haft sterst virkning bade pa anden

uddannelsesforskning og pd pedagogisk praksis og uddannelsespolitik.” (Qvortrup, 2015, s. 22)

Hattie er professor i pedagogik og leder af: “Melbourne Education Research Institute”. Han forsker
hovedsageligt i kvalitetsmaling og evaluering inden for uddannelse. Han arbejder ud fra en kvantitativ
forskningsmetodik for maling af pavirkning pa elevprastationer. | 2008 udkom han med bogen:
Visible Learning: A Synthesis of Over 800 Meta-Analyses Relating to Achievement, som er et resultat

af 15 ars forskning. Bogen er en sammenfatning af over 800 metaanalyser.

"Visible Learning presents research involving many millions of students and represents the largest
ever collection of evidence-based research into what actually works in schools to improve learning.”
(Hattie, 2009, s. omslag)

4.1 Synlig leering

Hattie introducerer begrebet Synlig Leering. Med synlighed menes, at den laring, der skal ske, skal
synliggeres for leereren og eleverne. “Det vigtigste er, at undervisningen er synlig for eleven, og at
leeringen er synlig for leereren. Jo mere eleven bliver leereren, og jo mere lereren bliver den lerende,
jo bedre resultater.” (Hattie, 2013, s. 45) Med laering menes, at vi skal benytte den viden, vi har om,
hvordan vi tilegner os viden og lering, til at flytte elevernes lering. (ibid. s. 23) Hvis der skal
forekomme synlig undervisning og laering, skal lereren og eleverne kende til malene for

undervisningen og kriterierne for malopfyldelsen og derefter arbejde bevidst for at opna de opsatte
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mal. ”Denne tydelighed skal veere tilgeengelig for alle elever, hvorved elevernes motivation og

engagement for at nd mdlene styrkes.” (ibid. s. 88)

Derudover indebarer synlig leering, at der gives og sgges passende feedback (se afsnit 4.4). Som
hovedbudskab fremhaever Hattie, at man som laerer skal kende den effekt, man har pa elevernes

leering, uanset hvilken handling man foretager sig. (ibid. s. 38)

Ifelge Hattie er det grundlaeggende for, at man kan have succes med synlig leering, at der bliver skabt
et leringsmiljg, hvor bade elever og lzrer faler sig trygge. Han fremhaver, at fejl skal veere velkomne.
" At kende sine fejl er grundleggende for at beveege sig videre hen imod mdlet. Dette er formdlet med

feedback.” (ibid. s. 184)

4.2 Malstyret laering
Hattie arbejder med malstyring ud fra begrebet Malstyret Lzring. (ibid. s. 88) Han opdeler begrebet

i to. Leeringsmal, samt en metode til at vide om den gnskede lzering er opnaet. Laereren skal endvidere
sikre sig, at eleverne ved, hvor de er pa vej hen i forhold til malet. De skal holdes pa sporet, og de
skal lgbende have feedback, omkring hvordan de kan styrke leringen og derved na malet.
Leringsmalene skal veere en kombination af overfalde-, dyb- og begrebslig leering. Her kunne man
eventuelt teenke i taksonomier (se afsnit 4.3). Malene skal deles med eleverne og de skal forsta dem.
Det er vigtigt at overveje, om malene inkluderer alle elever, da eleverne i de fleste sammenhange har
forskelligt udgangspunkt og forskelligt arbejdstempo. Alle lektioner skal afsluttes med at referere til
leeringsmalene, og her skal eleverne hjelpes til at forsta, hvor de er i forhold til malene, samt hvordan
de kommer videre derfra. Eleverne skal lere, at det at spgrge om hjeelp er en god made at leere pa.
(ibid. s. 56)

Hattie mener at leering, for mange elever fgles som at sette sig ind i en bil og kere, uden at vide
hvornar man er fremme, og om man overhovedet nar frem. Hvis eleverne ikke kender tegnene pa, om
de er pa vej mod malet, og heller ikke kan genkende malet, nar de er fremme, ville de have denne
folelse. Malene ma altsa vaere genkendelige og opnalige. “Eleverne er mere tilbgjelige til at forstaerke
deres indsats hvis malene er tydelige, og nar de tror pa, de vil lykkes.” (Hattie & Timperley, 2013, s.
14)

4.3 Taksonomier
Som tidligere n&vnt, mener Hattie at forstaelse kan opdeles i mindst 3 niveauer: overfladeforstaelse,

dyb forstaelse og begrebslig forstaelse. Disse forstaelser skal alle indga i leringsmalene samt
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kriterierne for malopfyldelsen. Hattie fremhaever SOLO-taksonomien som det bedste redskab til at
gere dette.

En taksonomi kan beskrives som en klassificering af elementer i et hierarkisk system med bade over-
og underordnede niveauer. Det underordnet niveau er en forudsetning for det naeste mere
overordnede niveau. (Nottingham & m.fl., 2015, s. 5) Begrebet taksonomier er ikke noget nyt. Der er
blevet udviklet taksonomier siden 50erne, hvor den hidtil mest kendte taksonomi blev formuleret.
Nemlig Blooms kognitive taksonomi. | sin taksonomi beskriver Bloom seks niveauer i stigende
sveerhedsgrad. En elev starter ikke ngdvendigvis pa ferste niveau, og nogle elever vil slet ikke have
brug for taksonomien. Niveauerne i Blooms taksonomi er navngivet, efter hvad de indebarer. Viden

og kendskab, forstaelse, anvendelse, analyse, syntese og vurdering. (Nielsen, 2015, s. 94-95)

Taksonomier er igen blevet relevante, fordi de i forbindelse med reformen og leeringsmalsstyret
undervisning er blevet et godt redskab til at nedbryde FFM. Taksonomiers force er nemlig, at de
reducerer kompleksiteten ved at gere mal konkrete, ved at teenke dem ind i en progression og ved at
inddele dem i over- og underordnede hierarkiske niveauer. Man skal dog som larer passe pa med,
ikke at overfokusere pa malene/tegnene. Der kan nemlig altid opsta noget uventet, som ogsa leder
mod malene, selvom det ikke ngdvendigvis virker sadan. Undervisning sker farst i det gjeblik, eleven
responderer. Sa uanset hvor godt man planlaegger, sker der altid noget uventet. Det er det spandende
ved at arbejde med mennesker. (Nottingham & m.fl., 2015, s. 5-20)

SOLO-taksonomien som Hattie fremhaever som den bedste er fra 1982. SOLO star for Structure of
Observed Learning Outcomes. Det er en fleksibel leeringsmodel, som John Biggs og Kevin Collis star
bag. Denne model fokuserer pa, hvad eleven gar, frem for hvad eleven er, eller hvad lereren gar.
SOLO er en metode til at beskrive, hvordan prestationen hos en elev, der er i gang med at leere,
vokser i kompleksitet, nar eleven mestrer en hvilken som helst akademisk opgave. (Nottingham &
m.fl., 2015, s. 65) Grundtanken bag taksonomien er, at viden bestar af elementer. Hvilket niveau man
er pa, er derfor angivet ved, hvor mange elemeter man kan satte sammen, pa en relevant og rigtig
made. Taksonomien bestar af frem trin med fglgende forsimplede overskrifter: ingen idé, én idé,
mange lgse ideer, relaterede ideer og udvidede ideer. (Nielsen, 2015, s. 95)

Hattie mener, at de to farste niveauer, uni- og multistrukturelt niveau, omhandler overfladelering, og
de sidste to, rationel og udvidet abstrakt niveau, farer til dybere leering. Tilsammen resulterer det i

udvikling af begrebslig forstaelse hos eleven. (Hattie, 2013, s. 98)
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4.4 Feedback

Feedback er ifglge Hattie en af de mest effektive redskaber til leering. Feedback er konsekvens af en
praestation. Det har til formal at give information om, hvordan klgften mellem det der er forstaet, og
det som strebes efter, gares mindre. Informationen skal eleven sa bruge til enten at bekrefte,
udbygge, overskrive, tilpasse eller rekonstruere husket information. For at gare feedback effektivt ma
man som lerer derfor have viden om, hvor eleverne befinder sig, og hvor det er meningen, de skal
hen. Herefter skal man tydeliggere dette for eleverne, sa de kan hjelpe sig selv hen imod
malopfyldelsen. Nar man arbejder med effektiv feedback, er der tre typer som hver indeholder et
vigtigt spgrgsmal: Feed up - Hvor er jeg pa vej hen? Feedback - Hvordan klarer jeg mig?” og
feedforward -Hvor skal jeg hen herfra?”. Hvert feedback spgrgsmal virker endvidere pa fire niveauer:

opgave-, proces-, selvregulerings- og personligt niveau. (Hattie, 2013, s. 185-192)

Feedback dur ikke, nar man bruger det mod fuldsteendig mangel pa information. | sadan et tilfeelde
har eleven ikke noget at relatere feedbacken til. Feedback kan enten accepteres, modificeres eller
forkastes. Ifglge alle de metaanalyser Hattie har sammenfattet omkring feedback, er den
gennemsnitlige effekt pa feedback omkring dobbelt sé stor som den gennemsnitlige effekt af alle
tiltag. Feedback relateret til mal ligger hgjest placeret, specielt opstillingen af vanskelige mal har en
hgj effekt. (Hattie & Timperley, 2013, s. 14-15)

4.5 Kritik af Hattie

Kan man overhovedet have noget imod Hatties teorier? Sadan en tanke kan nemt strejfe en, nar man
leeser ophavsmanden til teorierne. Alligevel kan man med folkeskolens dobbelte formal, og de
kompetencer man skal have som deltagende samfundsboger i Danmark godt blive lidt nervgs for det
maske lidt snaevre fokus pa det malbare faglige indhold. Skiller vi os sa meget ud i Danmark i forhold
til, hvordan vi lerer? Hvad der er vigtigt for 0s? Kan bruge international forskning til noget? Man
skal ikke lede szrlig leenge, for at finde en god handfuld, der satter spargsmalstegn ved lige netop

disse ting.

Snevert fokus pa det malbare

| Danmark har folkeskolen et dobbelt formal, hvilket ligger til grund for kritikken omkring synlig
leering og malstyring. Kritikken lyder, at det man maler pa, er for snavert. Man kan ikke opsette mal
for og herefter male pa eksempelvis de almen dannende processer. Lars Qvortrup afviser dog, i en

artikel til tidskriftet Paideia, at Hattie reducerer formalet med undervisning til snaevre
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leeringsresultater. Han mener, at folk der har denne overbevisning, har fejltolket og slet ikke forstaet
Hatties arbejde. Han beskriver alligevel, at der ligger et problem i at metaanalyser baseres pa
leeringsresultater af umiddelbare kundskaber og feerdigheder og ikke feerdigheder som eksempelvis

innovationsevne, sociale kompetencer eller kreativitet. (Qvortrup, 2015)

Holder international forskning i Danmark?

Kan international forskning bruges som evidens i Danmark? Det satter Per Fibaek Laursen
spgrgsmalstegn ved. Han gnsker at undersgge, hvorvidt Hatties forskning er gyldig i Danmark. Han
understreger, at der grundet forskellig kultur ma vaere forskel pa, hvordan elever lerer bedst. Men
alligevel lzner vi os i Danmark op ad metaundersggelser og evidens baserede teorier, der ikke
stammer herfra, ikke engang fra norden. De tre mest anerkendte synteser omkring god undervisning
lige nu ifalge Fibaek Lauersen: Hattie, Meyer og Andreas Helmke. Han fremhever, at der findes flere
punkter, hvor alle tre undersggelser er enige: Klare mal, tydelig ledelse, god atmosfere, tilpasning til
enkelte elevers forudseetning og elevers aktive medvirken. Men understetter dansk forskning dette?
SFl-rapporten viser, at det ogsd i Danmark har en god virkning for eleveres prestationer til
afgangspragven, nar der er blevet stillet klare mal og hgje forventninger. Specielt svage elever har
fordel af dette. Men i forhold til test, konflikter Hattie med dansk forskning. De danske undersggelser
SFI og Mehlbye fremhaver, at det forbedrer elevernes praestationer, nar de testes ofte, hvorimod
Hatties forskning understreger, at det ikke har en serlig effekt at teste. Dette kan ifglge Lauersen
skyldes kulturelle forskelle. Hvis der i forvejen testes meget som i eksempelvis USA, har det maske
en darligere effekt, end hvis det var et reelt tiltag. Hattie understreger, at feedback er den faktor, der
har starst effekt pa elevernes lering, men i den danske undersggelse, som SFI har lavet, kan de ikke
se en sammenhang mellem feedback og praestationer. Dette kan dog ifglge Per Fibaek Lauersen
skyldes, at den danske undersggelse er utilstreekkelig, og at den samtidig ikke har samme forstéelse
af feedback som Hattie. Lauersen ma afslutningsvis konkludere, at fordi der er for lidt kvalificeret
dansk forskning, holder kritikken ikke vand. (Laursen, 2015)

5.0 Troen pa egene evner
Jeg gnsker at medbringe teorier omkring individers oplevelse af egne evner, da det, som det fremgar

af min problemformulering, er lige netop denne oplevelse, jeg ensker at undersgge. Jeg finder det
derfor vigtigt, at fa indsigt i teori, omkring hvad der kan have indflydelse pa elevernes oplevelse af

egne evner. Her har jeg valgt Banduras og Hatties teori omkring troen pa egne kompetencer.

Side 16 af 49



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2016

5.1 Albert Bandura - Self-efficacy

“Oplevet self-efficacy defineres som personers vurdering af deres egne evner til at praestere pa

forskrevne niveauer under aktiviteter, der har indflydelse pd begivenheder, som pavirker deres liv.”

(Bandura, 2012, s. 16)

Personers tro pa egen kompetence er situationsbestemt, og knytter sig derfor til bestemte
aktivitetsomrader. Hvis man har en stor tiltro til egne kompetencer, er man mere tilbgjelig til at se
udfordringer, som nogle der skal overvindes og ikke undgas. Man har hgje forventninger til, hvad
man kan klare, og satter derfor ogsa udfordrende mal for sig selv. Hvis disse mal ikke indfries,
resulteres det ikke i, at man mister troen pa at na malet, men som et tegn pa, at der ma veare mere

viden og flere feerdigheder at erhverve sig (ibid. s. 16).

Personer med lav tiltro til sig selv, har det mere eller mindre modsat. De ser udfordringer som trusler,
som skal undgas. De har et meget lavt ambitionsniveau, og er ikke serlig opsat pa at opfylde de mal,
de har sat. De giver nemt op, og betragter en darlig preesentation som et billede pa deres manglende
evner. Af denne grund skal der ikke mange af disse praestationer til, far de mister troen pa sig selv.
(ibid. s. 16)

Kilder, der kan have positiv pavirkning pa individers self-efficacy, kan opdeles i fire:
Mestringsopgaver, rollemodeller, social overtalelse og ved at deempe stress reaktioner (ibid. s. 17-
18). I denne opgave har jeg valgt at fokuserer pa tre ud af de fire kilder, da jeg vurderer at disse tre

arbejder bedst sammen med synlig leering og malstyret undervisning.

Den farste kilde jeg gnsker at inddrage er mestringsopgaver. Denne type opgaver virker pa self-
efficacy ved succesoplevelser. Succes kan nemlig i modsatning til fiasko, skabe en sterk fglelse af
self-efficacy. Mestringsopgaverne ma dog ikke vaere for lette, da personen sa ville vende sig til hurtige

resultater. og vil derfor senere give hurtigere op ved modgang (Kéhler, 2012, s. 49-52).

Den anden kilde er rollemodeller. Rollemodeller kan ogsa fa personer til at tro pa egne evner. Hvis
individet kan relatere sig til rollemodellen i sa stor en grad, at det bliver realistisk at tro pa, fordi

rollemodellen lykkedes med opgaven, vil det ogsa kunne lykkes for mig (Bandura, 2012, s. 17).

Social overtalelse er den sidste kilde, jeg gnsker at fokuserer pa i denne opgave. Social overtalelse
betyder, at det er muligt at overtale en person til gget oplevelse af self-efficacy i forbindelse med

lasning af en konkret opgave. Det er dog en smule farligt, da det er meget nemmere at underminere
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personens self-efficacy end at forstaerke den ved hjlp af denne metode. Urealistiske mal afkraftes
hurtigt og medfarer skuffende resultater (ibid. s.17)

Hvorvidt leeringsmiljgerne i skolen formar at fremme elevernes kognitive ferdigheder er dybt
afhangigt af lereren. Bade i forhold til leererens viden og faglige kunnen, men ogsa i forhold til hvor
hgj grad han/hun har af self-efficacy. Er denne hgj, er det muligt at motivere eleverne og fremme
deres kognitive feerdigheder. Leerere med en lav grad af self-efficacy kan veere tilbgjelig til at bruge

negative sanktioner, for at fa eleverne til at fokusere pa skolearbejdet.

Self-efficacy er ogsa et relevant begreb i folkeskolen og ikke bare generelt da: “Elevers tro pa deres
egen evne til at mestre leringsaktiviteter pavirker deres ambitioner, deres interesse for disse

aktiviteter og deres preestationer.” (ibid. s. 30)

Bandura er enig med Hattie og UVM i, at synlige og udfordrende mal har en positiv effekt. Han
udtaler: ”Evnen til at pavirke sig selv ved at opstille udfordrende mdl og forholde sig evaluerende til
sine egne prestationer udger tilsammen en vasentlig kognitiv motivationsmekanisme. Der er
omfattende evidens for, at eksplicitte, udfordrende mdl forsterker og opretholder motivationen.”
(ibid. s. 20) Det er, som det fremgar af citatet, ifalge Bandura, meget vigtigt med klare mal. Det er
nemlig kombinationen af klare mal og det at vide, hvor god man er, der driver motivationen (Kahler,
2012, s. 68). Bandura mener, at hvis malene er uklare, kan der nemt opsta uoverensstemmelser
mellem troen pa egen kompetence og det, der faktisk skulle preasteres. Troen pa den personlige
kompetence indeberer, at man ved, hvad man skal na, og at man far en passende feedback, pa det
man gar. (ibid. s. 41)

Bandura mener at interesser har stor indflydelse pa personers self-efficacy. Ifglge Bandura fedes barn
ikke med interesser. Dette opstar gennem dyrkelse af emnet, eksempelvis fodbold. | denne optik vil
alle undervisningsfag kunne skabe interesse for emner. Interessen skabes ifalge den socio-kognitive
teori gennem falelses- og mestringsreaktioner. Der er altsd en tendens til, at personer, der faler sig

kompetente inden for et bestemt felt, viser vedvarende interesse for dette. (ibid. s. 94-95)

5.2 Hattie - Elevers selvopfattelse

Hattie har, ifglge ham selv, i mange ar veeret optaget af menneskers self-efficacy eller self-concept
som han ogsa kalder det. “Our aim as individuals with respect to self-concept is self-protection, self-

presentation, self-preservation, and self-promotion...” (Hattie, 2004, s. 2)
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Alle de ovennevnte elementer kommer i spil i en model Hattie kalder selvopfattelsens rebmodel.
(Hattie, 2013, s. 77) Modellen er, ifglge Hattie, et billede pa, at selvopfattelsen er opbygget af mange
trade (selvopfattelsesprocesser) som er spaendt sammen til et reb (selve selvopfattelsen). Han
fremhaever otte selvopfattelsesprocesser (trade), man som larer skal veere opmeerksom pa hos
eleverne. Hvis det er ngdvendigt skal man forsgge at modificere disse. Den metode som ifglge Hattie
er mest brugbar, er ”..at skabe flere succeser med leering, reducere usikkerheden om

leeringsresultaterne og ved at leere eleverne at blive bedre til at evaluere deres egen leering.” (ibid. s.

80)

Jeg har udvalgt fem af Hatties selvprocesser, som jeg vurderer, er de bedste til at forklare hvad der er

pa spil i 7.a, som min undersggelse tager udgangspunkt i. De fem selvprocesser er:

Selvkompetence, handler om den tillid, eleverne har til, at l&eringen lykkes. Selvkompetence begrebet
indeholder de samme kendetegn som Banduras begreb self-efficacy (se afsnit 6.1) Elever med en lav

selvkompetence (ibid. s. 79) har de samme karakteristika som elever med lav self-efficacy.

Selvmotivation indeberer bade en indre og en ydre belgnnende faktor. Den indre handler om
hvorvidt eleven foler, at lering er en belgnning i sig selv, heraf indre motivation. Den ydre
belgnnende faktor, er hvorvidt belgnningerne opfattes tilfredsstillende. Far man nok ud af at leerer
det. Her vil der mest veere tale om ydre faktorer, sa som ros og karakterer. Elever der motiveres ved
at laere mere, og som er meget fokuseret pa, at komme til naste niveau og herved sverere opgaver,
har indre motivation. Elever som er optaget af test, ros og fedtemerker har en ydre motivation. Den
indre motivation resulterer i starre investering i leering og derfor starre udbytte. Hvorimod den ydre

medfarer overfladisk leering. (ibid. s. 81)

Selvmalsatning Hattie inddeler elevens mal i tre typer: mestrings-, praestations- og sociale mal.
Mestringsmal opstar, nar det gelder om at udvikle kompetencer. Prastationsmal opstar, nar elever
mest er optaget af at vise sine evner og gerne overga sine kammerater. Under denne kategori ses
kompetencer som noget faslagt og ikke dynamisk. De sociale mal opstar, nar elevens fokus

hovedsageligt er, hvordan han/hun er i klassens sociale sammenhang. (ibid. s. 82)

Hablgshed opstar, nar elever ikke tror pa, at de vil opna fremgang, og at de samtidigt er overbeviste
om, at de ikke kan @ndre pa det. Falelsen af hablgshed hos eleven vil ofte stamme fra tidligere

nederlag i skolesammenhang. (ibid. s. 86)
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Social ssammenhang handler om det element, at elever observerer hinanden for, at sammenligne, og
pa den made blive klogere pa deres egen selvopfattelse. Elever med lavt selvverd benytter sig ofte af
social sammenligning hvor de sammenligner sig med elever, der er mindre heldige end dem selv.
Modsat kan det ses pa elever der vurderer dem selv fagligt dygtige. Hvis de oplever at nogen er
dygtigere, vil de med det samme sammenligne sig, og justerer deres selvopfattelse. Hvis ikke der er
et tydeligt mal, at relaterer til, vil eleverne kun kunne sammenlige sig med hinanden. (ibid. s. 87-88)

6.0 Internationale undersggelser

6.1 ROSE-undersggelsen

Jeg gnsker at inddrage ROSE-undersggelsen, da den nasten udelukkende forholder sig til elevernes
holdninger til naturfag, naturvidenskab og teknologi, og ikke deres faglige prestationer. Elevernes
holdninger til og interesse for naturfag, er ifglge Hattie, Bandura og UVM, en betydende faktor for

elevernes motivation og deraf deres learing.

ROSE star for Relevance Of Science Education. Undersggelsen er international, og fandt sted i 40
lande. Den havde til formal at undersgge og sammenligne 15-ariges holdninger til naturfag,
naturvidenskab og teknologi. Pa dette tidspunkt havde ingen international undersggelse forsggt at
male pa elevernes holdninger og interesser. ROSE-undersggelsen gnskede, ifalge Sjgberg som ledte
undersggelsen, at give eleverne en stemme. (Sjgberg & Schreiner, 2006)

Den officielle version af ROSE-skemaet indeholdt 253 spgrgsmal, som var inddelt i kategorier
navngivet fra A-K. Kategori A, C eller E omhandler eksempelvis, hvilke emner eleverne gerne vil
leere om, og kategori D er omkring deres holdninger til naturfagsundervisning og sa videre (Sglberg
& Troelsen, 2008)

Undersggelsen fandt sted i ar 2003 i de fleste lande, inklusiv Danmark. Den danske version havde
nogle ekstra spgrgsmal omkring elevernes evner, da man gnskede at sammenholde evner med
interesse. Foruden disse ekstra spgrgsmal indeholdt den ogsa nogle ekstra nordiske spargsmal. Derfor
endte det danske skema med at indeholde i alt 280 spargsmal eller udsagn, som eleverne sa skulle

erkleere sig uenig, delvis uenig, delvis enig eller enig i.

Side 20 af 49



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2016

Holdet bag ROSE-undersggelsen valgte bevidst, at eleverne ikke skulle have mulighed for at svare
neutralt. Derfor er der kun fire svarfelter og intet midterfelt. Eleverne bliver derfor tvunget til at tage
stilling eller springe spargsmalet over. Der ligger, ifelge holdet bag undersggelsen, mange tanker til
grund for dette valg. Men det veesentligste var, at undersggelser viste, at personer tit valgte det
midterste felt af mange andre arsager. Dette kunne veere uvidenhed, fordi de ikke havde forstaet
spgrgsmalet, eller fordi de ikke gnsker at svare. (ibid. s. 36)

6.1.1 Uddrag af resultaterne af undersggelsen

Danske elevers opfattelse af timerne i naturfag

Spergsmalet omkring elevernes opfattelse af naturfag indeholdt 16 satninger, hvori eleverne skulle
erklaere sig enige, delvis enige, delvis uenige eller uenige. (se bilag 1) | den danske undersggelse
svarede 60 % af eleverne, at alle bgr lere om naturvidenskab i skolen. Cirka halvdelen af eleverne
mener, at de kan bruge det, de leerer i naturfagene, i deres hverdag. Men kun en fjerdedel af eleverne
mener, at de vil have mange timer i naturfag i skolen. Omkring halvdelen af eleverne mener, at

naturfagene i skolen er interessante, drengene i hgjere grad end pigerne. (ibid. s. 49)
Elevernes holdninger samt hvordan de klarer sig

I den danske ROSE-undersggelse var der tilfgjet spgrgsmal om interessen for de enkelte naturfag og
for natur/teknik. Samt et spargsmal om deres opfattelse af hvordan de klarer sig i de forskellige fag.
Det viser sig, at elevernes interesse for fysik/kemi er en smule stgrre end interessen for geografi,
biologi og for natur/teknik. Samt at der i fysik/kemi er stor forskel pa pigers og drenges interesse.
Elevernes opfattelse af hvordan de klarer sig i fysik/kemi, er meget forskellige mellem piger og
drenge. For biologi angiver flere piger end drenge, at de klarer sig godt. Til folkeskolens afgangsprave
2006 klarede drenge sig bedst i bade skriftlig fysik/kemi og skriftlig biologi, mens piger har lidt hgjere
gennemsnitskarakterer i bade mundtlig fysik/kemi og biologi. (ibid. s. 49-50)

Elevernes engagement

Klasserumsforskningen i naturfagsundervisningen har vist, at elevers engagement i undervisningen i
naturfagstimerne ikke udelukkende afhanger af deres almindeligt udtrykte interesse i naturvidenskab
og teknologi. Elevernes situerede interesse afhaenger ikke alene af det aktuelle faglige indhold. Den

afhaenger ogsa af leeringssituationen, af det sociale klima i klasserummet, af elevernes opfattelse af,
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hvad der er indholdet i undervisningen, af deres ideer om, hvad naturvidenskab er, og om de mener,

at det er et autentisk indhold, som prasenteres i naturfagsundervisningen. (ibid s. 54)

6.2 PISA-undersggelsen 2006

PISA-undersggelsen 2006 er relevant for min undersggelse, da den fokuser pa naturfag, og fordi den
i modsatning til tidligere, ogsa maler pa de unges holdninger til og interesse for naturfag. Jeg gnsker
at sammenligne resultaterne fra PISA-undersggelsen med den klasse, jeg har indsamlet empiri i af
samme grund, som jeg sammenligner med ROSE-undersggelsen. Samt finde ud af om der er en

sammenhang mellem elevernes selvopfattelse og deres faglige praestationer.

PISA star for Programme for International Student Assessment, og har til opgave at male, hvor godt

15-arige er kladt pa til at mgde udfordringerne i samfundet.

“PISA testen er karakteriseret ved, at den ikke vurderer kompetencerne ud fra specifikke laeseplaners
indhold, men i stedet ser pa, hvor godt de unge kan bruge deres kunnen i forhold til udfordringer i
det virkelige liv.” (Egelund, 2007, s. 9)

| PISA-undersggelsen 2006 er naturvidenskab hoveddomanet, og som noget nyt vurderer PISA ogsa
elevernes holdninger og interesser. Det ger de, da de mener, det er en del af en persons scientific
literacy. De definerer begrebet scientific literacy som et bud pa, hvordan det naturfaglige omrade kan
bidrage til almen dannelse. En anden grund til at de har medtaget unges holdninger og interesser er,

at de vurderer dem vigtige for leering og valg af uddannelsesvej. (ibid. s. 11)

6.2.1 Elevernes oplevelse af naturfag

Nogle af spegrgsmalene i undersggelsen gik pa, i hvilket omfang naturvidenskab har veerdi pa det
personlige plan. Kun halvdelen af de danske elever mener, at naturfag er relevant for dem personligt.
Det er den laveste score blandt de deltagende lande. De elever, der oplever naturvidenskab relevant,
klarer sig bedre i den faglige del af testen. De danske unge vurderer naturvidenskabs generelle verdi
lavest af alle lande. Danske elever er ifglge undersggelsen mere optaget af biologi end de andre

naturfag.

6.2.2 Tiltro til egne evner i naturfag

Tiltro til egen evne til at leere naturfagene undersgges ud fra, hvorvidt eleverne udtrykker, at de kan

lgse naturvidenskabelige opgaver effektivt. Samt hvorvidt de mener, de har evner inden for
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naturvidenskab. Dette inkluderer bade spargsmal om self-efficacy og selvopfattelse i forhold til
naturvidenskab. (ibid. s. 101) Forskellen mellem de to begreber er, at selvopfattelse er en generel tro
pa egne faglige evner, og self-efficacy er tro pa at kunne lgse en bestemt type opgaver effektivt.
Elevens selvtillid blev derfor malt ved to forskellige typer spgrgsmal. En type til at male pa self-

efficacy og en anden type til selvopfattelse.

For at male elevernes niveau af self-efficacy skulle eleverne svare pa, hvorvidt de troede, de kunne
klare nogle specifikke spargsmal/opgaver. Der var i alt otte spgrgsmal, eksempelvis: “Afgere, hvilken
af to forklaringer pa forekomsten af syreregn der er bedst” (ibid. s. 111). Undersggelsen viste at der
er overensstemmelse mellem hgj oplevelse af self-efficacy og gode resultater i den faglige del af

undersggelsen. | Danmark er piger og drenges oplevelse af self-efficacy lige hgj.

Spergsmalene, der omhandler elevernes selvopfattelse, gar pa det mere generelle plan. Eleverne
stilles seks spgrgsmal, eksempelvis: “Jeg leerer hurtigt emner i fysik/kemi og biologi” (ibid. s. 114)
Et andet af spgrgsmalene handler om, hvorvidt eleverne mener, at det ville veere nemt for dem at leere
fysik/kemi og biologi pa hgjt plan. Her svarede kun 36% af de danske elever, at det ville for dem.
Noget lavere end gennemsnittet af alle OECD lande, som er 47%. Danmark er ogsa det eneste land i
norden, der ligger under gennemsnittet i forhold til den generelle selvopfattelse. Ligesom med self-
efficacy er der her sammenhang mellem selvopfattelse og resultatet pa den faglige del af testen. Dog

ikke lige sa markant. De danske drenge har en hgjere selvopfattelse end pigerne.

6.2.3 Kritik af PISA-undersggelsen

Hvad kan vi bruge PISA til?

Sjgberg mener, at de store undersggelser og mange tal er kommet for at blive. Men han understreger,
at det er vigtigt, at vi leerer at bruge dem pa en god made. Vi skal uddrage, det er vigtigt og rigtigt. Vi
skal vaere opmarksomme pa, hvad studierne kan forteelle os, og hvad de ikke kan. Han mener at PISA
undersggelserne tegner et forkert billede af en skole i frit fald. Hvilket far alle til at rabe pa flere test,
og fordemme ting som projektarbejde og progressiv paedagogik. Alle skylder, ifalge Sjgberg, skylden
pa leererne. Samtidig mener de fleste, at leererne ma have en hgjere status og autoritet, hvilket ifglge
Sjeberg virker modstridende. PISAs opgave er at give de forskellige lande data og analyser, som de

kan bruge til at forbedre deres skolesystemer. Dette gar alle lande ogsa, ifglge Sjgberg. Dog med
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undtagelse af Finland, som havdede, at de ikke havde rad til sadanne tiltag. Sa de gjorde noget andet,
og alligevel scorer de det bedste resultat. (Sjgberg, 2009, s. 173-178)

Virkelighedsneaere opgaver? lkke i naturfag!

Sjeberg stiller sig kritisk over for de elementer, som PISA maler pa. Han kritiserer, at PISA selv
havder, at de tester de kundskaber og faerdigheder, som er vigtige for at bega sig i fremtidens
samfund, men undlader at teste ting som sociale feerdigheder, kreativitet og empati. Endvidere mener
han, at det er forkert at teste feerdigheder i naturfag, med test som kun omfatter papir og blyant da
naturfag er et eksperimentelt fag. Det bliver kun endnu mere forkert set i lyset af, at PISA havder, at
deres opgaver er virkelighedsnzre. Hvordan de kan vaere virkelighedsnare, nar de er ens i over 60
lande, forstar Sjgberg ikke (ibid. s. 179).

Sjaberg satter ogsa spgrgsmalstegn ved, hvorfor en 15-arig skulle fale sig motiveret til at gare sit
bedste i PISA testen. Der er ingen karakter at hente og ingen tilbagemelding. Det at veere motiveret
af at yde for sit lands rygte, er ikke en faktor i norden. Hvorimod det i andre lande kan virke meget

motiverende, afhaengig af kulturen. (ibid. s. 180)

PISA-undersggelsen viser, at jo mindre laboratoriearbejde og jo ferre eksperimenter jo bedre klarer
eleverne sig. Elever, der opstiller egne hypoteser og forfelger egne spgrgsmal, klarer sig ogsa
darligere ifglge PISA. Altsa har alt det, som kendetegner den naturvidenskabelig arbejdsmetode, en
darlig effekt pa elevernes resultater i PISA-undersggelsen. (ibid. s. 179)

7.0 Metodevalg

Min indsamlede empiri tager udgangspunkt i en kvantitativ spgrgeskemaundersggelse samt et
kvalitativt semistruktureret fokusgruppeinterview. Begge er lavet i samarbejde med 7.a pa Hornslet
skole. En af mine medstuderende har for nyligt overtaget klassen til fysik/kemi, og i denne
sammenhang har hun introduceret dem til malstyret undervisning. Jeg har forud for undersggelsen
ingen kendskab til 7.a, som bestar af 12 drenge og 11 piger. Klassen er ifglge deres laerer lidt til den

urolige side, hvilket jeg kan bekrafte pa baggrund af min relativt korte observation (2x45min).

7.1 Det kvantitative spgrgeskema:

Elevernes besvarelser i spgrgeskemaundersggelsen skulle bruges til tre ting: udveaelgelse af elever til

deltagelse i et kvalitativt fokusgruppeinterview, sammenligning med ROSE- og PISA-undersggelsen
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samt give et billede af elevernes holdning til malstyret undervisning i fysik/kemi samt fysik/kemi
generelt.

Udveelgelse til kvalitativt fokusgruppeinterview

Jeg brugte, som navnt ovenfor, spgrgeskemaet til at udveelge de tre elever, der bedst repraesenterede
min problemstilling. Jeg @nskede at finde elever som har en lav faglige selvopfattelse i fysik/kemi.
Derfor er der i spargeskemaet 5 spgrgsmal, der ligger op til en besvarelse, som ville kunne give et
godt billede af, hvordan den givende elev placerede sig selv fagfagligt i fysik/kemi. Spargsmalene
kunne eksempelvis veere: Pa en skala fra 1-5, hvor dygtig synes du selv du er til fysik/kemi? Eller |
hvilket fag klarer du dig veerst/darligst? (se bilag 1) De to spgrgsmal der er lant fra ROSE-
undersggelsen indeholder ogsa spergsmal, der ville kunne give et billede af elevernes faglige
selvbillede. Det var vigtigt for mig ikke at udveelge elever, der er traet af skolen, og som har en generel
opfattelse af, at de ikke dur til noget. Jeg ville i stedet hellere finde nogle elever, som er dygtige, og
som kun har sveert ved lige pracis fysik/kemi. Derfor gik et af spargsmalene pa, hvor dygtige de selv
synes, de er i skolen generelt. Et sidste fokus i udvelgelsen af de tre elever der tilsammen skulle
udgere fokusgruppen, var at de ikke skulle vare enige i forhold til kvaliteten ved malstyret
undervisning. Jeg ensker at de tre elever, har sa forskellige holdninger omkring malstyret
undervisning som muligt, sa de pa den made repraesenterer en sa bred gruppe som muligt, hvorved

resultatet af interviewet kommer sa teet pa virkeligheden som muligt.

Faelles for de tre elever var, at de mener, at fysik/kemi ikke er vigtig (1 point ud af 5), det mener ogsa
alle tre, at fysik/kemi er sveert (4-5 point ud af 5). Alle tre mener, at de klarer sig darligst i fysik/kemi
af alle fag. De mener alle tre, at de klarer sig godt i skolen (4 point ud af 5). Hvad angar malstyret

undervisning, har de tre svaret lidt forskelligt, hvilket jeg bevidst har valgt ud fra.

Sammenligning med ROSE- og PISA-undersggelsen

To af spargsmalene i spargeskemaet er lant af ROSE-undersggelsen (Sglberg & Troelsen, 2008) for
at kunne sammenligne denne 7.klasse med landsgennemsnittets holdning til naturfag. Jeg har valgt et
spgrgsmal, der gar pa, hvordan deres timer i naturfagene er. Her skal de erklare sig uenig, delvis
uenig, delvis enig eller enig i 16 satninger omkring deres naturfagsundervisning. Eksempelvis:
Naturfagene er sveere, eller Naturfagene har vist mig, hvor vigtig naturvidenskab er for vores
levemade. (bilag 1) Det andet spergsmal handlede om, at eleverne skulle vurdere, hvordan de har det
med naturfagene i skolen. Bade hvorvidt de kan lide fagene, og hvordan de klarer sig i fagene (bilag
1).
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Det vil umiddelbart virke mere oplagt at sammenligne med PISA-undersggelsen, da den maler pa
elevernes selvopfattelse og self-efficacy. Men da PISA-undersggelsen ikke er offentlig, er det ikke
muligt at Iane spgrgsmal herfra. ROSE-undersggelsen rgdder i norden, men en norsk mand i front

samt danske tillegsopgaver. Hvilket den ene af de to opgaver der sammenlignes med er.

Elevernes holdning til fysik/kemi generelt

Jeg gnskede at finde ud af, hvorvidt min egen observation og overbevisning omkring elevernes
holdning til fysik/kemi holder stik i denne klasse. Derfor gik nogle af spgrgsmalene pa elevernes
interesse for og holdninger til fysik/kemi generelt. Jeg spurgte eksempelvis eleverne om hvad deres
yndlingsfag var. Jeg bad dem ogsa give fagene karakter fra 1-5 afhangigt af, hvor vigtige de synes,

fagene er, og efterfglgende hvor svere de er. (bilag 1)

Elevernes holdning til malstyret undervisning

Med inspiration i ROSE-undersggelsens liketskala med fire svarmuligheder, formulerede jeg to
spargsmal omkring malstyret undervisning. Det ene spgrgsmal omhandler leeringsmal og det andet
tegn pa leering. Begge spgrgsmal har samme syv udsagn og samme fire svar felter. Pa denne made
tvinges eleverne til, at adskille leeringsmal fra tegn pa leering.

7.2 Det kvalitative gruppeinterview

Det kvalitative gruppeinterview ger det muligt at uddybe elevernes besvarelser i spgrgeskemaet, og
at fa flere beskrivelser pa elevernes selvopfattelser, samt finde ud af, hvorvidt de faler at malstyring
og feedback hjalper dem. Da deres arbejde med malstyret undervisning i fysik/kemi er meget nyt,
havde jeg deres malskema med til interviewet. Det kunne hjalpe dem til at holde styr pa begreberne
inden for malstyring, samt at virke som et eksempel, de kunne forholde sig til. (se afsnit 8.1 -

Udvelgelse af elever til kvalitativt fokusgruppeinterview)

7.3 Kritik af egen empiri

Min empiri, er som tidligere naevnt, indsamlet i en 7. klasse. Hvilket ikke er helt optimalt, eftersom
eleverne ikke har sarlig stor erfaring med faget fysik/kemi. En del af deres negative holdninger kunne
derfor skyldes, at de befinder sig i en slags introduktion til faget, som indeberer kendskab til metoder
og begreber, der er anderledes, end hvad de er vant til. Dette kan ses bade i spargeskemaerne og i
interviewet. | spgrgeskemaet skriver eleverne blandt andet, at forkortelser, navne og numre, det

periodiske system, formler og grundstoffer er sveert.

Side 26 af 49



Leererprofession.dk — et site for leererpraksis og professionsudvikling 2016

Den danske ROSE-undersggelse, som jeg sammenligner med, er besvaret af 15 arige, som derfor har
starre erfaring med naturfag end 7.Klasseselever. Dette resulterer i at sammenligningsgrundlaget er
lidt skeevt.

Eleverne har hverken haft deres nye lzrer eller arbejdet malstyret seerlig l&enge. Dette er problematisk.
Da det derfor er vanskeligt for eleverne at vurdere, hvilken effekt malstyret undervisning har.
Endvidere har eleverne heller ikke sarlig mange feedback oplevelser med deres nye lerer, hvilket

gjorde, at det var meget vanskeligt, at drage konklusioner af effekten af feedback.

8.0 Praksis eksempel pa malstyret undervisning i fysik/kemi

Jeg har, med udgangspunkt i en uformel samtale med leereren samt en observation af en dobbelt
lektion, skabt et billede af, hvordan 7.a arbejder malstyret. Dette danner grundlag for mine empiriske
undersggelser, og er endvidere et vigtigt grund for, at forsa hvorfor eleverne svare som de ger bade i

spargeskemaet og interviewet.

Det, at denne klasse arbejder malstyret, betyder helt praktisk, at deres larer i planleegningsfasen har
navigeret rundt i FFM. Her har hun fundet de kompetencemal, der passer pa emnet astronomi, hvilket
de lige er startet op pa. Leaerere har herefter nedbrudt de videns- og feerdighedmal, som er relevante
for emnet, til leeringsmal. Disse leeringsmal er forsggt formuleret i et sprog, som eleven forstar,
eksempelvis: ” Eleven kan med modeller beskrive beveegelser i solsystemet.” (se bilag 3) Ud fra disse
leeringsmal har hun formuleret tegn pa laering. Hvad kan eleven? Disse tegn er opdelt i to til tre
niveauer, hvor niveau 1 er lavest. Et tegn kunne eksempelvis veere “Eleven beskriver planeternes
placering i solsystemet.” (Se bilag 3) Eleverne skal forud for en undervisningslektion, ud fra tegnene,
vurdere om de ligger pa en af niveauerne, eller eventuelt er pa vej til niveau 1. De skal skrive deres
niveau ned i malskemaet og begrunde valget af placeringen. Det kunne lyde: “Jeg er pa vej til niveau

1, da jeg kun kender nogle af planeternes placering.”

Et par stykker af eleverne blev frustrerede over, at de skulle placere sig pa de givne niveauer, da de
ikke mente, at de overhovedet var tet pa at nd niveau 1. Deres laerer gik ned til dem, og hjalp dem én
efter én til at forsta, at det var helt okay, eftersom de ikke havde haft om emnet far. De fik besked pa,

at notere at de folte, de var langt fra niveau 1 og hvorfor.
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Nar forlgbet eller lektionen er feerdig, skal eleverne igen skrive i malskemaet. Herved kan de se, hvor
langt de er i forhold til malet. Med udgangspunkt i dette far de hjelp til, hvordan de kommer videre

derfra.

Forud for forlgbet brugte klassens laerer en lille halv time, pa at forklare hvad malstyret undervisning
gar ud pa. Herunder en grundig forklaring pa, hvordan de fremadrettet kommer til at arbejde med det.
Deres lzerer haber, at det efter nogle gange vil blive nemmere for eleverne at vurdere deres eget niveau
ud fra tegnene. Endvidere haber hun, at det bliver helt naturligt at starte og slutte undervisningen pa

denne méde.

9.0 Analyse

Analysen er struktureret i tre dele. Farste del skal klarleegge elevernes opfattelse af fysik/kemifaget,
da denne er betydende for deres selvopfattelse samt opgavens relevans i forhold til praksis. Anden
del skal undersgge, hvilken betydning denne opfattelse har for deres faglige selvopfattelse og
oplevelse af self-efficacy. Sidste del skal undersgge, hvorvidt malstyring samt brug af feedback har

en effekt pa elevernes faglige selvopfattelse.

Resultater af spargeskemaundersggelsen kan findes i bilag 1, og alle citater fra fokusgruppe-

interviewet kan findes i bilag 2. 7.a"s malskema, som der henvises til i analysen, kan findes i bilag 3.

9.1 Farste del: Elevernes interesse for og oplevelse af faget fysik/kemi

| farste del af analysen behandles de resultater af spgrgeskemaundersggelsen og interviewet, som
omhandler elevernes interesse for og holdning til faget fysik/kemi. Jeg finder det relevant at kortleegge
dette, inden den videre analyse af eleveres faglige selvopfattelse. Da bade Hattie, PISA-undersggelsen
og UVM fremhaver netop interesse og holdninger, som det veesentlige i forhold til problemet
omkring naturfag. Endvidere understreger Hattie, at elevernes interesse for og holdninger til faget

afspejles i deres faglige selvopfattelse.

Interesse er ifalge UVM vigtig for elevernes lyst til at engagere sig i faget samt betingelsen for god
undervisning. (Undervisningsministeriet, 2003) | en vejledning til faget fysik/kemi (Ministeriet for
bagrn, undervisning og ligestilling, 2015) tydeliggares det, at det er laererens opgave at tilgodese
elevernes hverdagsverden og interesser i emnevalgene. Dette er i fysik/kemi vanskeligt, da det, som

det fremgar af FFM, allerede er bestemt, hvilke fem videns- og ferdighedsomrader eleverne skal
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beskeeftige sig med. Opgaven med at tilgodese elevernes hverdagsverden, ma altsa ligge hos UVM,
og ikke lereren, da de er ansvarlige for udvelgelsen af disse emner. Lareren kan dog i

undervisningsaktiviteterne, inden for emnet, teenke elevernes hverdagsverden og interesser ind.

Elevernes hverdagsverden lener sig, ifalge eleverne fra fokusgruppeinterviewet, op ad begrebet
relevans og vigtighed. De forklarer, at det, der gar et fag vigtig og relevant, er; at man kan bruge det,
man leerer i faget i hverdagen nu og i fremtiden. Det er dog kun 27,75% af eleverne i 7.a og 48% i
ROSE-undersggelsen, der mener, at dette er tilfeeldet i naturfag. Vigtighed er ifalge eleverne ikke
ngdvendigvis en forudsatning for interesse, men narmere for motivation: “De vigtige fag er ikke
mine yndlingsfag nodvendigvis, men mdske er de ikke vigtige fag mine hadefag.” siger drengen i
interviewet, og pigerne giver ham ret. (Bilag 2) Selvom interesse for naturfag er et indsatsomrade fra
UVM side, og noget laereren skal veere opmarksom pa i sin planlegning, er interessen for naturfag i
7.a ikke serlig stor. Kun 40,85% af eleverne er enige i, at naturfag er interessante. Tallet virker maske
ikke sa alarmerede, og det er det heller ikke i forhold til resultaterne i ROSE-undersggelsen, hvor
51,5% synes, naturfag er interessante. Men eftersom denne opgave specifikt gnsker at forholde sig til
elevernes opfattelse af fysik/kemi, er det ngdvendigt at medregne, at biologi og geografi kan treekke
interessen enten op eller ned. Tilfeeldet i 7.a er, at de andre naturfag treekker interessen op. Da kun
27,3% af drengene, er enige i udsagnet “Jeg kan godt lide fysik/kemi”(bilag 1), mens 75% af dem er
enige i "Jeg kan godt lide biologi”(bilag 1) samt 66,7% der godt kan lide geografi. Der vil derfor
hgjst sandsynligt veere en tendens til, at resultaterne af de spargsmal, der drejer sig om naturfag og

naturvidenskab generelt, ville fremsta mere positive, end hvis de kun omhandlede fysik/kemi.

Vigtighed og relevans er ifglge eleverne i fokusgruppeinterviewet altafggrende for deres holdning til
faget. “Det er jo ikke sd motiverende, at leere noget, man ikke kan bruge til noget som helst. Sa jeg
teenker tit, ~vad skal jeg bruge det her viden til?” siger den ene pige i interviewet, og den anden pige
fortseetter: “Jeg tror bare ikke, jeg ville komme til at bruge sddan noget med, at blande alle mulige

ting, og sd BOM, sd springer det. Kan ikke lige se, hvad jeg skal bruge det til.”

Den modernisering af naturfagene som er sket i lgbet af de seneste ar, med et stgrre fokus pa
tveerfaglighed og problemorienteret tilgang, som havde til hensigt at gare naturfagene mere relevante
og spendene, for eleverne (Binau & Norrild, 2015, s. 8-9) ma altsa ikke have haft den helt store effekt
pa 7.a. Eleverne i fokusgruppeinterviewet er som det fremgar meget enige i, at fysik/kemi ikke kan
bruges til noget i deres hverdag: “’Det periodiske system, hvad skal jeg bruge det til? Det forstar jeg

ikke!” siger drengen i interviewet. Ifglge spgrgeskemaundersggelsen i 7.a kan man se, at det er en
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generel holdning i klassen, at fysik/kemi ikke er vigtig for dem. Faktisk er de alle enige om, at det er
det fag, de har i skolen lige nu, der er mindst vigtigt.

Den ret negative holdning til naturfag og endnu veerre til fysik/kemi, er ikke kun at finde i 7.a. Den
fremgar ogsa bade i ROSE- og PISA-undersggelsen. Dog er det meget tydeligt, ud fra resultaterne af
spargeskemaundersggelsen i 7.a, at drengene i klassen er markant mere negative end de elever, som
deltog i ROSE-undersggelsen. 63% af drengene i ROSE-undersggelsen kan lide fysik/kemi, i 7.a er
tallet kun 27,3%. Dette kan ifglge Hattie skyldes, at elevernes selvmalsztning er fokuseret pa de
sociale mal og ikke pa prestations- eller mestringsmal. De sociale mal opstar, nar elevens fokus er
pa, hvordan han eller hun klarer sig socialt i klassen. Hvis klassen har en sékaldt ”dronning/hof-
kultur”, hvor fa elever setter normen for, hvad man skal mene og interessere sig for, for at vaere med
i ”hoffet”, kan dette indvirke pa alle elevernes holdninger. Ud fra min relativ korte observation i
klassen, fremstod det dog tydeligt, at der var en drengegruppe, som gav meget hgjlydt udtryk for
deres negative holdninger til faget. Hvis denne specifikke drengegruppe er dominerende og
“trendsaettende” i klassen, kunne det ifglge Hattie resultere i, at hovedsageligt de andre drenge laver
en social sammenligning med denne drengegruppe. Ifglge Bandura kunne den markante
drengegruppe virke som rollemodeller, dog ville dette i relation til fysik/kemiundervisningen veere en
negativ brug af rollemodeller.

9.1.1 Opsamling - Farste del

Eleverne i 7.a er generelt meget negative over for faget fysik/kemi. De mener hverken, at det er
vigtigt, interessant eller pa nogen made brugbart for deres hverdag og fremtid. Klassen er i
gennemsnit mere negative end de elever, som deltog i ROSE-undersggelsen som reprasenterer
landsgennemsnittet. Specielt drengene skiller sig ud, eftersom de er mere negative end bade pigerne
og drengene i ROSE-undersggelsen. Det er normalt, at fysik/kemi italeszttes som et drengefag, men
i 7.a er dette altsa ikke tilfeeldet. Hvis der er en sammenhang mellem elevernes holdninger og deres
faglige selvopfattelse, er dette ikke et godt udgangspunk.

9.2 Anden del: Elevernes faglige selvopfattelse og oplevelse af self-efficacy

Fokus i denne opgave ligger pa de elever, som har en lav selvopfattelse i fysik/kemi. Ud fra det
uddelte spergeskema kan man se, at alle i 7.a synes, fysik/kemi er det svereste fag, de har. |

gennemsnit tildeler de faget 3,35 point ud af 5 i sveerhedsgrad. Det, at de finder faget sveert, afspejler
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sig ogsa i deres selvvurdering. Der er nemlig ingen af eleverne i 7.a, som fgler, at fysik/kemi er det
fag som de er bedst til. Tvertimod mener halvdelen af pigerne og en tredjedel af drengene, at
fysik/kemi er det fag, de er darligst til. ~Jeg er ikke saerlig god i fysik/kemi. Jeg forstar det bare ikke,
tror jeg. Der er s& mange ord, man ikke kender, og alt muligt man ikke ma, fordi det kan veere farligt
og sadan noget. ” forklarer en af pigerne i interviewet. Da jeg spgrg ind til, om hun tror, det vil &ndre
sig, nar hun har haft faget i l&engerer tid, svarer hun: “’Nej. Jeg tror aldrig jeg kommer til at forsta det
sddan rigtigt. Jeg bliver i hvert fald ikke god!” Hos denne elev er der opstaet en form for hablgshed.
Ifelge Hattie er det en af de selvopfattelsesprocesser, man som laerer skal vaere opmaerksom pa.
Hablashed opstar ifglge Hattie, nar elever ikke tror pa, at de vil opna fremgang, og de samtidigt er
overbevist om, at de ikke kan @ndre det. Dette er lige netop denne folelse pigen udtrykker i
interviewet. De to andre elever i interviewet giver hende ret og forteeller, at de heller ikke tror, at de

kommer til at blive szrlig meget bedre, selvom der gar tid.

Den relativt lave faglige selvopfattelse, som pigen i interviewet giver udtryk for, er et godt billede pa
den generelle oplevelse hos eleverne i 7.a. De vurderer nemlig deres egne evner i fysik/kemi til
gennemsnitlig 2,45 point ud af 5. Men i forhold til faglig kunnen i skolen generelt ligger
gennemsnittet pa 3,68 point. Eleverne i 7.a er altsa ikke en klasse, som generelt ser sig selv som
darligt praesterende i skolesammenhang. Det er udpraget i fysik/kemi, det gar galt med troen pa egne

evner.

Ifalge PISA-undersggelsen handler troen pa hvorvidt man kan lgse en bestemt opgave, om ens falelse
af self-efficacy. Dette er i modsetning til de mere generelle vurderinger af egne kompetencer, som
handler om elevernes selvopfattelse. Eller som Hattie kalder det selvkompetence. De tre elever, der
deltog i interviewet, mente alle, efter at have last leringsmalet for farste lektion, at de ikke ville
kunne na malet. Malet lgd saledes: “Eleven kan med modeller beskrive beveegelser i solsystemet.”
(se bilag 3) Da leeringsmalet er inden for et relativt afgreenset emne, samt at eleverne er blevet oplyst
om, hvilke aktiviteter de skal arbejde med for at na malet, kan man her konstatere, at eleverne fra
interviewet oplever et lavt niveau af self-efficacy i forhold til emnet. Baseret pa elevernes generelle
vurdering af egne evner, herunder deres faglige selvopfattelse, kunne man forestille sig, at dette lave
niveau af self-efficacy ville ga igen i de fleste emner i faget. Eftersom: “Elevernes tro pa deres egen
evne til at mestre laeringsaktiviteter pavirker deres ambitioner, deres interesse for disse aktiviteter og
deres praestationer” (Bandura, 2012, s. 30), ville man, ifglge Bandura, kunne observere en lavere

interesse hos elever med lav self-efficacy.
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9.2.1 Opsamling - Anden del
Der er en del elever i 7.a, som har en meget lav faglig selvopfattelse. Der er en generel holdning i

klassen til, at fysik/kemi er svert, og samtlige elever mener, at de klarer sig darligt i faget. Det er
specielt drengene, der har en lav faglig selvopfattelse. Der tegnede sig i fokusgruppeinterviewet et
billede af hablagshed hos eleverne. Hablgshed er en af de otte selvopfattelesprocesser, man, ifglge
Hattie, som lzerer skal veere opmeerksom pa og regulerer hvis ngdvendigt.

9.3 Tredje del: Synlig lering og malstyret undervisnings effekt

Malet med denne opgave er, at vurdere, om malstyret undervisning og synlig leering har en effekt pa
elevernes faglige selvopfattelse i fysik/kemi. | teorien skulle det forholde sig sadan: at tydelige mal
ger eleverne dygtigere. Det er der blandt teoretikere bred enighed om. Bandura skriver det saledes:
“Evnen til at pdavirke sig selv ved at opstille udfordrende mal og forholde sig evaluerende til sine
egne prastationer udger tilsammen en veesentlig kognitiv motivationsmekanisme. Der er omfattende
evidens for, at eksplicitte, udfordrende mal forsteerker og opretholder motivationen.” (Bandura, 2012,
s. 20) Men hvad har dygtighed sa med faglig selvopfattelse at gere? Ifglge PISA-undersggelsen er
der en tydelig sammenhang mellem elevernes resultater i den faglige del af testen, altsa deres
dygtighed, og deres selvopfattelse samt self-efficacy. Disse resultater ligger, synes jeg, op til en
diskussion omkring, hvorvidt det var egget eller hgnen, der kom farst. Skyldes elevernes falelse af
self-efficacy og selvopfattelse, at de er dygtige? Eller er de blevet dygtige, fordi de har en hgj
oplevelse af self-efficacy? Lige meget om svaret er det ene eller det andet, er der en tydelig

sammenhang mellem faglig dygtighed og selvopfattelse.

Lysten til at leere mere, som det star i folkeskoleloven, styrkes ifglge Bandura ved hjalp af tydelige
og udfordrende mal. | 7.a mener de ogsa, at tydelige mal virker motiverende. Hele 70% af pigerne og
66,7% af drengene er enige i udsagnet: “At kende mdlene for undervisningen, giver mig motivation
til at blive bedre og nd flere mdl.” (se bilag 1) Drengen uddyber i interviewet: ”Det er nemmere, nar
man ved, hvad man skal prave at se, om vi kan lare. ” (se bilag 1) Eleverne i 7.a bliver altsa motiveret
til at lzerer mere og blive dygtigere. Ikke fordi de far ros eller gode karakterer, men fordi de har faet
blod pé tanden”. Dette feenomen kalder Hattie for selvmotivation, som ogsa er en af de selvprocesser,
han fremheaver i forbindelse med elevernes selvopfattelse. Det handler om hvilken type, af
belgnnende faktorer som virker pa elevernes selvmotivation. | dette tilfeelde vil det vare en indre

belgnnende faktor, da det at blive bedre og leere mere er en belgnning i sig selv. Det betyder, at
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eleverne vil opnd et stgrre udbytte af undervisningen, modsat de elever, som motiveres af ydre

faktorer som eksempelvis ros og karakterer.

Men hvordan pavirkes elevers self-efficacy ved malstyring? Ifalge Bandura er der kun fire kilder, der
har positiv effekt pa falelsen af self-efficacy. De tre jeg har udvalgt til at belyse problemstillingen i
denne opgave, er som sagt: Mestringsopgaver, rollemodeller, og social overtalelse. Alle tre kilder vil
teoretisk kunne komme i spil i forbindelse med malstyret undervisning og synlig laering. Det
malstyrede arbejde, drejer sig ifalge Hattie om leeringsmal, og hvordan vi sikrer os, at leeringen er
opnaet. Dette gares i 7.a ud fra opsatte eksplicitte leeringsmal og niveaudelte tegn pa laering. Hvis
malet er realistisk men ambitigst, og eleven via tegnene kan se, at han/hun er pa rette vej, eller faktisk
har naet malet, vil det kunne virke som en mestringsopgave. Pa den made vil det, ifelge Bandura,
veere muligt at @ge elevernes self-efficacy. De tydelige mal gar det nemmere at se, at man lykkes med
noget, da de bidrager til, at man ved, hvad man skal lykkes med. Dog bliver det ogsa tydeligt den
anden vej, hvis man ikke lykkes.

Leringsmalene, skal foruden at veere eksplicitte, veere ens for alle elever. Det er ifglge bade Hattie,
Bandura og UVM vigtigt, at eleven er med til at vurdere sig selv i forhold til malene. | denne proces
bliver det muligt for eleverne, at kigge hinanden over skuldrene. Og pa den made falge med i
hinandens fremgang. Dette betyder, at eleverne vil kunne spejle sig i hinanden. Hvis det for en elev
med lavt self-efficacy er muligt at identificere sig med elever, som vurderes som ligeveerdige, men
som lykkes med malet, vil dette give eleven gget tro pa muligheden for at lykkes. Pa den made er det
muligt, at gge elevens self-efficacy ved hjalp af en rollemodel.

Feedback er bade ifalge Hattie og folkeskoleloven, en meget vigtig faktor for elevernes laering. | min
korte observation af klassen, sa jeg klassens lerer hjelpe en elev via feedback. Han var lidt ude af
den over at skulle placere sig pa et niveau, eftersom han ikke fglte, at han overhovedet var tet pa det
laveste niveau. Leereren snakkede ham op fra, slet ikke at fole, at han kunne noget som helst, til en
oplevelse af at han var pa vej mod niveau 1. Lareren gjorde det ved at fremhave de ting, han kunne.
Selvom det var meget, og langt fra hvad der skulle til for at opfylde det pageeldende leringsmal, var
det nok til, at han fglte, at han var pa vej mod noget. | dette eksempel gjorde laereren, maske uvidende

omkring det, ifglge Bandura, brug af social overtalelse til at endre en elevs falelse af self-efficacy.

Alle tre typer feedback blev brugt i ovenstaende eksempel. Drengen blev oplyst omkring, hvor han
skal hen, og i samarbejde med lzreren vurderede han selv, hvordan han klare sig i forhold til malet.

Afslutningsvis fortalte leereren ham, hvad han nu kunne ga i gang med for at komme videre der fra.
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Ifelge Hattie, dur feedback ikke, hvis der er tale om komplet mangel af information. Havde drengen
fra eksemplet ikke haft nogen viden om emnet overhovedet, ville feedback ikke have haft nogen
effekt. Hos elever med meget lav fglelse af self-efficacy vil det, ifglge Bandura og Hattie, ikke veere
en selvfalge, at eleven har tilegnet sig viden i forbindelse med gnsket om at nd malet, eftersom elever
med lavt selvkompetence eller lav folelse af self-efficacy vil forsgge at undga udfordringer og
samtidig veere meget lidt motiverede, for at opna de opsatte mal. Endvidere fremhaver Hattie, pa
baggrund af metaanalyser, at feedback omkring vanskelige mal har sterste effekt. Men ifglge
Bandura, satter elever med en lav self-efficacy ikke udfordrende mal for sig selv. Derfor ville
feedback ikke ngdvendigvis have en serlig stor effekt pa de elever, som har en meget lav falelse af
self-efficacy.

Nar man skelner mellem mal og tegn for lzering, bliver det tydligt, at drengene i 7.a er meget mere
overbevist over effekten af tegn frem for mal. Sterstedelen af drengene i 7.a mener, at det at arbejde
med tegn pa lering ger fysik/kemi nemmere at ga til (66,7%), samt giver dem bedre overblik over
faget (72,7%). Det hjlper, ifglge drengen i interviewet, pa at forsta det, der ger fysik/kemi sveert og
uoverskueligt: “Jeg synes, det er dejligt, nAr man kan fokusere pa en ting. Altsa eksempelvis et mal.
Sa man ikke bliver stresset over alle de svere ting, man skal kunne i fysik/kemi.” Da jeg spgrger ind
til, om det far fysik/kemi til at virke nemmere? Svarer han: “Ja faktisk. Jeg synes i hvert fald, at det
her emne er nemmere end alt det, vi havde, inden vi fik vores nye leerer.” Jeg spgrger, om han tror,

det er fordi, de nu arbejder leeringsmalstyret, og det tror han, det er.

Det forholder sig omvendt med pigerne, som synes, at det at kende malene, har stgrst effekt. Kun
44,5% af pigerne mener, at tegnene giver et bedre overblik over faget, hvorimod 70% mente, at
malene gjorde. Det er ogsa kun 40% af pigerne, der mener, at tegnene ger faget nemmere at ga til.
Dette kunne ifglge Hattie forklares ved at specielt svage elever nyder godt af taksonomier, som i 7.a
er niveauinddelte tegn pa laering. | 7.a er det specielt drengene, der er fagligt udfordrede, i hvert fald
ifalge dem selv. Herved er det dem, der har stgrst gavn af tegnene. Drengen i interviewet udtaler:
”Jeg teenker, €j, det kan jeg ikke. Nar jeg laeser det der mal. Men nar man sa kigger pa det der forste
tegn, sa kan jeg godt overskue det. For jeg tror godt, at jeg ville kunne det, hun siger, der er tegnet

for sidste uge”

Ifglge Hattie og UVM er det en fordel at inddrage eleverne i formuleringen af leeringsmalene. Hvilket
maske kunne vere en fordel i 7.a. Det kunne tyde pa, at det med at gare malene tydelige for eleverne

og vigtigheden i at de forstar dem, fejler. Halvdelen af pigerne synes nemlig, at det er sveert at forholde
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sig til malene. Hvis de var aktivt deltagende i formuleringen af dem, ville det maske vaere nemmere
for dem. Men skulle de tre elever fra interviewet selv have formuleret leeringsmalene, ville det ikke
veere blevet serligt ambitigst. Denne type elever har nemlig, ifelge Bandura og Hattie, et lavt
ambitionsniveau. De gnsker ikke udfordringer, da de ser dem som trusler, der potentielt kunne

resultere i forsteerkning af oplevelsen af manglende evner.

10.0 Konklusion

Med udgangspunkt i de to teoretikere, Hattie og Bandura, som star bag sterstedelen af begreberne i
denne opgave, samt UVM og Folkeskoleloven som bidrager med det praksisnare i forhold til den
danske folkeskole, sggte jeg at undersgge, om begreberne synlig leering og malstyret undervisning

har en effekt pa elevernes faglige selvopfattelse.

Det viste sig, at nogle af de baerende elementer inden for synlig leering og malstyret undervisning,
teoretisk set, ville kunne @ndre pa elevernes faglige selvopfattelse. Specielt de eksplicitte mal, som
er den ene del af de to ting som Hatties begreb synligleering indeholder, synes at have effekt. Det at
eleverne kender malene for undervisningen, vil kunne medvirke til, at de far succesoplevelser.
Succesoplevelser, som resultat af mestringsopgaver, fremhzaver bade Hattie og Bandura som Kkilde il
at endre elevernes selvopfattelse.

Tydelige mal, som ogsa er ambitigse, gar det nemmere at se, om man har naet malet og pa den made
opnaet succes. De tydelige mal vil ifglge Hattie, Bandura og UVM ogsa kunne fremme elevernes
motivation og leringsudbytte. Ifalge PISA-undersggelsen ses der en tydelig og malbar sammenhang
mellem det faglige niveau og faglige selvopfattelse. Hvis det er dygtigheden, der farer til hgj faglig
selvopfattelse, vil malstyret undervisning, via eget leeringsudbytte, kunne gge elevens faglige

selvopfattelse.

7.a er en klasse, hvor langt de fleste elever har en lav selvopfattelse i fysik/kemi. Der er tildens til
hablgshed, hvor eleverne, ifglge Hattie, ikke tror pa, at de vil opna fremgang og er overbevist om, at
de ikke kan @ndre pa det. Dog oplever 7.a leeringsmalstyret undervisning som en hjalpende hand,
som giver dem et bedre overblik over faget samt lyst til at blive dygtigere og opna flere mal. Drengene
foler, at det er de niveauinddelte tegn pa leering, som hjalper dem mest. 66,7% af drengene mener
nemlig, at tegn pa laering giver dem motivation til at blive bedre og na flere mal. Endvidere mener

72,7% af drengene i 7.a, at det giver dem bedre overblik over faget. Pigerne derimod faler, at det er
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de tydelige mal, som gar den starste forskel for dem. 70% af pigerne mener nemlig at de synlige
leeringsmal bade giver dem et bedre overblik over faget samt gger motivationen til at blive bedre og
na flere mal. Felles for bade piger og drenge er, at leeringsmalstyret undervisning som helhed giver
dem lyst til at lere mere og na flere mal. De bliver altsa ifglge Hattie motiveret af en indre belgnnende
faktor, da det udelukkende er tanken om at blive bedre, der pavirker deres selvmotivation. Dette vil,
ifalge Hattie, resultere i et stgrre udbytte af undervisningen.

Eleverne i 7.a skal i timerne evaluere sig selv ud fra niveauinddelte tegn pa lering. | forbindelse med
denne vurdering kan eleverne spejle sig i hinanden. Hvis en elev med en lav faglig selvopfattelse,
spejler sig i en klassekammerat, som er tettere pa malet end vedkommende selv, ville denne
klassekammerat kunne virke som en rollemodel og herved pavirke elevens selvopfattelse. "Hvis han

kan, sa kan jeg ogsa”-oplevelsen.

Eftersom eleverne i 7.a ikke har arbejdet leeringsmalstyret serlig leenge, er det vanskelig,t at
konkludere, om det har en effekt pa deres selvopfattelse. Men der er ingen tvivl om, at eleverne i 7.a
synes godt om leringsmalstyret undervisning. Og at malstyret undervisning og synlig leering teoretisk

set vil kunne pavirke elevernes faglige selvopfattelse, gennem flere veje.

Det ser, ifglge min indsamlede empiri, ogsa ud til, at elevernes holdning til fysik/kemi som sveert og
ligegyldigt kan pavirkes ved malstyret undervisning. Og hvis deres holdning andrer sig, og de finder
faget nemmere, vil de ogsa veere mere tilbgjelige til at opfatte specifikke opgaver i fysik/kemi, som
nemmere. Derfor ville de vurdere deres egen kompetence i forhold til opgaven bedre end far. Der ma
altsd, pa sigt, kunne observeres en stigning i elevernes faglige selvopfattelse, pa baggrund af at faget

i sig selv vurderes som nemmere grundet malstyret undervisning.

11.0 Handleperspektiv

Som konkluderet ovenfor, ser det ud til at malstyret undervisning og synlig lering har en effekt pa
elevernes selvopfattelse. Derfor vil jeg i dette afsnit forsgge at komme med et bud pa, hvordan jeg i
praksis kan bruge synlig laering og malstyret undervisning til at &@ndre elevernes faglige selvopfattelse

i fysik/kemi.

Jeg vil starte det leeringsmalstyrede forlgb op med en klassediskussion, omkring hvad eleverne tror,

de i deres hverdag og fremtid vil kunne bruge den viden og de kompetencer, de ifglge FFM gerne
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skulle opna inden for det kommende emne. Dette vil jeg gere, da det igennem min opgave er blevet
bekraeftet, hvor vigtigt det er, at eleverne interesser sig for emnet. Og interessen og motivationen er
styrret af, hvorvidt eleverne kan se en mening med det, de skal leere. Herefter vil jeg inddrage eleverne
i formuleringen af leringsmalene, sa de pa den made far ejerskab samt forstar dem bedre. Jeg vil
bruge taksonomier som redskab til at formulere niveauinddelte tegn pa lering ud fra FFM. Pa den
made er man sikker pa, at fa alle niveauer med, og at progressionen i videnstilegnelsen bliver

tydeligst.

Jeg vil forsgge at gare undervisningsaktiviteterne sa virkelighedsnare og relevante som muligt. Det
er, som jeg naevner farst i afsnittet, er en vigtig forudsatning for elevernes engagement. Det er jo ogsa
mit personlige gnske, som fysik/kemilerer, at eleverne skal fgle, at faget er spendende, og at de far
gjnene op for, hvorfor det er sa vigtigt for lige netop deres liv. Derfor teenker jeg, at det er vigtigt hele
tiden at have elevernes hverdagsliv og interesser for gje, ligegsom UVM ogsa foreslar, man skal som

naturfagsleerer.

Endvidere vil jeg arbejde pa at skabe et miljg, hvor fejl er velkomne, og hvor eleverne forstar, at fejl
er en forudsaetning for at laere. Jeg vil ogsa prgve at skabe et miljg, hvor det at straebe efter at blive
bedre er det rigtige, sa det ikke er “’sejt”, at synes, fysik/kemi er et lorte fag. Dette vil jeg gare ved

selv at agere rollemodel samt arbejde fokuseret med de elever, som gnsker at skabe et andet miljg.

Undervisningsaktiviteterne skal gennemtankes, sa de pa stgrst mulig made, sammen med passende
feedback, kan hjzlpe alle elever frem til malet. Pa den made sikrer jeg, at flest mulige elever oplever
det at na malet eller naerme sig som en succesoplevelse. Ifglge bade Bandura og Hattie kan dette virke
positivt pa elevers selvopfattelse. Jeg vil vaere meget opmarksom pa at give den rigtige type feedback,
sa det ikke bare bliver ros og feedback pa personligt- eller opgaveniveau. Men istedet feedback i
forhold til de tre vigtigste spgrgsmal. Hvor er jeg pa vej hen? Hvordan klarer jeg mig? Og hvor skal
jeg hen herfra? Jeg vil ogsa, ligesom laereren i 7.a, forsege mig med socialovertagelse ved hjelp af
feedback. Altsa bruge feedback til at overbevise elever med lav faglig selvopfattelse om, at de godt

kan.

12.0 Perspektivering

Elevers faglige selvopfattelse indeholder, som Hattie ogsa femhaver i sin rebmodel, helt utrolig
mange pavirkende elementer. Det element, som jeg er stadt mest pa, foruden dem som allerede indgar

i denne opgave, er motivation. Eleverne navner det, teoretikere fremhaver det som en gevinst for
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malstyret undervisning, og Bandura neaevner det i forbindelse med begrebet self-efficacy. Sa hvis jeg
skulle belyse problemstilingen omkring elever med lav faglig selvopfattelse ud fra et andet perspektiv

ville dette vaere motivation.

Foruden motivation synes jeg, at praktisk arbejde i fysik/kemi, herunder det at arbejde i laboratoriet
og tage pa ekskursioner, kunne vere spzndende at beskeftige sig med. Herunder ville
problemorienteret tilgang og tvarfagligt samarbejde ogsa veere vasentligt. Da det, som jeg er inde pa
i opgaven, er det nyeste tiltag fra UVM, samt et forslag til, hvordan man kan gge elevers interesse for
naturfag ved at gare fagene bredere ved hjelp at tveerfaglighed og virkelighedsnare ved hjalp af
praktisk arbejde. Herunder kunne man ogsa se pa IBSE.
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Bilag 1: Resultater af spgrgeskemaundersggelsen

2016

Spgrgsmal 1: Tildel fglgende fag et tal fra 1-5, baseret pa hvor vigtige du synes de er.

5 point = Meget vigtig.

Spergsmal 3: Tildel falgende fag et tal fra 1-5, baseret pa hvor sveert, du synes, faget er.

5 point = Meget sveert

Tallene er opgivet i gennemsnit

Spgrgsmal 1

Spgrgsmal 1

Spgrgsmal 3

Spgrgsmal 3

Fag Piger Drenge Piger Drenge
Dansk 4,67 3,67 2,11 2,42
Matematik 4,89 4,50 2,44 2,17
Engelsk 4,22 4,08 1,89 2,25
Biologi 3,00 2,50 2,44 2,67
Geografi 2,78 2,58 2,44 2,17
Fysik/kemi 2,56 1,83 3,11 3,58
Historie 3,33 2,67 2,33 2,25
Idraet 2,78 2,92 1,89 1,58
Tysk/fransk 3,33 2,25 2,89 3,25
Madkundskab 2,55 3,75 1,44 1,42

Spergsmal 2: Hvad er dit yndlingsfag? Du ma gerne navne flere.

Tallene er antal elever der har faget som yndlingsfag.

Fag piger

drenge

Dansk

Matematik

Engelsk

Biologi

Geografi

Fysik/kemi

Historie

Idreet

Tysk/fransk

Madkundskab
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Ingen
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Spgrgsmal 4: Pa en skala fra 1-5, hvor dygtig synes du, at du er i skolen generelt/overordnet set?

5 = meget dygtig

Spgrgsmal 9: Pa en skala fra 1-5, hvor dygtig synes du selv du er til fysik/kemi? (5=Meget Dygtig)

Tallene er antal elever der har givet falgende karakter fra 1-5. Nederes er gennemsnittet.

Spgrgsmal 4 Spgrgsmal 4 Spgrgsmal 9 Spgrgsmal 9
Skala 1-5 Piger Drenge Piger Drenge
1 0 1 1 2
2 1 0 4 6
3 1 1 3 2
4 6 8 2 2
5 2 1 0 0
Gns. 3,9 3,7 2,6 2,3

Spgrgsmal 5: Mine timer i naturfagene er? (sat kryds i en af de fire bokse ud fra hver s&tning. Spring over

en saetning hvis du ikke forstar den.)

Spgrgsmal 5 7.A ROSE | 7.A ROSE
Tal er opgivet i antal procent enige/delvis enige piger piger | drenge | drenge
1. Naturfagene er sveere 50 43 54,5 32

2. Naturfagene er interessante 40 45 41,7 58

3. Jeg synes naturfagene er lette at leere 40 35 45 52

4. Naturfagene har &bnet mine gjne for nye og spaendende jobmuligheder | 30 21 25 34

5. Jeg kan bedre lide naturfagene end de fleste andre fag 10 19 16,7 31

6. Jeg mener alle bgr leere om naturvidenskab i skolen 60 62 66,7 59

7. Det jeg leerer i naturfagene kan jeg bruge i min hverdag 22,2 48 33,3 48

8. Jeg tror at det jeg leerer i naturfagene vil forbedre mine jobmuligheder | 40 34 16,7 42

9. Naturfagene har gjort mig mere kritisk og skeptisk 40 30 33,3 33

10. Naturfagene har gjort mig mere interesseret i ting vi stadig ikke kan | 50 45 50 50
forklare

11. Naturfagene har gjort at jeg setter mere pris pa naturen 60 45 50 40

12. Naturfagene har vist mig hvor vigtig naturvidenskab er for vores | 80 45 58,3 40
levemade

13. Naturfagene har lzert mig hvordan jeg bedre kan passe pa mit helbred | 80 47 75 40

14. Jeg kunne teenke mig at blive forsker i naturvidenskab 10 9 9,1 23

15. Jeg vil have s& meget naturfag som muligt 0 15 18,2 27

16. Jeg kunne teenke mig at fa et arbejde indenfor teknologi 10 10 54,4 47
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Spgrgsmal 6: Hvordan har jeg det med naturfagene i skolen? (Hvor enig er du i nedenstaende? Svar med et
kryds i en af de fire bokse pa hver linje.)

Spgrgsmal 6 7.A ROSE | 7.A ROSE
Tal er opgivet i antal procent enige/delvis enige piger | piger | drenge | drenge
1. Jeg kan godt lide fysik/kemi 555 |40 27,3 63
2. Jeg kan godt lide biologi 70 47 66,7 43
3. Jeg kan godt lide geografi 40 43 75 50
4. Jeg kunne godt lide natur/teknik 40 42 33,3 50
5. Jeg klarer mig godt i fysik/kemi 50 55 33,3 72
6. Jeg klarer mig godt i biologi 60 66 75 62
7. Jeg klarer mig godt i geografi 40 56 66,7 64
8. Jeg klarede mig godt i natur/teknik 60 57 50 64

Spargsmal 7: | hvilket fag klarer du dig bedst? Du ma gerne skrive flere.

Spergsmal 8: | hvilket fag klarer du dig darligst/vaerst i? Du ma gerne skrive flere.

Tallene er antal elever som fremhaever faget som det de er bedst til (spm. 7) eller darligst til (spm. 8).

Spm. 7 - piger

Spm. 7 - drenge

Spm. 8 - piger

Spm. 8 - drenge

Dansk

0

1

Engelsk

Tysk

Matematik

Geografi

Biologi

Fysik/kemi

Idreaet

Madkundskab

Historie
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Spergsmal 10: Pa en skala fra 1-5, hvor fedt synes du sa det er, at kende malene for undervisningen?

(5= mega fedt)

Piger | Drenge
1 0 2
2 2 0
3 4 7
4 3 2
5 1 1
Gns. | 3,3 3
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Spergsmal 11: At kende malene for undervisningen. (set kryds i en af de fire felter efter hver s&tning.)

Spergsmal 12: At kende de tegn der viser, om man har opfyldt malene for undervisningen.

Tallet er antal enige i procent

Spm.11 | Spm.11 | Spm.12 | Spm. 12

Piger Drenge Piger Drenge
Gar fysik/kemi lettere at ga til 50 54,5 40 66,7
Giver mig mere lyst til at arbejde affektivt 50 58,3 50 50
Stresser mig og gar mig ked af det 20 25 20 91
Giver mig et bedre overblik over faget 70 83,3 445 72,7
Synes jeg er spild af tid 20 33,3 20 33,3
Er sveert at forholde sig til 50 36,4 50 63,6
Giver mig motivation til at blive bedre og na flere mal | 70 66,7 60 72,7

Spgrgsmal 13: Hvad er det svereste ved fysik/kemi?

Pigerne (punktum indikerer ny elev):

At forsta og huske det. Bare det hele, forstar det ikke rigtigt. At leerer periodesystemet. Det, at der er virkelig
mange ting at forholde sig til. At kende og huske alle tegne for de forskellige ting. Det hele. At huske
formler, og de ting man har leart for lang tid siden. At huske formler og hvad forkortelserne betyder.

Drengene (punktum indikerer ny elev):

Det om solsystemet. Alt ved fysik/kemi er sveert. Formlerne. Det hele. Grundstofferne og plus- og minus-
ioner og opbygningen af det periodiske system. At fglge med, fordi det er kedeligt. At genkende de fleste
grundstoffer. Navne og numre. Grundstofferne og det periodiske system. Teorien. Alt. At holde sig vagen.
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Bilag 2: Transskriberet udsnit af interview med tre elever fra 7.a

Kvalitativt fokusgruppeinterview med 3 elever fra 7.a pa Hornslet skole, pa baggrund af observation
af en dobbelt lektion samt en kvantitativ spgrgeskemaundersggelse.

Udklippet starter efter en samtale med eleverne omkring, hvad der vil komme til at ske, hvad jeg vil bruge
deres besvarelser til, hvorfor det bliver optaget osv.

Hvad ggr et fag vigtigt og er fysik/kemi vigtig?:

Trine: I er alle tre enige om i spgrgeskemaet, at i ikke synes fysik/kemi er saerlig vigtig. Hvad er det der gar
et fag vigtig?

Dreng: At man kan bruge det i hverdagen. Ja og fremtiden ogsa.

Pige 1: At man kan bruge det pa arbejde. Altsa nu ved jeg ikke hvad jeg vil veere, men jeg teenker bare ikke,
at jeg far brug for det.

Pige 2: Det teenker jeg heller ikke

Trine: Sa fag er vigtigt hvis det er brugbart i ens hverdag og pa arbejde?

Alle: Ja

Pige 2: Jeg skal heller ikke bruge det til noget teenker jeg ikke.

Trine: Hvad er det sa der gor at fysik/kemi ikke er sa vigtig. Kan man ikke bruge det i sin hverdag?

Pige 2: Det er jo ikke sa motiverende at leerer noget man ikke kan bruge til noget som helst. Sa jeg tenker tit
hvad skal jeg bruge det her viden til?”

Pigel: Jeg tror bare ikke, jeg ville komme til at bruge sadan noget med, at blande alle mulige ting, og sa
BOM, sa springer det. Kan ikke lige se, hvad jeg skal bruge det til.

Trine: Har i flere eksempler pa noget i lzer i fysik/kemi som i ikke kan bruge?

Dreng: Det periodiske system, hvad skal jeg bruge det til? Det forstar jeg ikke!

Trine: Er det de vigtige fag i bedst kan lide?

Dreng: De vigtige fag er ikke mine yndlingsfag ngdvendigvis, men maske er de ikke vigtige fag mine
hadefag

Pige 1: Ja, ja jeg har det pa samme made.

Pige 2: Ja

Hvorfor er fysik/kemi sveert?

Trine: Men i er ogsa alle 3 enige om at det er svert, der er mange fra jeres klasse der mener at det faktisk er
det sveereste fag i har, af alle de fag i har

Pige 2: der er sa mange forskellige ting man skal huske, forskellige navne, det periodiske system, det sveert,
man skal jo heller ikke kunne det uden ad

Pige 1: Og sa huske hvad der er til hvad

Trine: Hvad sa hvis man skal lare et nyt sprog, sa er der ogsa en masse nye ting man skal huske.

Pigel: Det er noget andet

Pige2: Ja det er lidt noget andet, det er sadan lettere pa en eller anden made

Pigel: ja det syntes jeg ogsa, det der med at blande alt muligt og dette der ma man ikke for det er giftigt og
kan veere farligt og hvis man far det op i gjnene

Pige2: men det er ogsa sadan med sprog kan man ligesom taenke lidt det dansk, sa kan man sadan overszatte
det, det er lidt sveert

Trine: Er det sveert at blive dygtig i faget?
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Pige 1: Jeg er ikke serlig god i fysik/kemi. Jeg forstar det bare ikke tror jeg. Der er sa mange ord man ikke
kender og alt muligt man ikke ma fordi det kan veere farligt og sddan noget

Trine: Tror du det vil ndre sig nar du har haft fysik/kemi i flere ar?

Pige 1: Nej. Jeg tror aldrig jeg kommer til at forsta det sadan rigtigt. Jeg bliver i hvert fald ikke god!

Leeringsmalstyret undervisning vs. far:

Trine: Nu har i faet en ny laerer som gar tingene lidt anderledes. Med hende arbejder i ud fra det her
malskema. Hvad teenker i om det?

Dreng: Jeg syntes det er nemmere, sd man ved hvad man skal prgve at se om man kan lere

Pige 1: ja

Pige 2: ja

Trine: (vi kigger pa malskemaet) Det er det der mal ikke? Sa i rent faktisk ved, nu gar vi i gang med
astronomi og det betyder til den her fgrste uge, skal i leerer noget om placeringen i solsystemet
Pigel: sadan var det ikke rigtig med morten, det var bare sadan forskelligt hvad man lzrte.

Pige2: og sa skriver vi det sadan ned

Pigel: ja sa skriver vi bare notater til

Pigel: og sa er det ligesom det

Hvad er det gode ved leeringsmalstyret undervisning?

Trine: Hvad er der godt ved den nye made i forhold til det i plejede?

Dreng: Jeg synes det er dejligt, nar man kan fokusere pa en ting. Altsa eksempelvis ét mal. Sa man ikke
bliver stresset over alle de sveere ting man skal kunne i fysik/kemi.”

Trine: Taenker du det far fysik/kemi til at virke nemmere?

Dreng: Ja faktisk. Jeg synes i hvert fald at det her emne er nemmere end alt det vi havde inden vi fik vores
nye laerer.

Trine: Men er det fordi i nu arbejder ud fra de der mal?

Dreng: Hmmm. Det tror jeg maske det er, ja det tror jeg.

Trine: Hvorfor teenker i at Malene har valgt at i skal kende de der mal

Dreng: Det star i skolereformen

Trine: det star i skolereformen, har hun sagt det ogsa, at det er derfor

Dreng: nej, ikke hvad jeg har hgrt

Pige: jeg tror bare det er for at gere det letter for os, for sadan at vide hvad vi skal ku og sadan noget
Trine: Gor det at det letter for jer

Pige:1 ja

Pige2: ja

Dreng: ja

Pigel: ja lidt men det er jo stadig det der med at faget ikke lige min bedste

Trine: nu siger i, at det der er sveert, er de forskellige ord og at huske alle de der begreber. Det med at man sa
for at vide, hvad det er man skal laeegge vaegt pa eller lzrer, ger det det sa nemmere eller hvad?

Pigel: Ja meget, for sa er det jo ikke sa mega uoverskueligt. Sa kan man bare tage en ting ad gangen.

Pige 2: Ja

Dreng: Ja

Pige 2: men nogen gange syntes jeg ikke rigtig, jeg kan bruge det til s3 meget, men det er fint nok at vide det
Trine: Men jeg teenker, er det sveert med at lerer det der med at man skal til at vurdere sig selv og forsta
malene og niveauer?

Pigel: jeg tror det bliver lettere hen af vejen
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Dreng: det tror jeg ogsa

Tegn og mal?

Trine: Hvad teenker i der er rarest at vide, malene eller tegnene? (peger pa malskema)

Dreng: tegnene! Sa kan man lige se om man kan det der star jo. Sa kan se hvor man er, altsa pa hvilket
niveau.

Pige 2: men malet er jo det man skal nd, sa det er vigtigst teenker jer.

Trine: Synes i malene er svare eller?

Pige 1: Ja meget. Hvis jeg leeser det der (peger pa malskema) sa teenker jeg sadan at det kommer jeg aldrig
til, lige nu.

Dreng: Jeg tenker, ej det kan jeg ikke. Nar jeg laeeser det der mal. Men nar man sa kigger pa det der farste
tegn, sa kan jeg godt overskue det. For jeg tror godt, at jeg ville kunne det, hun siger der er tegnet for sidste
uge. | hvert fald pa niveau 1.

Arbejder i leeringsmalstyret i andre fag?

Trine: arbejder i med det i andre fag

Dreng: nej

Pigel: nej

Pige2: nej

Pigel: altsa nogen gange, der kan han godt sige hvad der er, eller ogsa star der i en bog hvad man skal vide
om det og sadan noget, men ikke sadan rigtig

Trine: Sa det er ikke sadan noget med at i skal vurdere jeg selv

Pigel. nej

Dreng: nej, overhovedet ikke

Pigel: nej der star bare hvad vi skal have lert, ndr man er feerdig med det forlgb
Pige2: det er kun i fysik/kemi
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Bilag 3: Udklip af malskema i astronomi for 7.A

2016

Gang (noter dato)

Leeringsmal

Tegn pa lering

Mit

begrundelse

niveau +

1. uge: Planeterne

Eleven kan med
modeller
beskrive
beveegelser i

solsystemet.

Niveau 1
Eleven beskriver planeternes placering i solsystemet,
jordens rotation om sig selv, jordens bane om solen

0g manens bane om jorden.

Niveau 2

Eleven  beskriver planeternes placering

09
beveegelser i solsystemet ved brug af afstande,
starrelser, hastighed og baneplaner; jordens rotation
om sig selv og solen i forhold til arstiderne; manens

synlighed ud fra dens rotation om jorden.

2. uge:

Verdensbilleder

Eleven kan
forklare, hvordan
ny viden har fart
til endringer i
forstdelsen  af

verdensbilledet.

Niveau 1
det

arbejdet med og

Eleven redeger for opbygningen af

verdensbillede gruppen har
sammenligner med det vi har i dag.

Niveau 2

Eleven redeger for opbygningen af det

verdensbillede gruppen har arbejdet og hvordan man
har fundet frem til dette verdensbillede (samtiden),

samt sammenligner det med det vi har i dag.

Niveau 3

Eleven redegor for opbygningen af det

verdensbillede gruppen har arbejdet og hvordan man
har fundet frem til dette verdensbillede (samtiden),
samt sammenligner det med det vi har i dag. Stiller
spgrgsmal kommer  med

desuden og/eller

supplerende viden til de andres videoer.
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Gang (noter dato)

Leeringsmal

Tegn pa leering

2016

Mit niveau +

begrundelse

3. uge: Arstiderne

+ manens faser

Eleven kan med

modeller
beskrive
beveegelser

solsystemet.

Niveau 1
Eleven beskriver planeternes placering i solsystemet,
jordens rotation om sig selv, jordens bane om solen

0g manens bane om jorden.

Niveau 2

Eleven beskriver planeternes placering og
beveaegelser i solsystemet ved brug af afstande,
starrelser, hastighed og baneplaner; jordens rotation
om sig selv og solen i forhold til arstiderne; manens

synlighed ud fra dens rotation om jorden.
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