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1. Problemfelt

Er man af den overbevisning, at folkeskolen som samfundsinstitution er et kensneutralt sted,
hvor ken og seksualitet umiddelbart kun er aktuelt én gang om éret i Uge Sex, sa tager man
grueligt fejl. Dét mener Mads Ananda Lodahl, lerer, forfatter og konsulent. I sin
essaysamling Upassende opforsel (2018) setter han folkeskolen under lup, og pa baggrund af
sine undersagelser og refleksioner om skolens kennede praksisser, argumenterer han for, at
folkeskolen langt fra er et sted, hvor ken ingen rolle spiller. Folkeskolen er derimod de
heteroseksuelles skole, hvor det forventes, at man identificerer sig med sit biologiske kon, og
at man finder interesse og forelsker sig i det modsatte ken. Derved reproducerer skolen i hgj
grad en heteronormativ kensforstaelse, der er sd massiv og omfattende, at man ikke leegger

marke til den - med mindre man afviger fra normen (Lodahl, 2018, s. 274-276).

For selvom mange er af den opfattelse, at folkeskolen er kensneutral, understetter forskning
Lodahls pastand om, at skolen er mere heteronormativ end den er kensneutral. Cecilie
Norgaard, uddannelses- og kenssociolog, konkluderer i rapporten Mapping promising Nordic
practices in gender equality promotion at basic education and kindergardens, at den danske
folkeskoles tilgang til ken beror pd myter og fortellinger om ken frem for reel viden og
forskning, og at disse myter og fortellinger danner fundamentet for en praksis, hvor elever
bliver medt med kensstereotypiske forventninger. Hvis ikke vi ser kritisk pa de kensnormer,
elever bliver madt med, vil de blot blive reproduceret (Nergaard, 2016, s. 15-17). Det er nok
de faerreste, der er opmarksomme pa de kennede forventninger og normer, fordi de netop er
heteronormative og sterstedelen af os i hgjere eller mindre grad efterlever disse normer, men
afviger man fra det heteronormative, kan man nemt fole sig ekskluderet og forkert i

folkeskolen (Lodahl, 2018).

I folkeskolens formalsparagraf star det skrevet, at “Skolens virke skal (...) veere preeget af
andsfrihed, ligeveerd og demokrati” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2006). Men pa
baggrund af Lodahls betragtninger vaekker formalsparagraffen undren: for gaelder
andsfriheden, ligevaerdet og demokratiet kun nar det er i en heteronormativ kontekst? Meget
kan tyde pa, at elever, der afviger fra den heteronormative kensforstdelse, ikke altid har en

oplevelse af dndsfrihed, ligevaerd og demokrati i undervisningen. Lodahl skriver bl.a. dertil:
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“Hvis man som afvigende aldrig bliver repreesenteret i undervisningen, kan det betyde, at
man kan fa meget sveert ved at skabe sin identitet og personlighed pa en tryg og nysgerrig
mdde. Man er i stedet domt til at famle rundt i en verden, der tilhorer nogle andre, og hvor
man i bedste fald foler sig usynlig og i veerste fald foler sig jaget” (Lodahl, 2018, s. 295).
Heri kan der ses et modstridende perspektiv mellem skolens heteronormative praksis og dens
intentioner om at danne og uddanne elever i en and praget af frihed, ligevaerd og demokrati,

hvis elever, der afviger fra normen, kan fole sig fremmedgjorte i selv samme skole.

1.1 Problemstilling

Det problematiske mede mellem folkeskolens heteronormative praksis og elever, der afviger
fra normen, finder ogsa sted i danskfaget. Det kommer bl.a. til udtryk i valget af
kulturprodukter, der arbejdes med i danskundervisningen. Udover at udvikle danskfaglige
kompetencer, lerer de ogsa eleverne hvad det vil sige at vaere mand eller kvinde eller have en
seksualitet. Hvis man afviger fra de heteroseksuelle kensnormer, vil man stort set aldrig
opleve at se sig spejlet i de kulturprodukter man praesenteres for i dansktimerne i folkeskolen,
hvilket kan skabe en folelse af, at man er "unormal’ og ikke vaerdig til at blive fremstillet i

kunst (Lodahl, 2018, s. 294-295).

Folkeskolen skal vare for alle elever, hvorfor vi mener, det er veerd at undersege, hvordan vi
kan satte normkritiske blikke pé os selv som lerere, pa undervisningen samt skolens
organisering. Bade sa alle konsidentiteter og seksualiteter kan opleve ligevard i skolen, og
finde identifikation og reprasentation i undervisningen, men ligeledes sa alle elever kan opné
en bevidsthed om, at det er muligt at forsta ken pd andre mider end med en heteronormativ
forstielse. Da vi er dansklarere, ensker vi at skaerpe fokuset, og se pa danskfagets
muligheder for at preesentere elever for andre kensforstaelser end den heteronormative, og til

det har vi valgt at rette blikket mod litteraturen i danskfaget.
Vi ensker i dette bachelorprojekt at undersege, hvordan elever vil mede litteratur, der kaster

et kritisk blik pa en heteronormativ kensforstaelse, og om dette mede kan igangsette nye

refleksioner i forhold til miden vi taler om og forstér ken pé.
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1.2 Problemformulering

Pa baggrund af ovenstdende problemfelt ensker vi i dette bachelorprojekt at undersoge og

svare pa folgende problemformulering:

Hvordan oplever elever i en 7. klasse madet med et romanuddrag, der scetter et kritisk blik pa
en heteronormativ konsforstaelse, eksemplificeret ved Jessica Schiefauers ungdomsroman
Drengene? Og hvorledes kan dette mode bidrage til refleksioner om egen og samtidens

konsforstaelse?

1.3 Bachelorprojektets opbygning

For at svare pé vores problemformulering har vi valgt at dele projektet op i to analysedele:

1) En analyse af Jessica Schiefauers ungdomsroman Drengene (Schiefauer, 2011).

Analysen har til formal at undersege og fremhave romanens normkritiske traek.
2) En analyse af fire elevers mode med et tekstuddrag fra Drengene. Analysen har til
formal at undersoge elevernes oplevelse af at lase litteratur, der bryder med en

heteronormativ kensforstaelse.

De to analyser tager afsat 1 projektets videnskabsteoretiske stdsted, metodiske tilvalg og

fravalg samt udvalgt teori.
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2. Videnskabsteoretiske afsat for projektet

Dette bachelorprojekt vil tage udgangspunkt i queer-teori, hvorfor projektet har en
poststrukturalistisk videnskabsteoretisk tilgang i sin undersogelse. Med udgangspunkt i dette
vil folgende afsnit kort redegere for poststrukturalismen som erkendelsesvidenskab, samt

hvilken betydning denne tilgang har for vores projekt.

2.1 Poststrukturalisme

Poststrukturalisme er en samlebetegnelse for en reekke videreudviklinger af den klassiske
strukturalisme og er en retning indenfor human- og samfundsvidenskaberne. Centralt for
poststrukturalismen er, at virkeligheden formes af vores erkendelser af den. Der hersker en
uadskillelighed mellem det virkelige og de redskaber, som benyttes til at erkende
virkeligheden med. Sproget er et sddant redskab for tenkning, der hverken er neutralt eller
gennemsigtigt. Tvartimod er sproget en forudsatning og en begraensning for, hvad vi er i
stand til at tenke og dermed vide (Stormhgj, 2008, s. 44-45).

Hvor strukturalismen seger efter strukturer, der er virksomme uden for det enkelte individ
med en tro pa statiske og stabile enheder, stiller poststrukturalismen sig i opposition hertil
med en betragtning om, at en objektiv strukturel beskrivelse af sprog og kulturfenomener ma
opgives (Klausen, 2013). Derimod havder poststrukturalismen, at genstanden for en teori
altid er baseret pa en forestilling om verden, der allerede findes (Hoyen, 2018, s. 155).
Poststrukturalismen er optaget af at analysere, hvordan menneskers forstielse af verden og af
mennesket i verden fremsattes gennem en diskurs. En diskurs er bade karakteriseret ved det,
der italesaettes samt af det, der undlades. Poststrukturalismen interesserer sig dermed bade
for, hvad der er i fokus og hvad der tales om, sédvel som det, der ikke tales om (Hoyen, 2018,
s. 159). Antagelsen er, at vi far indsigt 1 verden ved at benevne den med ord. “Man kan
sdledes ikke forestille sig en verden, der eksisterer for mennesket, uden at der ogsd eksisterer
et sprog at forsta verden med” (Hoyen, 2018, s. 164). Dette videnskabsteoretiske syn ses
indlejret i queer-teori, der netop tilskriver sproget stor vaerdi som konstituerende for det
kennede. Jeevnfor teoriafsnittet er de performative talehandlinger, der eksempelvis konner en

‘pige’ som ‘hun’ og en ‘dreng’ som ‘han’, medskabende i vores forstaelse af verden.
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3. Metodeafsnit

Dette afsnit vil skitsere de metodiske rammer, som bachelorprojektet er udfert under.
Afsnittet er opdelt i en for-, en under- og en efter-fase, som indeholder de metodiske valg og
fravalg, der knytter sig til hver fase i projektet. Inden da, gives en kort praesentation af den

indsamlede empiri.

3.1 Przesentation af empiri

Projektets empiri bestar af 1) Jessica Schiefauers ungdomsroman Drengene, som vi har
analyseret med baggrund i1 queer-teori samt 2) et interview af en gruppe folkeskoleelever
omkring et romanuddrag fra Schiefauers roman. Dette interview har vi ligeledes analyseret
med afset i queer-teori. Efter at have lest og analyseret Drengene, har vi udvalgt et uddrag af
romanen, der har fungeret som omdrejningspunkt for vores fokusgruppeinterview.
Interviewet er blevet foretaget med fire elever fra 7. argang pa en folkeskole i Storkebenhavn,
tre drenge og en pige, som alle identificerer sig som varende ciskennede. Eleverne har forud
for interviewet laest uddraget. I projektet benavnes eleverne som E1, E2, E3 og E4, og vi selv

benavnes IN1 og IN2.

3.2 For-fase

For-fasen behandler dels de forhold, som projektet har veret underlagt, samt de

undersogelsesdesignmaessige valg, vi har truffet forud for empiriindsamlingen.

COVID-19

Omstaendighederne omkring COVID-19 har uomtvistelig haft stor indflydelse pé projektet i
flere af dets faser. Omtrent pa det tidspunkt, hvor vi kunne hellige vores tid til og pabegynde
bachelorprojektet, lukkede Danmark ned. Det betod i praksis, at projektet matte lade vente pa
sig grundet bernepasning og andre opgaver. Vigtigst af alt betod det dog, at skolerne lukkede
og at vi dermed ikke kunne gennemfore storstedelen af vores empiriindsamling 1
overensstemmelse med vores undersggelsesdesign. En del af empiriindsamlingen er derfor
foretaget virtuelt, hvilket naturligvis har indflydelse pd mange faktorer. Dette behandles i

afsnittet om den digitale platform Zoom. Derudover har nedlukningen haft betydning for
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vores rammer som studerende, hvormed projektarbejdet er blevet besverliggjort. For
eksempel har anbefalingerne om fysisk afstand, manglende studiearbejdspladser samt ingen

adgangen til litteratur 1 biblioteksregi varet steerkt udfordrende.

Deduktiv tilgang

Pé baggrund af de skitserede problemstillinger i problemfeltet har vi en forforstaelse af, at
folkeskolen, og dermed ogsé danskundervisningen, er praeget af en heteronormativ teenkning,
som influerer pd maden, hvorpa elever oplever og forstir ken. Denne forforstaelse har varet
afgerende for, hvilket teoretisk blik vi har anlagt, og dermed valgt at belyse vores empiri
med. Med teoretiske begreber i centrum for analyserne, er undersggelsesdesignet fortrinsvis
deduktivt forankret, pa trods af at vores problemformulering ikke er formuleret som en
egentlig hypotese, som seges af- eller bekraftet. Vi har valgt en mere undersegende tilgang,
der satter fokus pé elevernes oplevelse af og diskurs omkring kensspergsmal (Larsen &
Tireli, 2015b, s. 117). Dette har vi undersogt ved hjelp af kvalitativ metode i form af et

fokusgruppeinterview.

Valg af tekstuddrag fra Jessica Schiefauers ungdomsroman Drengene

Vi har i1 projektet valgt at arbejde med Jessica Schiefauers ungdomsroman Drengene, da vi
vurderer, at romanen stiller et nyt og skarpt blik pé en traditionel, binar kensforstdelse,
hvorfor den er yderst relevant for vores projekt. I romanen udforskes ken som et flydende
begreb, da tre piger oplever at skifte ken ved at drikke nektaren fra en mystisk blomst. Dette

uddybes i analysen af romanen.

Det har for os ikke vaeret muligt at bruge hele romanen 1 praksis, hvorfor vi har udvalgt et
uddrag, som eleverne har lest forud for interviewet. Det valgte uddrag straekker sig fra side
97 til 126 (Schiefauer, 2011), og er valgt, da det bererer mange af de tematikker og
problemstillinger, der ogsé ses udspillet i resten af romanen. I uddraget oplever
hovedpersonen Kim en splittelse mellem sit pige-jeg og sit drenge-jeg. Athengigheden af
blomstens nektar og drenge-eventyrene med Tony stiger i takt med Kims forelskelse i Tony.
Derudover figurerer drivhuset, blomsten og konflikten mellem veninderne ogsa i uddraget, og
Kim skildres bade som pige og dreng, hvorved kontrasten tydeligt skinner igennem. Derfor

mener vi, at netop dette uddrag indfanger romanens helhed.
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Vi anerkender, at det kan vere forvirrende som laser at blive kastet ind i et uddrag uden
fornemmelse af konteksten, hvorfor vi havde planlagt at vedheafte en lesevejledning til
eleverne med en opstilling af de naevnte karakterer samt romanens genre. Denne vejledning
blev i forglemmelse ikke vedhaeftet, da tekstuddraget blev sendt ud til eleverne, og eleverne

laeste derfor uddraget uden nogen former for viden eller kontekst.

Interview som metode og valg af informanter

For at besvare vores problemformulering har vi valgt at benytte os af det kvalitative interview
som metode, nermere bestemt et fokusgruppeinterview. Denne form for interview er serlig
oplagt, hvis man ensker data om sociale gruppers fortolkninger, normer og interaktioner
(Canger & Kaas, 2016, s. 243). Med projektet ensker vi at undersege elevernes oplevelser i
medet med et normkritisk verk, og hvorvidt dette veerk kan bidrage til yderligere refleksioner
om ken. Sadanne refleksioner kan netop skabes og udvikles gennem social interaktion,
hvorfor et fokusgruppeinterview som metodisk tilgang, hvor eleverne kan skabe mening og
finde nye vinkler pa emnet sammen, synes gunstigt. Ydermere var vi interesserede i at
undersoge, hvordan eleverne ville italesette tekstuddraget og deres kensforstielser med
hinanden, hvilket et fokusgruppeinterview ogsé kan imedekomme (Larsen & Tireli, 2015a.
u.s). Derudover ansa vi en fordel ved at interviewe flere elever sammen, da det kan skabe
tryghed for informanterne ikke at vaere alene i interviewsituationen. Denne tryghed sa vi som
vaerende essentiel, serligt nar emnet der skulle bereres var ken, da ken kan vare et folsomt

og personligt anliggende.

Informanterne 1 vores interview bestod af fire elever fra syvende klassetrin fra en skole 1
Storkebenhavn, der frivilligt havde meldt sig til at deltage i bachelorprojektet. Alt hvad de pa
forhand vidste om projektet var, at de skulle lase et tekstuddrag og derefter samtale om dette
via et fokusgruppeinterview. Vi valgte ikke at informere dem om projektets kenstematik pa
forhénd, da vi ville undga at deltagelse i1 projektet var tilvalgt eller fravalgt af
interessemassige forhold. Det var vigtigt for os, at elevernes mode med teksten og deres
forstaelse af ken var umiddelbar og upévirket af et forhandskendskab til undersegelsens
fokus. Informanterne var blevet gjort opmearksomme p4, at deres deltagelse 1 projektet ville

blive anonymiseret.
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Valget af informanter begrundes tildels i de s@rlige omstendigheder i1 forbindelse med
COVID-19, som vanskeliggjorde kontakt til en vilkarlig klasse. Derfor benyttede vi os af
kontakter, som vi allerede var i1 besiddelse af, hvilket beted at den ene af os kendte
informanterne pa forhdnd. Vi er bevidste om, at denne faktor kan have pavirket
undersggelsen pa flere mader. Deltagelsen i projektet var, som navnt, frivillig, og krevede
aktiv tilmelding, hvorfor elevernes kendskab til projektlederen kan have spillet en rolle for,
hvem der tilmeldte sig og hvem der ikke gjorde. Ligeledes kan kendskabet til projektlederen
have indvirket pa informanternes forforstaelse og forventninger til projektet, der muligvis kan
have faet betydning for deres svar. Det er dog ikke vores opfattelse, at disse faktorer spillede

en rolle 1 forhold til elevernes svar 1 fokusgruppeinterviewet.

Forberedelse af interview

I forberedelsen til interviewet valgte vi at gere brug af en halvstruktureret interviewform, da
vi pa forhand havde en reekke temaer omkring romanuddraget og om ken, som vi ville have
informanternes blik pd samt specifikke forskningsspergsmal, vi enskede svar pa. Samtidig
gik vi til interviewet med en abenhed 1 tilfeelde af, at informanterne trak interviewet i en
anden, interessant retning, som vi kunne enske at dvele ved undervejs (Kvale, 2009, s. 129).
I vores tilfaelde vurderede vi, at spergsmalenes rekkefolge i interviewet havde stor betydning,
hvorfor en hgjere grad af struktur i opbyggelsen af vores interviewguide har fundet sted. Det
var afgerende for os at tale om tekstuddraget forst i interviewet, som et forstaelsesgrundlag
for den videre samtale om kon og kensforstaelser. Ydermere ville vi undersege, hvordan
teksten kunne fungere som springbrat til yderligere refleksioner om ken, hvorfor spergsmél
vedrerende tekstuddraget matte finde sted som det forste. I forberedelsen til interviewet har vi

udarbejdet en interviewguide, som kan ses 1 bilag 1.

Under forberedelsen til fokusgruppeinterviewet gjorde vi os overvejelser om, hvorvidt det
kun var én af os, der skulle vare aktiv under interviewet, eller om vi begge skulle vare
aktive. Dertil havde vi overvejelser om, hvorvidt det skulle vare den af os, der i forvejen
havde kendskab til eleverne, som skulle vare aktiv 1 interviewet, eller om det skulle vaere den
af os, der var ukendt for eleverne. Det velkendte ansigt kunne vare en vigtig tryghedsfaktor

for eleverne, men kunne ligeledes havde den ulempe, at kendskabet til eleverne kunne
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pavirke og skabe serlige forventninger til eleverne, hvorimod en ukendt interviewer ingen
forudindtagede holdninger eller forventninger har til eleverne. Vi besluttede os for begge at
veere til stede og aktive under interviewet med den begrundelse, at vi derved kunne hjelpe
hinanden med at folge strukturen for interviewet. Derudover mindskede vi risikoen ved at
overse interessante svar fra eleverne, der kunne vere en uddybning verdig, hvis vi var to, der

var aktive under interviewet frem for én.

3.3 Under-fase

Under-fasen behandler de undersggelsesmessige valg, vi har truffet undervejs i

empiriindsamlingen.

Den digitale platform Zoom

Fokusgruppeinterviewet blev grundet COVID-19 afholdt virtuelt pé den digitale platform
Zoom, da det var umuligt at foretage et fysisk interview, som det ellers var planen.

Det ikke-fysiske mode kan medfore en reekke af de samme problemstillinger, som gor sig
galdende ved et telefoninterview (Andersen & Boding, 2010, s. 53-54). Sarligt begrenses
den nonverbale kommunikation pa forskellig vis ved, at medet ikke finder sted 1 et fysisk
rum. Det betyder f.eks., at det er umuligt at have gjenkontakt med hinanden - noget som er
helt basalt for at skabe god kontakt mennesker imellem. For det andet setter det digitale
medie en begrensning for billedformatet, som i de fleste tilfeelde afgranses til et nerbillede
eller et halv-narbillede af de respektive zoom-deltagere. Derved begranses den nonverbale
kommunikation, da det er langt sverere at aflaese kropssprog, nar man primart kan se en
persons ansigt. Selv mimik kan vare sveer at aflese grundet darlig billedkvalitet og
netvarksudfald. Den reducerede nonverbale kommunikation komplicerede turtagning og
flow, hvilket resulterede 1, at vi flere gange kom til at afbryde eller overhere hinandens
pointer. Til gengeeld kan man ogsa argumentere for, at det faktum, at hver informant sad
hjemme i vante omgivelser, kan have bidraget positivt til en mere afslappet stemning end

man ellers kunne opné ved et interview.
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Interviewets udforelse

Da vi begyndte interviewet, var det kun tre ud af de fire informanter, der var til stede.
Omkring ti minutter inde i interviewet, dukkede den sidste informant op, og der opstod 1 den
forbindelse en kort afbrydelse af samtalen. Derudover fik vi ikke sat den forsinkede
informant ind i den forudgédende samtale, men fortsatte i stedet interviewet der, hvor vi var
blevet afbrudt. Dette kan uden tvivl have pavirket den forsinkedes informants oplevelse af og
deltagelse i interviewet. Informanten har, grundet sin forsinkelse og vores manglende
hjelpende hand, ikke haft samme forudsaetninger for deltagelse som de andre informanter,
der havde varet med fra start, hvilket maske kan forklare, hvorfor informanten, efter vores

oplevelse, ikke var lige sa aktiv som de andre.

Under interviewet blev vi desuden hurtigt opmarksomme pa, at det havde varet forvirrende
for informanterne at leese tekstuddraget forud for interviewet uden nogle former for kontekst
for uddraget. En elev sagde bl.a.: “Jeg synes man kom sddan lidt meget for hurtigt ind i det.
Jeg forstod ikke helt hvem personerne var og sadan noget” (E1, bilag 2, s. 47). Dét, at
eleverne var blevet givet omkring 30 siders tekstuddrag fra midt i romanens fortelling, uden
at blive informeret om bl.a. genre og kontekst, kan have haft stor indflydelse pé, hvordan
eleverne har madt og forstdet teksten. Desuden kan forstaelsen yderligere vere vanskeliggjort
ved, at teksten er normkritisk og eksperimenterende i sin stil, hvilket eleverne ikke pa forhand
blev indviet i. Det medferte en barriere, som gjorde det svert at samtale om romanuddraget,
og vi vurderede derfor, at vi blev nedt til at servere nogle afgerende pointer. Konsekvensen af
det kan have vearet, at vi derigennem kan have praget samtalens retning, eftersom afsleringen
af pointer ikke var gennemarbejdet. Disse faktorer ma vi have in mente i vores videre arbejde
med projektet, da det kan have indflydelse pé validiteten af vores resultater. Dog oplevede vi
lobende i interviewet, at eleverne i feellesskab opbyggede gradvis sterre forstaelse for teksten

gennem dialog og forhandlinger.

Efterfolgende har vi set tilbage pé interviewets udferelse og overvejet, at vi har gjort brug af
en uhensigtsmassig sporgeteknik. Vi har muligvis stillet spergsmaél pd en made, der har lagt
ordene i munden pa eleverne, og muligvis har forhindret eleverne i at svare frit pa
spergsmalene. Folgende citat fra interviewet eksemplificerer vores uhensigtsmassige made at

stille spergsmal pa: “Sd det er den mdde han er pd. Han har sadan en styrke eller sadan.. En
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magt.. Kan man sige det?” (IN2, bilag 2, s. 52). Citatet indikerer, at vi har en forudbestemt
idé om, hvad der er korrekt og forkert, og eleverne bliver her ikke givet mulighed for at svare
abent pa spergsmalet. Dette kan have stor indflydelsen pé resultaterne af undersegelsens
validitet. Er dette 1 en overvejende grad geldende, har vi muligvis ikke opndet viden om

elevernes umiddelbare mede med tekstuddraget.

3.4 Efter-fase

Dette afsnit vil indeholde de valg vi har truffet efter undersegelsens udfoerelse.

Valg af analysestrategi

Da vi har en deduktiv tilgang til projektets undersegelse, har vi pa forhdnd udvalgt teori, som
vi vurderede, var relevant i bearbejdelsen af vores empiri. Vi vil altsa med queer-teori
opbygge et begrebsapparat, som vi kan anvende i vores analyser og fortolkning af vores
empiri. Det er den udvalgte teori, der giver os en sarlig made at laese og forsta empirien, og
det far naturligvis betydning for analysernes resultater. Nar vi velger at benytte os af
queer-teori, fravaelger vi samtidig andre méder at anskue empirien pa, hvilket naturligvis har

betydning for, hvilke resultater vi far frem.

Pa baggrund af problemformuleringen har vi, for overskuelighedens skyld, valgt at inddele
vores analyse af elevinterviewet i tre niveauer:

1) Elevernes oplevelse af og udsagn om medet med tekstuddraget og dets fremstilling af ken.
2) Elevernes udsagn om egen kensforstaelse.

3) Elevernes udsagn om samtidens kensforstaelse.

Dog anerkender vi og er bevidste om, at analysens niveauer er relationelle, og de derfor
principielt ikke kan opstilles s& skarpt adskilte. Elevernes meade med tekstuddraget kan i hoj
grad vaere pavirket af egen kensforstaelse, der, 1 hvert fald ud fra et queer-teoretisk blik, kan
vaere pavirket af samtidens kensforstaelse. Alligevel har vi delt analysen op i niveauer, for at

imedekomme vores problemformulering og de tilsvarende niveauer, den bestér af.
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3.5 Eget queer-teoretisk stasted

I et interview foretaget af Lilian Munk Rosing for Information, forteller professor Tiina
Rosenberg om queer-teori, og at man som queerforsker ma vende blikket indad mod sig selv,
da man ikke kan distancere sig selv fra forskningsemnet. Det er en foruds@tning, at man er
bevidst om sin egen position, inden man begynder at undersege og forske queerteoretisk
(Rosing, 2001). Denne pointe ses ogsa hos Dag Heede, som bl.a. skriver felgende:
“Queerteorien er uscedvanlig i den forstand, at den i scerlig grad involverer teoretikeren selv.
Pa den made kan man kun tale om queerteori i forste person. En eller anden grad af
identifikation med teorien synes en forudscetning for en engageret og troveerdig applikation af

den” (Heede, 2012b, s. 19).

Med ovenstdende in mente finder vi det relevant at redegere for vores eget stasted i1 forhold til
queer-teori. Vi identificerer os begge som kvinder, hvilket stemmer overens med det
biologiske ken, vi blev tildelt ved fodslen, som ogsé ses afspejlet i vores feminine
kensudtryk. Derudover lever vi begge i heteroseksuelle forhold. Vi besidder 1 dette
bachelorprojekt nogle blinde vinkler, da vi ikke selv identificerer os som andet end ciskennet
og/eller heteroseksuelle, og har heller ikke pa egen krop folt os ekskluderet pa baggrund af
vores kensidentitet eller seksualitet. Derfor er det umuligt at fa alle perspektiver med, nar
man som ciskennet og heteroseksuel vil satte normkritiske blikke pé folkeskolen og dens
heteronormative praksis, da vi selv efterlever den heteroseksuelle norm. Som leser ma man

altsd vaere opmaerksom pa, at projektet er udarbejdet og skrevet gennem dette perspektiv.

Dertil skal det ligeledes navnes, at vi under projektets udarbejdelse, serligt i udarbejdelsen af
interviewspergsmal, har oplevet os sprogligt udfordret i forhold til vores forstielse af kon og
dertil vores italesattelse af ken. Projektet tager afsaet i queer-teori og heriblandt Judith
Butlers teori om det performative ken, der vil blive uddybet i teoriafsnittet, som indikerer at
man ikke er sit ken, men kon er derimod noget man gor. Dét at italesatte ken som
performativt, oplever vi ikke at have et naturligt ordforrad for, og vores italesattelse er i hgj
grad athaengig af de fagbegreber, der knytter sig til teorien. Derfor har det for os varet en

enorm udfordring at itales@tte en normkritisk kensforstaelse for elever pd 7. argang uden
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brug af relevante begreber, som de ikke har kendskab til, og sa det bliver italesat pa en made,

sa det er forstaeligt for eleverne.

Egen queer-teoretisk tilgang til analyse og fortolkning af Drengene

I vores analyse af Drengene har vi bl.a. fundet inspiration hos Anne Scott Serensen, professor
1 kulturstudier, som giver et bud pa spergsmal, man med fordel kan stille sin tekst, hvis man
onsker at g& queer-teoretisk til vaerks: “Hvilke former for kensmatricer opstiller teksten, og i
hvilken udstreekning legitimeres eller gores de ‘queer’? (...) Hvordan ‘gor’ teksten kon, krop
og seksualitet i den mdde, den henvender sig til lceseren pa?” (Serensen, 2010, s. 312).
Derudover vil vi, 1 vores analyse af Drengene, inddrage vasentlige queer-teoretiske begreber
og derved satte et queer-teoretisk blik p fortellingen og dens made at konstruere kon pa

samt undersege, hvilken matrice kennet konstrueres 1i.

4. Teori og begrebsafklaring

Dette afsnit indeholder en praesentation samt en redegerelse for bachelorprojektets anvendte
teori. Projektets teoretiske afsat knytter sig til queer-teorien og heriblandt Judith Butlers teori
om det performative kon. Afslutningsvis vil vi gere os overvejelser om queer-teorien har

plads i danskfaget i folkeskolen.

4.1 Queer-teori

Som det tidligere er naevnt forholder vi projektet op imod queer-teori og saerligt Judith
Butlers teori om ken, og det er ud fra denne teori, vi danner vores forstaelse af ken i
projektet. Helt kort kan vi indledningsvis skitsere, at queer-teorien fjerner fokus fra en
patriarkalsk udelukkelse af kvinden, og 1 stedet fokuserer pa den heteroseksuelle norms
udelukkelse af det ikke-heteroseksuelle. Queer-teorien er ikke direkte imod det

heteroseksuelle, men ser kritisk pa det heteronormative (Rosing, 2001).

Den heteroseksuelle matrice: en sarlig sammenhaeng mellem kenskompenenter
For at forsta og uddybe Judith Butlers teori om det performative ken, vil vi redegere for
Butlers begreb den heteroseksuelle matrice, der kan forstas i forlengelse af den

heteroseksuelle norm, ogsa kaldet heteronormativitet. At veere mand eller kvinde er en
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forudsaetning for at blive opfattet som menneske (Heede, 2012a, s. 267), hvilket den
heteroseksuelle matrice understreger. Den heteroseksuelle matrice kan forstas som det filter,
hvorigennem ken, krop og seksualitet bliver forstaelige. Matricen gor kon begribeligt som to
kategorier; kvinde og mand, og skaber en forventning om sammenhang mellem biologisk
keon, socialt ken samt begarsretning. Samtidig risikerer personer, der ikke viser denne
sammenhang mellem kenskomponenterne at blive ekskluderet og set som uforstéelige
(Stormhgj, 1999, s. 57). Med biologisk ken menes de tegn pa kroppen, der angiver
maskulinitet ved f.eks. penis, eller femininitet ved f.eks. vulva, ogsa kaldet kropstegn i dette
projekt. Betegnelsen biologisk ken ses som varende foreldet i et queer-perspektiv. Det
sociale ken henviser til de personlige egenskaber, som kulturelt set tilskrives et bestemt kon.
F.eks. s@ttes den egenskab at vaere omsorgsfuld ofte 1 forbindelse med det feminine. Ved
begarsretning menes der seksualitet og hvilke kropstegn ens begaer peger hen imod
(Campion, 2016, s. 78). Den heteroseksuelle matrice er altsda maden hvorpa vi forstar ken,
som en bestemt sammenhang mellem kropstegn, socialt ken og begarsretning, og kan
endvidere beskrives som den forudindtagede idé om, at kvinder er feminine, mand er
maskuline, samt at kvinder og mend finder sammen i heteroseksuelle parforhold. Selvom
projektet satter sit primare fokus pa ken og kensidentitet, er seksualitet og begaer ogsa
relevante perspektiver at inddrage. Det normativt forstaelige kon forventes i en heteroseksuel
matrice at have en modsatrettet begarsretning, hvorfor f.eks. homoseksualitet kan ses som et
normbrud i en heteronormativ kontekst. Den heteroseksuelle matrice opstiller de kensnormer,
som kennet forventes at performe indenfor for at gere sig forstieligt. Forstaelsen af ken som

performativt vil blive uddybet i folgende afsnit.

Judith Butler

Judith Butler, amerikansk filosof og professor i retorik, kaldes i1 Christel Stormhgjs artikel om
Butlers forfatterskab for konnets regerende dronning. Denne titel er Butler blevet tildelt
grundet sin indflydelsesrige teori om ken, der har haft afgerende betydning for aktuel kens-
og seksualitetsteori (Stormhej, 1999, s. 53). Butler gor i sin teori op med en forstaelse af kon,
som noget vi er, og opleser saledes den binare konsforstaelse, ogsa kaldet to-kennetheden,
der forstar ken som to adskilte, stabile og naturlige identiteter: kvinder og maend. I stedet
argumenterer Butler for, at ken er noget vi gor (Stormhej, 2008, s. 46). Felgende citat

illustrerer Butlers hovedtese: “Kon ses som en proces, hvorunder kroppen og subjektet
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antager konsspecifik form gennem en kontinuerlig identifikation, der bestar af en gentagende
citering af de herskende konsnormer. Kon har status af et eksistensvilkar, eftersom
to-konnetheden, som Butler kalder pdtvungen heteroseksualitet, udgor stobeformen for
kroppens og subjektets veeren og forstaelighed” (Stormhgj, 1999, s. 53). For at individet kan
gore sig forstaeligt i sig selv, men ogsé i sit ken, ma individet citere de kensnormer, der gor
sig geeldende i samfundet.

Citeringen af kensnormerne kan individet ikke frasige sig, da den vedvarende gentagelse af
performativerne er dét, der muligger kennet, og ken er, som ovenstaende citat antyder, et
eksistensvilkdr (Stormhej, 1999, s. 58). Det performative skal altsa forstds som gentagende
handlinger af kensnormer, der over tid sterkner og fremstiller en slags naturlig veren (Butler,
2010, s. 82). Kensnormerne er 1 hoj grad preget af den heteroseksuelle matrice, og handler
individet ikke i overensstemmelse med den bestemte sammensetning af kenskomponenterne,
sa vil individet blive set som en udviklingsmecessig fiasko eller en logisk umulighed, fordi
individet har fejlciteret kensnormerne i en sadan grad, at individet ikke er forstaeligt (Butler,

2010, s. 60).

Teorien om det performative kon skaber Butler indenfor en talehandlingsteoretisk ramme.
Kon skabes gennem en vedvarende proces af konsliggerelse, der omfatter tilegnelses-,
formnings- og vedligeholdelsespraksisser. Praksisserne bestar bade i tale og i handling, og er,
som tidligere navnt, reguleret af en heteroseksuel matrice, der opstiller faste kensnormer.
Kon kan ses som varende relationelt dannet gennem tale og handling, da dét, som
henholdsvis tillegges maskuline verdier, skabes i modsatningen til dét, der tillegges
feminine verdier. Konsliggerelsesprocessen kan yderligere forstds som en formning,
subjektivering og meningstildeling, hvor det der formes og gives mening er bestemte typer af
kroppe og subjektiviteter. Processen finder sted i en diskursiv praksis og bestér af
performativitet og citering. En ytring kan ses som varende performativ, nar den skaber og
bringer det ind i virkeligheden, som den benavner. Det kan f.eks. ske gennem navne,
pligtbud, trusler og forbud (Stormhej, 2008, s. 46). Stormhgj eksemplificerer det yderligere
saledes: “Ytringen, som jordemoderen eller lcegen udtaler i fodselsajeblikket, “konner”
barnet og transformerer det fra et ‘det’ til et ‘han’ eller ‘hun’. Forst derved far barnet social
eksistens, fordi det udstyres med en forstdelige identitet” (Stormhgj, 2008, s. 46). Citering,

som ogsé er nevnt i ovenstdende afsnit, henviser til maden, hvorpa kennet reprasenteres
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gennem tale og handling, og citeringen mé ske ud fra kennets kulturelle forstaelige form,
altsd méden kon opfattes pa i den kulturelle kontekst (Stormhgj, 1999, s. 58). P4 den made
opstilles det, at ken ikke er noget vi er, men derimod noget vi ger, og bliver gjort til, gennem

gentagende handlinger og italesattelser.

Opsamlende om Butler: performance og performativitet
Man ber som laser af Butlers teori veere opmarksom pé at skelne mellem ken som

performance og ken som performativitet:

Ved ken som performance kan man tale om de udtryksformer og handlinger, man forbinder
med enten det maskuline eller det feminine ken. P4 baggrund af den heteroseksuelle matrice
mé man performe sit ken korrekt, taget den rette sammensatning af kenskomponenter i
betragtning (kropstegn stemmer overens med socialt ken samt en modsatrettet
begarsretning), sa det er kulturelt genkendeligt og forstaeligt. Nar disse performances for ken
gentages, bliver gentagelserne internaliseret og gjort kulturelt indlejret, og er med til at
definere vores forstaelse af, hvad der opfattes som verende hhv. maskulint og feminint

(Campion, 2016, s. 18-19).

Kon som performativitet knytter sig til talehandlingsteori, og skal forstas saledes, at sproget
skaber kon. Det ses bl.a. ved, som tidligere navnt, at jordemoderen péd baggrund af et barns
kropstegn, erklerer barnet til at vaere hhv. dreng eller pige. Den performative talehandling; at
kalde en person for dreng eller pige, kaldes i Butlers teori for ‘boying’ og ‘girling’, da
italesettelsen af personens ken medforer en reekke handlinger, der forstaerker konnet - eller

reproducerer idéen om det (Campion, 2016, s. 20-21).

Et flydende kon - ken som kontinuum

Queer-teorien gnsker at satte et kritisk blik pa den heteroseksuelle matrice og dens
forestilling om to-kennethed og tilbyder i stedet, at man ser ken som et kontinuum frem for to
adskilte kategorier. Kon forstiet som et kontinuum tillader en glidende overgang fra det
maskuline til det feminine og illustrerer derved, at fenomener som kvindelighed og
mandlighed ikke er determinerede sterrelser, men kan vare til forhandling pé tveers af

kulturel og historisk kontekst (Campion, 2016, s. 79). Denne forstéelse af kon som
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kontinuum vil blive inddraget senere i projektets analysedele, som en made at illustrere og

tale om ken pa som noget flydende.

Den forbudte homoseksualitet: homosocialt begzer

Homosocialt begeer er endnu et af queer-teoriens begreber. Eve Kosofsky Sedgwick er
ophavsperson til begrebet, og har beskaftiget sig med de littereere granser, der er mellem
homosocialitet og homoseksualitet, ofte med mands indbyrdes relationer for gje. Det
homosociale begaer kommer ofte til udtryk mellem to mand i trekantsdramaer om en kvinde,
hvor mendene finder mere interesse og drivkraft i deres interne relation end i kvinden, som
star tilbage som et objekt, der skal erobres. Mandens virkelige partner er ikke kvinden, men
den anden mand. Det steerke band mandene imellem mé dog ikke blive alt for intenst eller
abenlyst homoseksuelt, da det vil modsige den heteroseksuelle matrice (Rosenberg, 2007, s.
19). Med Sedgwicks begreb gares homosocialitet og homoseksualitet til et kontinuum, hvor
grenserne mellem kategorierne, ligesom ved det flydende kon, udviskes og tillader glidende
overgange. Graenserne mellem homosocialitet og -seksualitet kan tage forskellige former og
er pa mange mader kontekstathangige, bl.a. i forhold til, hvorvidt de afgraenser sig negativt
over for kvinder eller det feminine, eller hvorvidt de bestemmes af homofobi (Serensen,
2010, s. 311). I dette bachelorprojekt forstar vi og bruger begrebet i forbindelse med
undersggelsen af mands relationer til hinanden i Jessica Schiefauers roman Drengene, og
hvordan graenserne mellem venskab, rivalitet og seksuel tiltrekning synes komplekse,

udviskede og praget af homofobi.

4.2 Litteraturlesning med queer-briller

Dette afsnit vil skitsere, hvorledes queer-teori kan benyttes i laesning af litteratur. Derudover

vil afsnittet indeholder refleksioner om keon og queer 1 danskfaget 1 folkeskolen.

Pa engelsk bruges glosen ‘at l&se’ om den proces, hvorved man aflaser en krops
kenstilhersforhold, og med dette perspektiv argumenterer Dag Heede for, at ken og l&sning
er teet forbundet. For nar ken er noget vi kan leese pé kropslige tekster, er litteratur et

privilegeret rum for at undersege kon og konstruktion af ken, sarligt hvis blikket vendes bort
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fra dreng og pige péd den ene side og freak pd den anden, og hvis man ter se ud over en

heteronormativ forstaelse af ken (Heede, 2012a, s. 268-269).

Nér litteratur skal leeses med queer-briller er det altafgerende, at man som laser kan skifte
optik. Litteraturen skal laeeses med et andet blik, der tillader at vende vante kensnormer og
-forstaelser pa hovedet. Essentielt er det at kunne finde fortolkningsmuligheder, der peger
vaek fra en heteroseksuel matrice. I teksten ma man finde de sprakker, hvor kennet
konstrueres, dels for at skrebeligheden af det konstruerede kon kommer til syne, og dels for
at vi kan italesatte det, stille spergsmalstegn ved det og ikke mindst forhandle det
konstruerede keon. Queer-teorien sgger ikke en ‘perfekt’ fortolkning, men ensker mest af alt at
skifte optik 1 leesningen (Campion, 2016, s. 98-99). Inden man anvender queer-teorien i sine
lesninger af litteratur, m& man vare opmarksom p4, at metoden ikke bliver en bekraftelse af
teorien selv, og at man derved heller ikke overser andre vesentlige temaer og aspekter, der

kunne udledes af et analysearbejde (Serensen, 2010, s. 321).

Tidligere 1 projektet bliver det navnt, at brugen af queer-teori altid ber have brugerens egen
position for gje, for som Dag Heede beskriver queer-teori, “sd klistrer eller kiceber starrelsen
alligevel pa en meerkelig mdde altid til den talende” (Heede, 2012b, s. 20). Leserens eget ken
har derfor ogsa en afgerende rolle i queer-teoretiske leesninger af litteratur, og i en
fagdidaktisk sammenhang vil lererens eller underviserens ken samt klassens kensfordeling
ligeledes have en betydning for lesningen (Serensen, 2010, s. 326). Laserens eget kon kan
have indflydelse pd maden, hvorpé optikken @ndres og geres mere eller mindre queer. Vi har
alle forskellige konnede erfaringer og perspektiver, der 1 storre eller mindre grad kan vere
udfordrende at legge fra sig, og som skaber blinde vinkler. Anne Scott Serensen opsummerer
queer-teoriens forhold til litteraturen séledes, at det er afgerende for leesningen, hvilke

kenslige observanser der skaber, performer og laser (Serensen, 2010, s. 326).

Hvorfor laese litteratur med queer-briller i folkeskolen?

At udfordre folkeskolens heteronormativitet vil ikke kun gavne LGBT-elever og deres trivsel.
Man kan argumentere for, at alle elever vil kunne drage nytte af normkritiske blikke pa kon.
Ifelge Thomas Ziehe, professor 1 pedagogik, er elever i hgj grad praeget af en egocentrisme,

og skolen ber af netop den grund fokusere pa en decentrering ved at satte eleverne over for
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en god anderledeshed 1 undervisningen, sa eleverne kan satte sig udover dem selv (Ziehe,
2004, s. 68-79). Madet med den gode anderledeshed kan ske gennem det faglige stof i
undervisningen, og det kan derfor vare gunstigt at veelge stof, der ikke knytter direkte an til
elevens egen livsverden, men som i stedet udfordrer elevens forstielse af verden. Det er 1
medet med den gode anderledeshed, at der kan ske en selvoverskridelse hos eleven, der baner
vejen til dannelse. Medet med modstand, ogsa forstdet som den gode anderledeshed, skaber

ny viden og nye erkendelser (Johansen, 2019, s. 156-160).

Litteraturen kan i denne teenkning veere det fremmede og den gode anderledeshed, som
eleverne kan blive presenteret for som et led i en facilitering af selvoverskridelse. Ifolge
Thomas Illum Hansen, forsker og forfatter, har litteraturen nemlig et helt sarligt potentiale -
nemlig en littereer fremmederfaring. Gennem litteraturen opstar en mulighed: “En mulig mdde
at se verden pad der samtidig er en scerlig made at se verden pd, og en anden made at se
verden pd end lceserens egen mdde” (Hansen, 2008, s. 11). Den litteraere erfaring giver en
erfaring for, at mennesket kan satte sig udover sig selv og sit eget verdensbillede. Gennem
litteraturen kan laseren satte sig i en andens sted og erfare den andens livsverden gennem
teksten. For elever, der afviger fra normen, kan normkritisk litteratur veekke genkendelse og
identifikation. For elever, der ikke afviger fra normen, kan litteraturen vare vejen til en
anderledeshed, og dermed en modstand, der kan satte eleverne ud over sig selv og give dem
mulighed for en litteraer fremmederfaring. At laese litteratur med et queer-teoretisk blik kan
have potentiale for en selvoverskridelse, der kan bane vej for nye tanker, refleksioner og
erkendelser om ken, der gér ud over en heteronormativ forstdelse. Et sddant potentiale, mener
vi, at ungdomsromanen Drengene rummer, hvilket vi i det folgende afsnit ensker at

fremhave.

5. Analyse af Drengene

I dette afsnit vil vi foretage en analyse og fortolkning af ungdomsromanen Drengene pa
baggrund af den redegjorte queer-teori. Vi har valgt netop denne roman ud fra en vurdering

af, at romanen tilbyder et normkritisk perspektiv pa ken.

Ungdomsromanen Drengene er skrevet af den svenske forfatterinde Jessica Schiefauer (f.

1978). Bogen udkom i 2011, og vandt samme ar Augustprisen for arets svenske berne- og
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ungdomsbog. Genren kan bedst kategoriseres som magisk realisme, idet myter og magi

indferes 1 en ellers realistisk verden.

5.1 Resumé

Romanen handler om den 14 arige Kim, der ikke foler sig tilpas i sin pigekrop. Sammen med
sine to veninder, Bella og Momo, star de ved den uundgaelige skillelinje mellem barndom og
ungdom. I skolen feler de tre veninder sig jaget rundt af en gruppe fysisk overlegne drenge,
og som vern skaber de et eksperimenterende fristed med masker og kostumer.

En dag finder Bella og Kim et ukendt blomsterfre, som de planter i Bellas drivhus. Det viser
sig, at blomsten er magisk og kan forvandle pigernes kroppe til drengekroppe. De tre begiver
sig ud 1 nattens eventyr som drenge og oplever, hvordan verdenen ser anderledes pd dem.
Seerligt Kim foler sig godt tilpas i drengekroppen. En nat meder de den mystiske Tony, som
for Kim bliver et leengerevarende bekendtskab pa godt og ondt. Kim fascineres af Tony og
lader sig fore ind i et @de univers, der byder pa stribevis af manddomsprever. Bella og Momo
har forlaengst faet nok, men Kim er blevet forelsket. Efter flere intime ojeblikke beslutter Kim
at robe sin hemmelighed for Tony — at han faktisk er en 14 drig pige. Han nér aldrig sé langt,
da han overvearer, at Tony voldtager en pige. Kim ve@mmes i raseri, og sparker Tony sender
og sammen — og maske endda ihjel? Natteeventyrerne er ovre, og Momo ger det definitivt
forbi ved at breende drivhuset og den magiske blomst. Kim flygter fra det hele, og efter

mange 4rs isolation, genforenes hun med Bella og Momo i endnu et eventyrligt maskebal.

5.2 En heteroseksuel matrice praeget af vold og magt

Allerede tidligt i romanen bliver vi bekendt med den kensmatrice, der s&tter preemissen for
hele fortellingens videre handlingsforleb. Kensmatricen 1 fortellingen kan kategoriseres som
en heteroseksuel matrice, hvor det forventes, at maskuline mand danner par med feminine
kvinder. Flere steder i romanen kommer denne heteroseksuelle matrice til udtryk.
Eksempelvis mades unge piger og drenge om aftenen for at drikke alkohol og ryge cigaretter,
og nermest som et naturligt ritual, galder det om at finde en af det modsatte ken, man kan
udforske sin heteroseksualitet med. Pigerne, som Kim kalder for rddyrpigerne pa grund af
deres lange mascaragjenvipper, forventes at spille pa deres femininitet i deres sogen efter

opmarksomhed fra drengene. Femininiteten performes gennem brugen af sminke; de lange
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mascaragjenvipper, og pigerne bevager deres kroppe, sa de blede, feminine former
fremheves for drengene. Den kennede performance har til formal at bekrafte eget kon, sa det

modsatte kon finder interesse, sdledes at en heteroseksuel matrice opfyldes.

Dog baerer matricen i fortellingen ogsa i hej grad preg af vold og et ulige magtforhold
mellem kennene. Kim beskriver nermest skolen som en krigszone, hvor det er helt legitimt,
at drengene gor seksuelle tilnermelser, og agerer seksuelt krenkende via deres fysiske
overlegenhed. Pigerne foler sig ude af stand til at forsvare sig, og mé blot finde sig i, hvad
drengene udsetter dem for: “Det skete konstant. Nogle drenge gar forbi nogle piger, og lige
for de er ud for hinanden, stikker en af drengene underarmen frem foran gylpen og lader den
stritte op fra skridtet som en stdapik” (Schiefauer, 2011, s. 21). Det vidner om, at der findes et
hierarki, hvor det maskuline er stillet over det feminine. Flere steder i romanen objektgeres
det feminine af det maskuline: I skolen gares pigerne til objekter for drengens seksualitet og
magt, af Tony og Hogen geres erobringer af piger til et statussymbol, der fremhever deres
maskulinitet, og objektiviseringen nar sit hejeste punkt, da Tony fuldferer en voldtegt.
Kvinden ejer ikke sin krop, den tilherer derimod manden. Kim, Bella og Momo ensker ikke
at vere underlagt denne matrice, og de forseger at holde den uundgaelige voksenverden pa

afstand ved at dyrke barndommen gennem udklaedning og maskebal.

5.3 Maskebal, penisblomst og flydende kon

Bellas drivhus er i fortellingen venindernes tilflugtssted fra den virkelighed, som de har
sveert ved at se sig selv vare en del af. I drivhuset konfronteres de ikke med den
heteroseksuelle matrice, men har i stedet et rum til at udtrykke sig frit. Maskeballet bliver for
Kim, Bella og Momo et middel til at fastholde barndommens uskyldige leg, samtidig med at
de underseger en ny virkelighed, hvor de ikke er fastlast af ét ken og én krop. Med kostumer
og masker kan de tre lege og frit udforske deres identiteter, og sarligt gor maskeballet indtryk
pa Kim: “I spejlet stod Shere Khan. Han stirrede stift pa mig, ajnene var glodende gule og
ansigtet morkt og truende. Den vide kappe og hcette skjulte mit normale beveegelsesmonster,
og nar jeg beveegede mig, beveegede han sig ogsd, men ikke som en pige med ryggen fuld af
bumser og kroppen fuld af uro. Han beveegede sig som en konge, og vi var én og samme

skabning, ham og jeg” (Schiefauer, 2011, s. 49). Gennem maskeballet introduceres Kim til
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andre og nye mader at performe sig selv, der ikke nedvendigvis er knyttet til et feminint ken,

men kan performes mere flydende mellem det feminine og maskuline.

Som naevnt i resuméet, modtager Bella et mystisk blomsterfre uden informationer, og ikke
lang tid efter, stir det ukendte blomsterfre i fuld flor i drivhuset i form af en penisblomst. Vi
far ikke direkte at vide, at blomsten er en penisblomst, men romanens forside, der netop er
prydet med en sddan blomst, giver os den indikation. Blomsten beskrives af Kim som
folgende: “Hun stod som en dronning under glastaget. Hendes hoved var stort og
trompetformet. Det sd tungt og veeskefyldt ud, men hang ikke ned mod steenglen, det sad
stadig solidt i sit beeger og sa ud til at skue op mod nattehimlen. Jeg kom til at teenke pa torst
og leengsel og abne munde, da jeg kiggede ind i hendes ansigt,; aflange, morkviolette
bladtunger rundt om det folsomme gulhvide allerinderst. Gennem hovedet pa mig for
skolesygeplejerskens stemme om, hvordan konsbehdringen vokser frem i puberteten for at
beskytte det nyudviklede konsorgan” (Schiefauer, 2011, s. 31). Blomsten indeholder i
forteellingen mange kontraster: Vi kan fortolke blomsten til at veere en penisblomst, men af
Kim beskrives blomsten ligeledes som en dronning, og Kim, Bella og Momo omtaler
blomsten som ‘hun’ gennem hele fortellingen. Bella bekrafter med sin viden om botanik, at
blomsten rent faktisk er hunkennet. Blomsten indeholder saledes bade maskuline og feminine
traek, og bliver symbolet pa det flydende kon i fortellingen. Det understreges i hej grad ogsa
af blomstens magiske egenskab. Ved at drikke blomstens flydende nektar, forvandles Kim,
Bella og Momos pigekroppe til drengekroppe. Blomsten ger det muligt for de tre veninder at
flyde mellem kon og identitet, og blomsten er det baerende element i fortellingen, der bryder
med en heteroseksuel matrice. Den nye opdagelse starter som en leg, men Kim finder sig
hurtigt bedre tilpas 1 sin drengekrop, og udvikler en athangighed af den flydende nektar: “Jeg
kunne knapt nok vente, til nektarscekken var tomt for sit indhold. Jeg stak hele fingeren i
munden, men det var ikke nok. Hele min krop skreg efter mere. Jeg prikkede hul pd endnu en
seek og derncest en til, sugede begeerligt til mig af det sode, indtil jeg meerkede det velkendte
stod gd gennem kroppen. Jeg behavede ikke at spejle mig i glasveeggen, jeg kunne meerke det
i samtlige celler” (Schiefauer, 2011, s. 142). Den sa frie adgang til at kunne flyde biologisk
mellem kon, gor det klart for Kim, at han ikke identificerer sig som ciskennet. Kim

identificerer sig ikke udelukkende med et feminint ken, men mere med det maskuline.
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5.4 Kim

Dette afsnit af analysen vil fokusere pa en personkarakteristik af Kim, og er udformet med
baggrund i queer-teoriens kritik af det normative skema for overensstemmelse blandt
kenskomponenterne; kropstegn, begceersretning og socialt kon. Vi vil 1 dette afsnit undersoge

fremstillingen af hovedpersonens kenskomponenter samt betydningen af disse.

Kropstegn

Kim beskrives med sin pigekrop som en tynd, jammerlig starut med stankelben. Samtidig
praesenteres vi for beskrivelser af Kims pigehud, der er sart og kun téler knaster luft. Heri ses
den forste kontrast 1 beskrivelsen af Kims kon, da ordet starut ofte bruges om en person af
hanken (Den Danske Ordbog, 2020). Kims krop stér pa vippen til at blive voksen, og
puberteten foles serlig fremmed og ubehagelig for Kim, der ofte dremmer om at have en stor
og sterk krop. Dremmen bliver til virkelighed, da Kim oplever at kunne skifte mellem at
baere feminine og maskuline kropstegn ved at drikke af blomstens nektar. Mange ar efter
sommeren med den magiske blomst ser Kim sit eget fuldvoksne spejlbillede: “Armene er
lange, heenderne grove. (...) Brystet er ncesten helt fladt (...). Som om drengen stadig sidder i
kroppen, som om kvindens fremveekst er gdet i std, stilnet af” (Schiefauer, 2011, s. 189). Vi
far her et billede af, at Kims voksne krop er blevet en sammensmeltning af maskuline og

feminine kropstegn, og ikke laengere begranses til ét kennet kropstegn.

Begarsretning

Gennem fortaellingen eksperimenterer Kim med sin seksualitet, og gor det bdde med sin
pigekrop og drengekrop. Men Kim er primeert tiltrukket af maskuline kropstegn, hvilket
forelskelsen 1 Tony i hej grad viser: “Jeg kunne have taget Tonys hoved mellem heenderne,
jeg kunne have kysset ham pa munden med mine drengelceber” (Schiefauer, 2011, s. 133).
Citatet illustrerer, at Kim er tiltrukket af Tony, nar Kim befinder sig i sin drengekrop. Det
samme gor sig geldende, nir Kim er 1 sin pigekrop. Kim begerer altsa Tony uathangigt af
sine kenstransformationer mellem pige og dreng, hvilket illustrerer queer-teoriens idé om, at

kon og begarsretning er uafthengige komponenter.

Om Kims forelskelse er gengaldt af Tony, er svert at vurdere. Umiddelbart kan man

foranlediges til at tro, at Tony er seksuelt orienteret mod feminine kropstegn, som han selv
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foregiver at veere det. Han hanger ud med et sleng af venner, som ofte har nogle ”duller”
med — ogsa kaldet radyrpigerne af Kim. Men pa trods af, at Tony er intimt sammen med
radyrpigerne, udviser han derudover ingen interesse 1 dem: “Hendes traje gled ned over
skulderen, og hans blik gled hen over synet. Hans brystkasse heevede sig ncesten umcerkbart,
da han gav hende den lighter, hun bad om. Men sd kiggede han veek, ignorerede hende, lod
hant om, at hun strakte sin hvide hals for at fa ham til at kigge” (Schiefauer, 2011, s. 102).
Ligeledes viser han decideret vemmelse over for Kims pigekrop, da han ikke har kendskab
til Kims hemmelighed: “I Tonys ajne var min pigekrop noget veemmeligt, et stykke harsk kod,
der ikke engang var godt nok til at smide op til ravnene i treceerne” (Schiefauer, 2011, s. 102).
Der kan settes sporgsmalstegn ved, hvorvidt Tony oprigtigt har interesse for piger og
kvinder. Serligt da han gennemforer en voldtaegt af én af radyrpigerne. I en heteroseksuel
matrice er det forventeligt, at en person med maskuline kropstegn tiltreekkes af personer med
feminine kropstegn, hvilket kan forklare, hvorfor Tony fortsat forlyster sig med piger, pa

trods af han dybest set ikke er interesseret i dem.

Til sammenligning er Tony oprigtigt drevet af sin relation med Kim — drengen Kim, og noget
tyder pé, at Tony gengelder Kims tiltrekning, men samtidig ogsd skreemmes over medet med
sin egen seksualitet: “Tony ld oven pa mig, hans tunge krop heevede sig med de heftige
andedrag. (...) Noget pumpede i hans pik, og han vidste, at jeg kunne meerke det. (...) Tony for
op, som om han havde breendt sig. I hans ansigt lyste en underlig frygt’ (Schiefauer, 2011, s.
133). Efter denne intime oplevelse mellem de to unge mand, oplever Kim, at Tony
distancerer sig: “Efter den nat sa Tony mig ikke lcengere i ojnene” (Schiefauer, 2011, s. 133).
Dette kan tolkes som en made, hvorpa Tony forseger at fortreenge den fysiske opstemthed,
han oplevede med Kim. Den heteroseksuelle matrice har, set med queer-teoretiske briller,
leert Tony, at den form for seksualitet, han marker i Kims naerver, er forkert, hvorfor det kan
vaekke modstand og splittelse i Tony. Det er ikke meningen, at han skal fole sig tiltrukket af
Kim.

Kim og Tonys relation, og deres falles farlige leg, kan tolkes som et homosocialt begaer
imellem de to. En sadan tolkning kan satte spergsmalstegn ved, om Tony er fysisk tiltrukket
af Kim, eller om han i virkeligheden er tiltrukket og bliver opstemt af magten over Kim og

deres indbyrdes magtkampe. Folgende citat kan understotte tolkningen af Tonys begaer som
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vaerende rettet mod magt: “Hans [Tonys] ben pd hver side af mine, hans heender ldst fast om
mine handled og hans harde pik mod mit ldar. Tony var en trykkende tyngde over min krop,
han holdt mig fast mod mosset” (Schiefauer, 2011, s. 133). Her har Tony erektion idet at han

er fysisk overlegen, og med sin krop fastholder sin magtposition over Kim.

Socialt ken

Allerede 1 fortellingens begyndelse bliver vi klar over, at Kim ikke foler sig tilpas i den
pigekrop, som blev Kim tildelt ved fodslen: “Jeg hadede det. Min krop sad pa mig som noget
fremmed” (Schiefauer, 2011, s. 18). Vi herer ligeledes, hvordan Kims pigekrop virker
skrebelig og har syntetiske behov: “Min pigehud foretrak knastor luft og tapetserede veegge,
lysstofror og laminat og klorrenset vand” (Schiefauer, 2011, s. 18). Denne fremstilling af
Kims oplevelse af sin krops artificielle behov, kan symbolisere det unaturlige forhold Kim
har til sin pigekrop i starten af fortellingen. P4 magisk vis oplever Kim, hvordan det er at
vaere dreng, og hvordan omgivelsernes blikke dermed ser anderledes pa ham. Som tiden gér,
hvor Kim lever 1 sin pigekrop om dagen og 1 sin drengekrop om natten, bliver det mere og
mere klart for Kim, at han ikke herer til i sin pigekrop, og at der er andre mader at leve pa:
“Hun [Bella] var ved at blive kvinde, hun ville vokse op i en kvindekrop. Teenk, at hun ville
det, ville veelge det! Jeg fattede det ikke” (Schiefauer, 2011, s. 144). Ved at Kim betoner dét
at veelge sit kon, fremskriver fortellingen et andet af queer-teoriens principper; at kon ikke er

biologisk determineret.

Sammen med Tony udlever Kim en ny side af sig selv som dreng, som Kim normalt ikke har
haft adgang til som pige. Tony citerer gennem sit udtryk og sin opferelse en stereotypisk
mandefigur, der er steerkt karikeret som en form for machomand. Den adfard, der
karakteriserer Tony som en machomand, kommer til udtryk gennem hans maskuline
kropstegn, men ogsa gennem hans interesse for vaben, biler, kriminalitet, sprut og piger, som
er interesser, der oftest bliver tillagt en maskulin vaerdi i en heteroseksuel matrice. Med sin
drengekrop far Kim adgang til at performe samme maskulinitet som Tony, og Kim feler sig
gradvist mere og mere hjemme i den maskuline performance end i den feminine. Kim kan
ikke identificere sig med og spejle sig i radyrpigerne, som i bogen fremstar som det

ultimative feminine, hvilket ogsd understotter at Kims sociale keon er mere maskulint.
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Ved fortellingens afslutning inviteres vi, som tidligere navnt, ind i Kims tanker om sin krop:
“Der er en dreng i spejlbilledet, og han er magert uudviklet, barnligt hdrlos. Kvinden ligger
som et slor over ham og beskytter ham med sit hylster. Det er et menneske. (...) Jeg smiler til
det. Det smiler tilbage” (Schiefauer, 2011, s. 189-190). Ud fra dette citat tolker vi, at Kim har
fundet sig tilrette i sin krop og med sin identitet, som hverken knytter sig udelukkende til det

ene eller det andet kon.

5.5 Opsamling

Romanen stiller et normkritisk blik pa en heteronormativ kensforstaelse, hvilket bl.a. kan ses
i romanens fortelling, hvor det er muligt for Kim og veninderne at flyde mellem kon og
bryde med en egentlig faststabt kenskategori. Kim er nodsaget til at flygte fra den
heteronormative kensforstaelse, der hersker i samfundet, ved at isolere sig selv i sin sggen pa
frihed og for ikke blive stemplet som en logisk umulighed. Det er altsa forst i en eksklusion
fra samfundet, at Kim frit kan blive ‘et menneske’ uden at vere faengslet i en binar
kensforstaclse. Deraf udleder vi, at romanen rummer en staerk kritik af den fastlaste,
heteronormative kensforstielse, hvor et binart ken er et eksistensvilkér for at blive opfattet

som menneske.

6. Analyse af elevinterview

Denne analyse vil, ligesom projektets forste analyse af ungdomsromanen Drengene, anvende
queer-teori som analyseramme. Analysen vil, i overensstemmelse med projektets
undersggelsesspeargsmal jf. problemformuleringen, behandle 1) elevernes oplevelse af og
udsagn om medet med tekstuddraget og dets fremstilling af ken, 2) elevernes udsagn om
egne konsforstéelser samt 3) elevernes udsagn om samtidens kensforstéelser. P4 samme vis,
som vi i metodeafsnittet beskrev vores egne forstaelsers betydning for udsyn, er elevernes
udsagn om romanuddragets fremstilling af kon naturligvis et produkt af egne og samtidens
konsforstaelser, hvilket har betydning for miden, hvorpé de laser og forstdr romanuddraget.
Vi anerkender derfor, at niveauerne er relationelt forbundet, men vi har for overskuelighedens
skyld valgt at opdele analysen mere skarpt.

De citater, der anvendes i1 analysen, kan findes i bilag 2, hvorfor vi blot vil henvise til sidetal i

bilaget.
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6.1 Elevernes oplevelse af og udsagn om medet med romanuddraget og dets fremstilling

af ken

Elevernes oplevelse af modet med romanen

Elevernes mode med det valgte tekstuddrag fra den normkritiske ungdomsroman Drengene,
kan umiddelbart beskrives som verende enormt forvirrende for eleverne. Som navnt i
metodeafsnittet kan der vaere flere grunde til, at eleverne oplever uddraget sa forvirrende, og
at de har forstielsesvanskeligheder. Vi valger, grundet elevernes forstaelsesudfordringer, at
forklare nogle af romanens vigtigste pointer. Alligevel er eleven E2 den forste i interviewet,
der italesatter et konsligt tema 1 romanuddraget. Hun siger folgende: “Der er den her pige,
som ooh.. som sd vidt som jeg forstar det, hun foler sig fanget i sin egen krop, fordi hun
hellere vil veere en dreng. Hun foler sig utilpas. (...)” (E2, s. 47). Udover E2, nevner E1
selvsamme kenstematik, igen uden pavirkning fra os, da de bliver spurgt om stemningen i
tekstuddraget. Det forteller os, at eleverne selv, og uden pavirkning fra os, har opnéet en
vaesentlig grundforstielse for romanuddragets tematik om ken, og heriblandt Kims

kenskonflikt, pd trods af at de oplever romanuddraget som varende forvirrende.

Pé trods af, at E1 og E2 identificerer og itales@tter konstematikken i uddraget, vurderer vi
ikke, at eleverne ser det som vearende den mest centrale tematik i uddraget. Derimod oplever
vi, at eleverne 1 hgjere grad er optaget af, hvad vi fortolker som varende den velkendte
ungdomstematik omkring identitetsudvikling, frem for en decideret kensidentitetskonflikt. Da
vi beder eleverne beskrive de folelser, som de knytter til tekstuniverset samt hvad de serligt
bemarker, neevner de emner som foraldre, venskaber, forelskelse, identitetsudvikling og
heriblandt grensesogende adferd. Disse temaer er ofte anvendt 1 ungdomslitteratur og kan
tilsammen kategoriseres som almene ungdomstemaer.

Ud fra et poststrukturalistisk videnskabssyn er det interessant at undersege de diskurser, som
eleverne bevager sig og ikke-beveager sig i. Hvis eleverne ikke tidligere har laest litteratur
med en queer-leesning, kan det forklare, hvorfor eleverne taler ind i de velkendte
ungdomstematikker. I sa fald har eleverne ikke den fornedne bevidsthed til at kunne skifte
optik, séledes at de far mulighed for at f& gje pd de steder, hvor romanen bryder med en

heteronormativitet. Hvor det kan skyldes, at eleverne ikke er vant til at laese litteratur med et
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queer-teoretisk blik, kan dét, at eleverne ikke nevner ken yderligere, forklares ved, at
eleverne selv er opvokset i1 en heteroseksuel matrice og identificerer sig som ciskennede.
Derfor er de muligvis heteronormative i deres tilgang til tekstuddraget, hvilket kan betyde, at
de er blinde for den, ud fra et queer-teoretisk standpunkt, abenlyse kenstematik, der udspiller

sig 1 fortellingen.

Elevernes udsagn om romanens fremstilling af ken

Flere af eleverne udtaler, at de opfatter romanuddragets fremstilling af ken meget
stereotypisk. Eleven E3 begrunder det i folgende udtalelse: “(...) Der er selvfolgelig nogen,
der er sadan der, men de [teksten] far det til at lyde som om det er alle drenge, der er sadan
der” (E3, s. 53) samt “altsa de [teksten] far det til at [yde som om de [drenge] kun er
interesserede i pistoler, ryge, drikke og piger” (E3, s. 53). Da vi sperger, om eleverne kunne
genkende de mader, hvorpa bogen fremstiller keon, svarer E3, at han “kan genkende det, men
det er (...) meget stereotypisk” fremstillet (E3, s. 52).

P& samme méde fremhaver eleverne, at radyrpigerne bliver stereotypisk fremstillet i bogen,
og E3 sammenligner dem med en pigegruppe fra ungdomsfilmen Mean Girls (2004): “Maden
de [radyrpigerne] bliver beskrevet, er sadan stereotypisk Mean Girl”, siger han og viser
filmens forside, hvorpa de tre mean girls er atbilledet i lyserede korte nederdele med langt
lyst hér, makeup og heje hele (E3, s. 51). Udover pigernes udseende henviser filmtitlen ogsa
til pigernes ondsindede adfaerd. En lignende adfzerd tillegger E2 radyrpigerne, hvilket ses 1
hendes svar til felgende spergsmal om bogens fremstilling af pigegruppen: “Sa det vi ved om
pigerne her fra tekstuddraget er, at de gar med rigtig meget sminke og de har nogle lange
ben og nogle lange tynde halse og sd vil de gerne have opmeerksomhed fra drengene. E2,
hvad teenker du om den beskrivelse af pigerne?” (IN1, s. 51). Dertil svarer E2: “Jeg tenker
de virker ikke scerligt sade.. Ohm, men det er bare min mening. Det ville nok ikke veere nogle
Jjeg ville veere veninder med, for de virker sddan meget (...) opmeerksomhedskreevende og gdr
meget op i sig selv og sddan, og det ville jeg nok ikke rigtig kunne holde ud at hore pa” (E2,
s. 51).

P& baggrund af beskrivelserne af rddyrpigernes udseende og flirtende adferd tolker E2, at
pigerne ikke er sade. E2 udfylder altséd bogens tomme pladser ud fra egne erfaringer og

forstaelser af verden. Det samme gor E3, da han sammenligner rddyrpigerne med
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filmkaraktererne fra ‘Mean Girls’ og begge elever er i stand til at formstebe en type ud fra
ganske fa beskrivelser. E3 forteller, at han ikke engang har set den film, han anvender som
sammenligningsgrundlag, og faktisk er der ingen af de tilstedevaerende i interviewet, som har
set filmen. P4 trods af det, stdr den beskrevne kvindeskikkelse tydeligt tegnet som en
velkendt type fra kulturprodukter. Set med et queer-teoretisk blik, kan det genkendelige i
medet med denne kvindetype, begrundes i en snaver reproduktion af kennede handlinger.
Den made, der gores keon pé er konstant til forhandling, og nar kensnormerne citeres og
reproduceres uden stor afvigelse fra normen, bekraftes normen derved. Man kan derfor undre
sig over, hvorfor kennene fremstilles sé stereotypisk, som det sa ofte ses 1 litteraturen, 1 denne
normkritiske ungdomsroman. Et bud er, at den sterkt overdrevne og karikerede
kensfremstilling er en greb, Jessica Schiefauer benytter til at pdberabe en kritik af den
klassisk stereotype kensfremstilling med enske om, at {4 laeseren til at stille spergsmalstegn

ved, om verden virkelig er s& sort-hvid.

Elevernes udsagn om Kim

I interviewet opstar der en interessant forhandling eleverne imellem, da vi sperger ind til
hovedpersonen Kims ken. Efter at have talt om maden, hvorpd romanen fremstiller de
ciskennede drenge og piger, beder vi dem forholde sig til Kim og satte ord pa, hvordan Kim
er 1 forhold til de feromtalte drenge og piger. E3 svarer dertil, at Kim er lidt i midten af det
hele, og uddyber dernaest ved at sige: “Hun henger bdade ud med drengene og gor det, som de
gor, men heenger ogsad ud med pigerne, og gor som de gor (...) " (E3, s. 53). Til det erklaerer
E2 sig uenig med folgende udtalelse: “Der er jeg faktisk lidt uenig pa grund af, at hun.. hvad
kan man sige.. Hun er jo sammen med sine to veninder. Hun er jo ikke sadan sammen med
radyrpigerne. Hun er sammen med sine to veninder som ogsa er bdade dreng og pige. Sa hun
er jo sddan.. Jeg foler faktisk ikke, at hun er sa meget pige faktisk. Hun er meget mere dreng
end hun er pige, ogsad ndr hun er pige, sa er hun stadigveek sadan lidt.. ikke drenget, men hun
er ikke den feminine pige, sa hun er ikke ligesom radyrspigerne overhovedet. Det kommer
hun faktisk overhovedet ikke i ncerheden af pd noget tidspunkt” (E2, s. 53). I citatet forseger
E2 at placere Kim i en kenskategori ud fra en biner, heteronormativ kensforstéelse, dreng
eller pige, men finder det udfordrende at forstd Kim ud fra ét af de to ken. For som eleven
selv naevner, er Kim ikke s& meget pige, men Kim er heller ikke sddan drenget. E2 ender med

at konkludere, at Kim i hvert fald ikke er som radyrpigerne. Dette kan fortolkes som, at Kim,
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ifolge E2, ikke performer femininitet som forventet af personer, der barer feminine
kropstegn. Man kan argumentere for, at E2 laeser og forstar teksten med et heteronormativt
blik, da E2 forseger at forstd Kim ud fra en heteroseksuel matrice med en binaer
konsforstaelse. Kim kan, ifelge eleven, kun vare enten dreng eller pige, men hun forhandler
lobende med sig selv om, at Kim hverken egentlig er det ene eller det andet. Med et
queer-teoretisk blik, kan man argumentere for, at Kim for E2 bliver en logisk umulighed, da

Kim bryder med samtlige kensnormer og gor sig selv uforstaelige i en heteroseksuel matrice.

Efterfolgende viser E3, pé eget initiativ, et kontinuum og forteller, at dét er den bedste mide
han kan vise, hvor Kim kan placeres og siger dertil: “Dér er pigerne og deér er drengene, og
hun ligger sadan lidt mere over mod drengene, men stadig i midten” (E3, s. 54). Herigennem
bringer E3 en mere flydende kensforstéelse i spil, og forseger muligvis at nedbryde en binaer
kensforstaelse med sit kontinuum ved at illustrere, at Kim hverken er som pigerne eller som
drengene. Da IN1, med en meget heteronormativ kensforstaelse, direkte sperger, om Kim er
en dreng eller en pige, svarer E3, at Kim nogle gange er en pige og nogle gange er en dreng.
Pa den made afviser E3 den heteronormative forstaelse, og opleser idéen om, at Kim kun kan
vaere enten dreng eller pige. Kims ken bliver nu italesat som noget mere flydende, der ikke er
faststobt. Selvom Kim, i denne sammenhang, nu ikke udelukkende opfattes som pige, bliver
Kim kennet af E3 igennem en performativ talehandling, da eleven taler om Kim ved at bruge
pronomenet Aun. Og pa den made holder E3 stadig fast i en biner kensforstaelse, der strider
imod elevens pointe om et mere flydende ken. Det kan bl.a. vidne om, at E3 stadig er praeget
af en heteronormativ kensforstaelse, og at eleven sprogligt ikke formar at imedekomme sin
idé om et flydende kon. Det skal hertil nevnes, at alle deltagende i interviewet omtaler Kim

som hun, sa ovenstaende pointe gelder ikke blot E3.

Kun en enkelt gang under interviewet ses der en sproglig imgdekommelse af Kims ken som
flydende, da E1 retter sig selv: “(...) hun havde en drengekrop, eller - personen havde en
drengekrop.. (...)” (E1, s. 50). Det viser, at eleven reflekterer over at sproget har betydning
for maden vi italesatter og forstir ken péd. Forud for denne udtalelse har eleverne endnu en
gang forhandlet om Kims ken, og derigennem ogsd om, hvad der bestemmer konnet, hvor E4
argumenterer for, at fordi Kim er blevet fodt som en pige, sd er Kim “(...) jo stadigveek en

hun, selvom nektaren gor hende til en dreng” (E4, s. 49). Det vidner om en bingr,
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heteronormativ kensforstaelse, hvor kropstegn 1 hgj grad afger om personer opfattes som
hunken eller hanken. E1 forholder sig kritisk til E4s udtalelse, og mener, at det kommer an
pa, hvor man leser, for hvis man laser der, hvor hun er en dreng, sd er det jo en han teknisk
set. Til det sparger IN1, om det handler om hvad kroppen viser, hvilket E1 ikke afviser, men
uddyber ved at sige, at det ogsé handler om, hvad hun foler sig som.

Hvor E4 nermest ser ken som udelukkende biologisk bestemt, inddrager E1 tanken om et
socialt ken, som underbygges ved hans spergen: “(...) cendrer den [nektaren] ogsd pd
hvordan hun fortolker sig selv som kon eller er det bare hvordan hun ser ud?” (E1, s. 50).
Citaterne fra E1, der er fremhaevet i dette afsnit, viser at eleven ikke kun forstar ken som
noget biologisk, men at eleven har refleksioner om ken som noget socialt konstrueret,
hvorimod E4 overvejende har en forstaelse af ken som biologisk determineret. Hvilket kan

siges at have betydning for, hvordan de laser og forstir og derved ogsa italesetter teksten.

6.2 Elevernes udsagn om egne kensforstaelser

Da vi i interviewet laegger bogen lidt til side og bevager os mod et mere generelt plan for
samtale om ken, oplever vi et skift i elevernes diskurs. Eleverne bliver spurgt ind til, om de
synes, det er muligt at befinde sig et sted mellem kategorierne dreng og pige, hvortil E2
svarer: “Det kan man jo sagtens... Altsa der er jo mange forskellige kon nu til dags” (E2, s.
54). Denne udtalelse star i kontrast til E2s tidligere udtalelse i interviewet, hvor hun forsegte
at forsta Kims ken ud fra en binar forstaelse, men matte opgive: “(...) Jeg foler faktisk ikke,
at hun er sa meget pige faktisk. Hun er meget mere dreng end hun er pige, ogsd nar hun er
pige, sd er hun stadigveek sddan lidt.. ikke drenget, men hun er ikke den feminine pige (...)”
(E2, s. 53). Pé den made kan afsnittets forste og mere inkluderende citat af E2 karakteriseres
som en idealiseret holdning. Det kan vidne om, at hun pd den ene side ensker at vere dben og
inkluderende, men pd den anden side er tynget af den heteronormative matrice. Ligeledes er
det forste citat i afsnittet et udtryk for den forhandling og felles diskurs, som eleverne
gennem samtalen videreudvikler. E3 svarer pd samme spergsmal at ““(...) hun [Kim] kan
faktisk veere hvad hun har lyst til” (E3, s. 54). Pa dette tidspunkt i samtalen, er diskursen
omkring Kims kensperformance ikke leengere koblet til forvirring, men derimod virker
elevernes forstielse for Kims performance nu mere abensindet. Som nyligt nevnt, kan disse

idealiserede holdninger, desuden veare praeget af en médde, hvorpa eleverne ensker at fremsta
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generelt, men i serdeleshed ogsa over for os som interviewere samt i relation til projektet, der

netop omhandler kon.

Med folgende udtalelser udtrykker E2 sine konsforstaelser og derigennem ligeledes hendes
oplevelse af de kensnormer som er geldende i samtiden: “Jeg har det lidt sadan nogle gange,
at jeg bare har lyst til at pisse pd alle de der, hvad kan man sige... idealer, ved at veere pige”
(E2, s. 54). E2 uddyber og forklarer, hvilke sarlige idealer hun oplever, at der er for piger:
“Kropsbeharing og altsa sadan noget der, det synes jeg er noget veerre pis... pd grund af, at
der ikke er nogen der skal domme mig, hvis jeg har armhulehdr - for helvede, det har vi jo
alle sammen” (E2, s. 54). E2 oplever, at der geelder forskellige normer for piger og drenge, og
at performancen af det forstaelige hunken f.eks. ikke indebarer at have kropsbehéring,
eftersom det tilleegges en maskulin verdi. Hun begrunder sin pastand ved at forklare at “Avis
nu du har rigtig mange har pad benene, sa kan de [drenge og piger] godt se det som klamt
[hos piger]” (E2, s. 55). Vi sperger hende om hun personligt har oplevet sidanne
kommentarer, hvilket hun afviser. Til gengald har hun oplevet, at en bekendt blev set skeevt
til pga. kropsbeharing under armene. E2 beretter om episoden og forklarer bl.a. at “det
lignede at hun aldrig nogensinde havde barberet sig, og alle piger lagde mcerke til det” (E2,
s. 55). Det bemarkelsesvaerdige ved denne udtalelse er, at det implicit forventes, at pigen
skulle have barberet sig. Dermed placerer E2 sig paradoksalt nok i den normativitet, hun
onsker at afsta fra, gennem hendes sproglige talehandling. Endnu en gang ma vi konkludere,
at idealer og visioner om at bryde ud af faste normer kan vere svare at forene med diskurser,

der ikke netop fastholder en heteronormativ matrice.

6.3 Elevernes udsagn om samtidens kensforstaelse

P4 baggrund af de samtaler vi har omkring romanuddraget, far vi indblik i maden, hvorpa
eleverne opfatter samtidens kensnormer. Som navnt i ovenstaende analyseafsnit, forteller E2
hvordan hun oplever, at der findes nogle idealer for piger - nemlig at piger ikke ma have
kropsbehéring. Efterfolgende bliver E1, E3 og E4 spurgt om de ligeledes oplever, at der
findes lignende idealer for drenge, hvor E3 tager ordet og siger: “(...) Der er nogle, der synes,
at drenge ikke skal vise folelser overhovedet.(...) Og det kan godt veere lidt irriterende nogle

gange (...)” (E3, s. 55). De andre elever er enige, og E4 tilfejer at “(...) drenge, de skal kunne
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veere meend og de skal holde til alting” (E4, s. 55). Eleverne er her enige om, at der er en
forventning til dem som drenge, hvor de helst ikke ber udvise sarbarhed. Folsomhed og
sarbarhed er karaktertrak, der i en heteroseksuel matrice ses som varende en del af en
feminin kensperformance, hvorfor dét at vise folelser vil ses som et brud pa en maskulin
kensnorm for drenge. Denne made at forstd og performe det maskuline kon er sé indlejret hos
eleverne, ud fra vores queer-teoretiske tolkning, at da vi sperger ind til, om det fylder meget
hos dem, bliver der prompte svaret: “Nej... Det.. Det er sgu ikke sa slemt. Det er fint med
mig” (E3, s. 56). De andre erklerer sig enige heri. Med spergsmalet giver vi eleverne en
anledning til at udvise sarbarhed og felsomhed, hvilket de blankt afviser, og derved narmest
understreger og reproducerer selvsamme kensnorm. Og dette er pa trods af, at E3 tidligere
udtaler, at dét ikke at kunne udvise folelser godt kunne vare /idt irriterende. Dette viser os, at
drengene pé den ene side er bevidste om de kensnormer, der hersker i samtiden, men

samtidig heller ikke kan gore sig fri deraf.

Ydermere far vi gennem interviewet indblik i, at eleverne oplever, at piger generelt har en
storre frihed 1 deres kensperformance, end drenge har. E1 forteller i interviewet: “(...)
Pigerne kan lettere spille [computer] end drenge f.eks. kan gd med make up.. Jeg tror drenge
far mere hate, hvis de gdar med make up end [hvis] piger spiller” (E1, s. 56). Ud fra citatet
forstar vi, at E1 ser dét at spille computer som varende en del af en maskulin performance,
men at personer, der overvejende performer deres keon feminint, nemmere kan tage del i
denne kensperformance uden fuldsteendig at mistolke kensnormerne. Maskuliniteten, ogsa
forstdet ved manderollen, er sa at sige mere snaver og fast defineret end det feminine, der, ud
fra elevernes udsagn, har en storre performancefrihed inden for den heteroseksuelle matrices
rammer. Endnu en gang beskriver eleverne deres blik pa samtidens kensnormer og italesetter
1 den forbindelse, at man kan fejlcitere kensnormerne, hvilket kan medfere, hvad de med
egne ord, kalder hate. Vi sperger dem, hvorfor de tror, at det veekker hate hos andre, nar
drenge f.eks. gar med make up, hvortil E3 svarer: “Fordi det ikke er mange der gor det, sa
man er ikke rigtig vant til at se det” (E3, s. 57), hvilket igen kan tale ind i, at eleverne er
bevidste om, at der findes kensnormer, som kan fejlciteres, og at dette vaeekker en reaktion,

fordi man ger sig uforstaelig i sit keon.
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Da vi tilbyder eleverne at indga i et tankeeksperiment, hvor de skal forestille sig, at de selv
kan skifte krop til det modsatte kon, og sperger til, om de tror, de ville teenke anderledes,
opstér der endnu en gang en interessant forhandling om samtidens kensnormer. E4 svarer, at
han ville tenke som ‘normalt’, men opfere sig anderledes, da: “(...) det jo ikke [er] normalt at
lave drengeting og veere en pige i en pigegruppe” (E4, s. 50). I citatet taler eleven ind i, at der
findes kensnormer i samtiden, og at disse kan fejlciteres, hvis man ikke performer sit ken
forstaeligt. E2 forholder sig da kritisk til E4s udtalelse om drengeting, og svarer i interviewet:
“(...) du kan jo sagtens veere en pige og opfore dig som en dreng.. Man kan jo ikke opfore sig
som en pige og opfore sig som en dreng, hvis man tager den helt ud” (E2, s. 51). Med det
argumenterer E2 for, at man pa baggrund af sit ken ikke nedvendigvis opfoerer sig pa samme
made, og at der ikke findes drenge- og pigeaktiviteter. E3 byder ind i forhandlingen om
kennede opferelser med folgende udtalelse: “Nu vil jeg sa heller ikke sige, at drenge og piger
hele tiden opforer sig pa samme mdde... (...) Jeg vil sige, piger opforer sig mere som
hinanden, ndr de er sammen, end hvis f.eks. en pige opforte sig preecis som hun gjorde med
hendes venner, ndar hun var sammen med en drengegruppe” (E3, s. 51). De tre elevers
udtalelser repraesenterer tre forskellige perspektiver pd samtidens kensnormer.

Hvor E4 beskriver en oplevelse af skarpt opdelte arenaer med drengeting og pigeting, har E2
den modsatte oplevelse, nemlig at individet er unikt og dermed ikke opferer sig pa bestemte
kennede mader. E3 beskriver, at han oplever, at der kan spores lighedstreek kennene imellem,
men at der er variationer inden for hver gruppering. Samtidig kan det i citatet udledes, at dét,
der vil kunne kategoriseres som varende en pigeting, ville skille sig ud i en vennegruppe

bestdende af drenge.

6.4 Opsamling

Vi har i denne analyse undersogt elevernes meade med et normkritisk verk, og fundet at
elevernes made med teksten i hej grad er ubevidst praeget af en heteronormativ tilgang, qua at
de er opvokset i en heteroseksuel matrice. Alligevel ser vi forskellige perspektiver og
betragtninger reprasenteret i interviewet, hvoraf elevernes betragtninger varierer i grader af

heteronormativitet.
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Vi kan udlede fra vores analyse, at eleverne forholder sig forholdsvis binart og
heteronormativt til kensspergsmal, nar det er romanen og hovedpersonen Kim, som er i
centrum. I den kontekst forekommer elevernes méde, hvorpé de forstar og italesetter Kims
kon at foregé pé et umiddelbart plan, hvor eleverne virker mindre bevidste om deres
tilkendegivelser af deres kensforstaelser, end det er tilfaeldet nar samtalen bliver mere
generel. Nar samtalen om kon og kensforstaelser derimod bevager sig pa et mere generelt
plan, og hvor romanen ikke er i centrum, taler eleverne ind i kensforstaelser, som i hgjere
grad er ‘abne’, inkluderende og ‘politisk korrekte’. P& baggrund heraf tolker vi, at de
konkrete samtaler om bogen, afslerer elevernes indlejrede konsforstéelser, hvorimod de
generelle samtaler afslarer elevernes idealer og visioner. Man kan altsa, pa den ene side, have
intentioner om at vaere nok sd queer 1 sin kensforstdelse, og samtidig vere fastholdt i en vant
heteronormativ diskurs i en heteroseksuel matrice. Vi ser det i hej grad afspejlet i elevernes
maéde at italesette kon og i det ordforrdd, de gar til samtalen med. @nsker man at give
eleverne mulighed for at tilegne sig en bredere kensforstaelse, og dermed opné nye
erkendelser omkring ken, viser vores analyse at det krever at eleverne far adgang til et

queer-teoretisk begrebsapparat.

Vi har med det normkritiske romanuddrag fra Drengene, givet eleverne mulighed for at mede
modstand, som derigennem kan lede til en littereer fremmederfaring. Vi oplevede elevernes
modstand gennem en forvirring, der dels havde rod i, at tekstuddraget blev last uden en klar
kontekst, samt i fortellingens normkritiske indhold. Hvorvidt denne fremmederfaring er
opnéet eller ej, er svart at vurdere. Dog tyder det derpd, ud fra elevernes lobende forhandling
af kensforstaelser. Disse forhandlinger rummer mulighed for nye refleksioner, som netop

baner vejen for nye erkendelser og forstéelser.

38/57



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

7. Konklusion

Pé baggrund af vores undersogelser konkluderer vi, at Jessica Schiefauers roman Drengene,
ud fra et queer-teoretisk perspektiv, kan karakteriseres som et normkritisk vaerk. Det ses bl.a.
ved, at fortellingen gor det muligt for romanens karakterer at flyde mellem keon og derved

bryde med det faststebte, biologisk forankrede kon.

Vi har erfaret, at eleverne i medet med det normkritiske romanuddrag gennemgik en proces,
hvor eleverne til at begynde med gav udtryk for forvirring, eftersom indholdet bad pa
normkritiske tilgange til ken, der var fremmede for eleverne. Det forekom umiddelbart
vanskeligt for eleverne at begribe romanens hovedperson ved en binar kensforstielse. Pa
baggrund af elevernes made at italesette teksten, konkluderer vi, at deres kensopfattelse var
overvejende heteronormativ, men at graden af denne heteronormativitet varierede blandt

eleverne.

Som samtalen i vores fokusgruppeinterview skred frem, udviklede den sig til at indeholde
forhandlinger om kensforstaelser og -normer. Vi bemarkede et diskursskifte i elevernes
made at italesaette kon, hvor vi konkluderer, at de pa den ene side, ubevidst tilkendegav deres
heteronormative kensforstaelse i samtalen om romanuddraget. P4 den anden side udviste
eleverne storre bevidsthed om méden, hvorpa de italesatte kon, nar samtalen foregik pa et
generelt plan om deres opfattelse af egne og samtidens kensforstielser. Dette diskursskifte
vidner om, at eleverne pa den ene side er ufrivilligt fastholdt i en heteronormativ diskurs qua
den heteroseksuelle matrice. Pa den anden side ytrer de imidlertid mere dbensindede og
inkluderende refleksioner om ken. En inkluderende kensforstaelse har, efter vores vurdering,
svare vilkar med en heteronormativ diskurs, da man ved brug af denne reproducerer og

dermed fastholder den heteronormative kensforstéelse.

Romanuddraget fra Drengene har, via sin normkritiske tilgang til ken, bidraget til at give
eleverne modstand og derigennem en littereer fremmederfaring. En fremmederfaring som dét
at laese litteratur med et queer-teoretisk blik kan give, rummer et potentiale for nye tanker,
refleksioner og erkendelser om kon, der gér ud over en heteronormativ forstielse. Elevernes

modstand kom til udtryk gennem forvirring og forstaelsesvanskeligheder, der bl.a. havde rod

39/57



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling

1 romanens normkritiske facon. Det forbliver uvist, om eleverne rent faktisk har gjort sig nye
erkendelser om ken, men vi formoder, at elevernes forhandlinger derom kan have bidraget

positivt hertil.

8. Queer i et handleperspektiv

I dette afsnit vil vi vurdere, hvilke perspektiver undersegelsens resultater kan give ift.

lerergerningen, samt diskutere leererens handlemuligheder i det professionelle virke.

Vi vurderer pé baggrund af vores undersogelse, at det kraver et queer-teoretisk
begrebsapparat at kunne erkende og italesatte kon pad mangfoldig vis. Derfor mener vi, at det
1 hej grad er gavnligt, at eleverne preesenteres for queer-teori og dens begreber, for pd den
madde at give dem mulighed for at imedekomme et alternativ til den heteronormative
konsforstaelse. I vores optik begraenses elevernes erkendelsesmuligheder, hvis den

normkritiske litteratur udelukkende behandles med afset i holdninger og synsninger.

Indtil nu har projektet udelukkende belyst en positiv vinkel pa brugen af queer-teori i
danskundervisningen. Man kan naturligvis stille spergsmalstegn hertil samt til, hvorvidt
queer-teorien fungerer som ‘mirakelmiddel’, der pa magisk vis kan lose skolens indlejrede
heteronormativitet. For kan man risikere, at queer-perspektivet ligeledes kan skabe et negativt
udfald? Vi ser en potentiel fare for, at en uhensigtsmaessig handtering af queer-litteratur i
undervisningen i vaerste fald kan skabe rum for legitimering af en diskriminerende og

ekskluderende diskurs.

Hvilke forudsatninger skal vere opfyldt for, at man kan lykkes med at bringe et
queer-perspektiv pa danskfaget? Som tidligere navnt i projektet, er det en forudsetning at
vaere bevidst om eget stasted 1 arbejdet med ken i et queer-perspektiv (Heede, 2012b). Sagt
med andre ord; Hvis lereren, der i sin praksis fungerer som rollemodel, ikke pa forhdnd har
gjort sig bevidst om egne forforstielser og perspektiver, og det sprog vedkommende bruger
om ken og kensidentiteter, risikerer laereren at skabe et rum for diskrimination af de elever,
som et queer-perspektiv faktisk vil gavne allermest. Vil man i folkeskolen komme den

dominerende heteronormativitet til livs, ma man derfor inddrage queer-perspektiver i hele sin
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lererpraksis. Uddannelses- og kenssociolog Cecilie Norgaard foreslar, at laereren indtenker
en raekke tiltag i sin praksis 1 mélet om at gere den mere inkluderende; herunder at rette sin
opmarksomhed mod, at ken ikke automatisk ber s&tte dagsordenen for valg af
gruppeinddelinger og legefellesskaber samt rollefordeling blandt kollegerne. Norgaard
foreslar bl.a. at forteelle ‘modhistorier til traditionelle historier’, hvilket muligger, at
repertoiret for den enkeltes identitetsudvikling og livsvalg bliver storre. Derudover foreslar
hun ‘at nuancere gamle myter’, der stereotypisk omhandler eksempelvis ‘de vilde drenge’ og

‘de stille piger’ (Juni, 2020, s. 19).

Der synes at hvile et stort ansvar pa den enkelte lerers skuldre hvad angar ansvaret for, at alle
elever oplever at fole sig repreesenteret 1 litteraturen, undervisningen og i folkeskolen
generelt. Hvis dét at skulle lykkes i arbejdet med et queer-teoretisk perspektiv i
undervisningen stiller hgje krav til leererens viden og praksis, kan det naturligt virke
afskreekkende pa nogle leerere og bevirke en uhensigtsmessig bereringsangst ift. at arbejde
med emnet. Vi er af den holdning, at hvis den danske folkeskole skal vere for alle og ikke
kun afspejle de heteroseksuelle, ber der fra politisk hold implementeres undervisning i
kensteori pé selve lereruddannelsen, si ansvaret for en inkluderende kenspadagogik ikke

athenger af den enkelte lerer og skole, men bliver et felles projekt.
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10. Bilag

Bilag 1 - Interviewguide

Forud for interviewet har vi udarbejdet folgende interviewguide:

Forskningsspergsmal

Interviewspergsmal

- Hvordan er elevernes umiddelbare reaktion pa
medet med tekstuddraget?

- Er der en af jer, der vil give et kort referat af
hvad I har laest?

- Hvad tenker I umiddelbart om det tekstuddrag
vi bad jer leese? Veekkede det nogle folelser I
jer? Hvilke?

- Var der noget ved tekstuddraget, der undrede
jer? Noget I ikke forstod?

- Hvordan forstar eleverne maden romanen
bruger et flydende ken? Hvordan reagerer
eleverne, nar de opdager, at hovedpersonen Kim
kan skifte ken?

(Hvis eleverne har sveert ved at leese sig frem til
blomstens egenskaber, hjelper vi dem pd vej,
hvis ikke giver dem den information, da det er
en vigtig preemis for resten af interviewet)

- Beskriv hovedpersonen Kim for os? Hvem er
Kim?

- Hvordan tror I, at Kim har det?
- [ drivhuset star en blomst med magiske

egenskaber. Ud fra det I har leest, har I sa et bud
pé, hvad den magiske blomst kan?

- Hvordan italesetter eleverne kon?
Hvordan italesatter eleverne maden bogen
fremstiller ken pa?

- Hvordan bliver pigerne i uddraget beskrevet?
Prov at finde eksempler i teksten, hvor piger
optreeder - hvad ger pigerne og hvordan bliver
det beskrevet?

- Hvordan bliver drengene i uddraget sé
beskrevet? Prov at finde eksempler i teksten,
hvor drenge optrader - hvad ger de og hvordan
bliver det beskrevet?

- Finder eleverne en genkendelse eller
identifikation i maden kennene bliver fremstillet
i bogen?

- Kan I genkende méden som drengene og
pigerne opforer sig i bogen fra jeres egen
hverdag? Er der noget, der adskiller sig?

- Kim foler sig splittet mellem at vaere en pige
og en dreng. Kan I sette jer ind i den folelse?
Kender I nogen, der har folt den samme
splittelse?

- Hvordan italesatter eleverne deres egne
kensforstaelser, nar vi stiller mere generelle
spergsmal om ken?

- Hvordan udtrykker I jeres kon?

- Er der forskel pé kennene generelt?
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- Oplever 1, at der er forventninger til hvordan
jeres kon ber opfere sig?

- Hvor &bne og tolerante er eleverne for en
adfeerd, der er afvigende i et heteronormativt
perspektiv?

- Hvad synes I om drenge der f.eks. gar med
make up eller i kjole?

- Hvordan ville I have det, hvis en af jeres
venner ville omtales ‘hen’?

- Afsluttende sporgsmal

Har dette tekstuddrag og samtalen vi har haft
givet jer lyst til at leese hele romanen? Hvorfor?
Hvorfor ikke?
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Bilag 2 - Elevinterview

Af dette bilag fremgér det elevinterview, der er analyseret 1 bachelorprojektet. Det blev
foretaget den 29. april online over platformen Zoom. Grundet rammerne for
bachelorprojektet, der kun tillader 10 normalsider i bilag, er det uddrag fra interviewet, som

vil kunne ses i dette bilag.

IN1 = Interviewer 1

IN2 = Interviewer 2

E1 = Elev 1 - identificerer sig som dreng
E2 = Elev 2 - identificerer sig som pige
E3 = Elev 3 - identificerer sig som dreng
E4 = Elev 4 - identificerer sig som dreng

()

E2: “Der er den her pige, som ggh.. som sa vidt som jeg forstar det, hun foler sig fanget i sin
egen krop, fordi hun hellere vil vaere en dreng. Hun foler sig utilpas. Og hun har de her to
veninder, som virker meget feminine og meget interesserede i drengene og séddan. Jeg synes
det var lidt sveert at forstd, fordi at jeg folte, at man kom lidt midt ind i den, men hun fir den
her - man kan godt kalde den en ven, men sa alligevel ik’, fordi de er sadan lidt op og ned -
Tony, som virker @ldre end hende. Og de bliver sadan tettere, men de har sddan lidt et
markeligt venskab, som ikke rigtigt er et venskab. Det er lidt sddan venne/fjende-agtigt. Men
de bliver sddan tatte.. Ja.. Der skete sddan.. Det var lidt svert at forsta..”

IN2: “Ja..”
E2: “Og sé bliver hun uvenner med sine veninder, hvilket gor hun kommer tettere pd Tony”

()

IN1: “Men jeg kunne godt teenke mig at sperge, nu har I lest det her tekstuddrag.. Hvad
tenker [ umiddelbart om det? Hvad var jeres reaktion da I laeste det?”

E1: “Jeg var sadan lidt ... Jeg synes man kom sddan lidt meget for hurtigt ind i det. Jeg
forstod ikke helt hvem personerne var og sadan noget”

IN1: “Nej..”
IN2: “S4 det var séddan en folelse af forvirring?”’
El: “Ja”

E3: “Ja..”
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IN2: “Ja, er det noget | alle sammen tenker, eller er der nogen der synes noget andet?”

E3: “Nej det... Jeg er enig”

E2: “Jeg var lidt forvirret i starten, men sé efterhanden gav det bedre mening, men sé blev jeg
ret forvirret igen, da det kom til det der med det radne trae, jeg tror det var et tree, jeg er ikke
helt sikker. Der var i hvert fald noget, som var raddent inde i et drivhus, hvor de blev

uvenner. Hvor jeg ikke sadan rigtig vidste hvad der foregik”

IN2: “Men hvis I skal tenke mere pé selve det univers vi bevager os ind 11 det her
tekstuddrag. Hvis I skal satte nogle folelser pa det, hvad ville I sa sige?”

E2: “En hel masse fortvivlelse, og en hel masse, hvad kan man sige, usikre teenagere, som
ikke rigtig ved hvem de er endnu”

IN1: “Hvad far dig til at teenke det, E2? At de ikke rigtig ved hvem de er endnu?”

E2: “Ham der Tony, han virker sadan helt ... Han er ikke helt ordentlig op i hovedet virker
det som om. Han har nogle ting, som ikke helt er faldet pd plads endnu pa en eller anden
made. Ogsa dét der med, at de star og skyder med séddan en pistol og leger, og han er sadan

‘har du ikke provet det for?’ - sddan, selvfelgelig har hun ikke provet at skyde med en pistol
for”

(...)
IN1: “E4, ma jeg ikke prove at sperge dig - hvad tenkte du, da du laeste det her tekstuddrag?”

E4: “Hmm.. Jeg blev selvfolgelig ret forvirret over det i starten... Men ja, det er nogle
forvirrede teenagere, synes jeg”

IN2: “Hvordan synes du sadan stemningen var? Eller det ma I alle gerne svare pa.. Hvordan
er stemningen i det I har laest? Er det et rart sted at vaere eller ... ”

E1: “Arj, det er ikke sa rart, tror jeg”

IN2: “Nej? Hvorfor tenker du ikke det?”

E1: “Fordi at... Det... Nu ved jeg ikke om jeg forstod det rigtigt, men sadan ude i vandet, sa
var det at de var tet pa at drukne og sddan noget, man skal maske leve op til noget man ikke
har lyst til”

IN2: “Teenker du pd Kim dér?”

El: “Ja”

IN2: “Hvordan tenker du, hun skal leve op til noget som hun ikke har lyst til?”
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E1: “Hun skal sddan passe ind i det .. at hun sadan er venner med dem, der heenger ud med de
drenge, sé skal hun ogsa veare én af pigerne, hvis man kan sige det sddan. Sddan som E2
sagde, hvis hun nu hellere gad at vare en dreng og feler sig utilpas i sin krop”

IN2: “Sa der er noget, som hun siddan skal passe ind i, tenker du?”

El: “Mhm”

IN1: “Ma jeg ikke lige prove at sperge dig.. Du siger det der med, at hun gerne vil vaere en
dreng, er det rigtigt forstaet?”

E1: “Altsa jeg foler, nér jeg laeser teksten, at hun sddan .. Nogle gange sagde hun, at det var
en drengehénd at hun havde og sddan noget”

IN1: “Ja? Sa hvad tolker du ud af det, nar du leser det?”

E1: “At hun maske sddan foler sig fanget i sin krop, ligesom E2 sagde tidligere. At hun
hellere vil vaere i1 en drengekrop end i en pigekrop”

IN1: “Ja.. Kan vi ikke lige prove at tale lidt mere om Kim? Jeg kunne godt tenke mig at here,
hvad tenker I om hovedpersonen Kim? Hvem er det? Hvis I lige kan knytte nogle ord pa”

E2: “Hun far ikke serlig meget opmarksomhed fra sine foreldre, hvilket gor at hun maske
gor nogle lidt dumme ting”

IN2: “De der foraldre herer vi ikke ret meget om i hvert fald”
E2: “Nej, det virker ikke som om hun fér den sterste opmarksomhed fra dem”

(...)

IN1: “Det er sjovt. Nu omtaler vi Kim som hun. Men er Kim egentlig en dreng eller en
pige?”

E1: “Det kommer an pa, hvornar i teksten man siger”

IN1: “Ja prov at uddybe det, E1”

E4: “Normalt var hun jo egentlig en pige”

IN1: “E4, det skal jeg lige here igen, jeg kunne ikke here det”

E4: “Hun er jo blevet fodt som en pige, men den der nektar gor hende til en dreng. Sé det er
jo stadigvaek en hun”

E1: “Det kommer an pa, hvornar man laser. Hvis vi nu laser, der hvor hun er en dreng, sa er
det jo en han teknisk set”
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IN1: “Sa det handler om, hvad kroppen viser?”’

E1: “Det teenker jeg. Det er jo ogsa hvad hun foler sig som om.. Altsé foler sig som, teenker

29

Jeg

IN1: “El, prov lige at uddybe det, det tror jeg ikke lige helt jeg forstod”

E1: “Altsa, hvis hun nu er en dreng, men .. altsa... jeg ved ikke lige hvordan den der nektar
sadan.. @ndrer den ogsa pa hvordan hun fortolker sig selv som ken eller er det bare hvordan
hun ser ud?”

IN1: “Det er et rigtig godt spergsmal E1 du stiller”

IN2: “Ja, det er faktisk et rigtig godt spergsmal”

IN1: “Hvad tror du selv?”

E1: “Ehh... Jeg tror sddan, at det er lidt en blanding, fordi at hun teenker sadan at.. at na jo,
hun havde en drengekrop, eller - personen havde en drengekrop.. Men sé tenker jeg sadan, at
en dreng ville jo bare teenke sddan.. Han ville jo ikke teenke sddan, at han havde en
pigekrop... Hvis I forstar... eller maske.. jeg ved det ikke”

IN1: “Jeg ved ikke helt om jeg forstér, men det er ogsa meget kompliceret. Jeg kan ikke lade
vaere med at teenke pa.. At hvis I nu forestillede jer, at det var jer der drak den her nektar, og I
fik en krop der havde det modsatte kon, tror I, at I ville teenke anderledes eller tror I stadig at
I ville veere dem I er nu? Giver det mening dét jeg sperger om?”

Flere i kor: “Jaer”

E4: “Jeg ville tenke nok lidt normalt, men opfere mig lidt anderledes, hvis man skal prove at
holde det hemmeligt”

IN1: “Okay, ja”

E3: “Jeg teenker ogsa, at jeg ville tenke nogenlunde det samme”

IN2: “S4 ligesom den made man .. hvad skal man sige.. den made man tenker pa, eller sddan
ens person ville vere den samme, men at den méde man opforer sig pa er forskellig. Er det
sadan I mener det?”

Flere i kor: “Ja”

IN2: “Men hvorfor tror I at man f.eks. ville opfere sig forskelligt?”

E4: “Hvis man skulle prove at skjule det for eksempel. S er det jo ikke normalt at lave
drengeting og vere en pige i en pigegruppe”
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E2: “Det.. det er det jo sadan set. Altsa, der er jo ikke noget.. Du kan jo sagtens vaere en pige
og opfoere dig som en dreng.. Man kan jo ikke opfere sig som en pige og opfere sig som en
dreng, hvis man tager den helt ud.. Pa grund af..”

E3: “Nejnej, men altsé nu teenker jeg ogsa bare pa, hvis du gar fra at vere en pige og sa er en
dreng og opferer dig pa pracis samme made, men er sammen med nogle andre, sa.. nu vil jeg
sa heller ikke sige, at drenge og piger hele tiden opforer sig pa samme made...”

E2: “Jamen ingen opferer sig jo pa samme made”
E3: “Nejnej, men der er lidt.. Altsa.. man kan altsa.... Jeg vil sige, piger opferer sig mere som

hinanden nar de er sammen, end hvis f.eks. hvis en pige opferte sig pracis som hun gjorde
med hendes venner, nar hun var sammen med en drengegruppe”

(...)

IN1: “Sé det vi ved om pigerne her fra tekstuddraget det er, at de gér med rigtig meget
sminke og de har nogle lange ben og nogle lange tynde halse og sa vil de gerne have
opmarksomhed fra drengene.. E2, hvad teenker du om den beskrivelse af pigerne?”’

E2: “Jeg teenker de virker ikke serligt sede.. @hm, men det er bare min mening. Det ville nok
ikke vaere nogle jeg ville vaere veninder med, for de virker sidan meget... hvad kan man
sige.. meget sddan.. opmarksomhedskravende og gér meget op i sig selv og sddan, og det

ville jeg nok ikke rigtig kunne holde ud at here pa”

IN1: “Nej, sa du kan ikke rigtig sddan genkende dig selv som pige i maden de bliver
fremstillet pa?”

E2: “Altsé jo.. Nogle gange .. Altsa jeg foler ikke selv, at jeg er den mest feminine pige man
kan finde, men nogle gange sa gor jeg da ogsa selv mere ud af mig selv end jeg normalt ville
gore sddan ikke? Men ..”

E3: “Maden de bliver beskrevet, er sddan stereotypisk mean girl”

E2: “Ja!”

IN1: “Mean Girl - prov lige at sette flere ord pa det”

E2: “Jeg ville tenke mere sadan.. vestegns med de der lange @jenvipper, det blev beskrevet,
at hun havde keempe gjenvipper pd, hvor jeg teenker sddan lidt: stakkels piger, hvor de har
sadan latterligt store gjenvipper pa, sa man ikke kan se deres gjne”

E3: “Du har set filmen Mean Girls, ikke?”

E3 viser os et billede af Mean Girls filmen

IN1: “Er det sadan nogle piger I kommer til at teenke pa?”
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E3: “Jal”

(...)

E3: “F.eks. der hvor at han .. Der hvor hun har skudt de der skud, og s& han er i gang med ..
han gar med de der konservesdaser, altsa.. Han kigger ikke tilbage, han gar bare, og hun star
med en pistol, en ladt pistol og han gar bare uden at kigge tilbage. Han ved godt, at hun ikke
har tenkt sig at skyde ham”

IN2: “Jaer..”

IN1: “Sa du tenker at han pa den made viser, at han er paent meget i kontrol?”

E3: “Ja”

E1: “Det teenker jeg ogsa”

IN2: “Sa det er den made han er pa. Han har sddan en styrke eller sidan.. En magt.. Kan man
sige det?”

E3: “Ja”

()

IN2: “Jaer.. Sdohm.. Taenker I at det er sadan .. Hvad er det for nogle... Ej, jeg ved ikke helt
hvordan jeg skal sperge.. Er det nogle interesser der er sddan typisk knytter til drenge eller
piger eller? Hvis I skal sige noget om det”

E3: “Jeg vil nok sige, at der er flere drenge, der er interesserede 1 pistoler og sddan noget. Der
kender jeg ikke super mange piger, der er interesseret i det, men jeg vil ikke sige det er ikke
mange, der gar rundt med en pistol og sddan noget”

IN2: “Nej, heeh, trods alt”

IN1: “El, E3 og E4, hvad teenker I om méden drengene bliver beskrevet pa og det de laver?
Er det noget I sddan kan genkende?”

E3: “Nej”

E1: “Nej, jeg gar 1 hvert fald ikke rundt med pistol”

(...)

E3: “Jeg kan genkende det, men det er sddan meget stereotypisk”
E1: “Jaer”

IN2: “Hvad mener du med det?”
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E3: “Det er sddan .. Det er selvfalgelig noget.. Der er selvfolgelig nogen, der er sddan der,
men de fér det til at lyde som om det er alle drenge, der er sadan der”

IN1: “Okay, ja”

IN2: “Sa hvad er det sa der adskiller sig fra, hvordan I oplever sadan I jeres liv hvordan
drenge f.eks. fremstilles.. Hvad er det, der gor det her sd ekstremt?”

E3: “Fordi det .. Nu er jeg lige her i teksten.. Altsd de far det til at lyde som om de kun er
interesserede 1 pistoler, ryge, drikke og piger”

()

IN1: “Nu har vi skitseret hvordan drengene er og hvordan pigerne er.. Hvor tenker I at Kim
hun er i det her? Hvad er hendes rolle i det, hvis det giver mening”

E3: “Hun er sddan lidt i midten af det hele, lyder det sddan”
IN1: “Prov at sette flere ord pé det. Hvordan er hun i midten?”

E3: “Hun hanger bdde ud med drengene og ger det, som de gor, men hanger ogsa ud med
pigerne, og gor som de gor .. Sa hun er lidt en blanding af begge”

E2: “Der er jeg faktisk lidt uenig pa grund af, at hun.. hvad kan man sige.. Hun er jo sammen
med sine to veninder. Hun er jo ikke saidan sammen med radyrpigerne. Hun er sammen med
sine to veninder som ogsa er bade dreng og pige. S& hun er jo sddan.. Jeg foler faktisk ikke, at
hun er sa meget pige faktisk. Hun er meget mere dreng end hun er pige, ogsa nar hun er pige,
sa er hun stadigvaek sidan lidt.. ikke drenget, men hun er ikke den feminine pige, s hun er
ikke ligesom radyrspigerne overhovedet. Det kommer hun faktisk overhovedet ikke i
narheden af pa noget tidspunkt”

IN1: “Nej... Hvad tenker du E4?”

E4: “Jeg foler, at hun ogsé er over ved drengene. Sadan.. Midt i mellem, men ovre mod
drengene”

IN2: “Synes I hun passer godt ind nogle af stederne? Eller passer hun ikke rigtig ind nogle af
stederne?”

E3: “Hun passer sadan ikke rigtig ind i nogle stederne, men hun er saddan lidt med i begge”

()

E3: “Den bedste méde jeg kan vise det pa, det er sddan her .. Jeg ved ikke om I kan se det
ordentligt.. Hun ligger sadan lidt mere over mod drengene, men hun er sddan lidt mere i
midten”
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E3 viser os en model han har lavet. Et kontinuum, hvor pigerne er i den ene ende og
drengene er i den anden ende.

IN1: “Du har lavet et kontinuum, E3.. Og hvad er der pa den ene side, det er pigerne?”

E3: “Dér er pigerne og dér er drengene, og hun ligger sddan lidt mere over mod drengene,
men stadig i midten”

IN1: “Okay. Det er ret interessant. Fordi.. Hvis vi s igen skal prave om Kims ken, sé .. Der
siger I, at der er noget i hende, der halder lidt mere mod drengene. Men er hun en dreng eller
er hun en pige?”

E3: “Hun er nogen gange en dreng og nogen gange en pige”

()

IN2: “Altsa teenker I, at man kan vaere et sted midt imellem? Behgver man.. altsa .. Er man
enten dreng eller pige eller kan man vare noget andet eller?”

E2: “Det kan man jo sagtens.. Altsé der er jo mange forskellige kon nu til dags”
El: “Ja”

E2: “Man kan vel egentlig vere lidt hvad man vil, men du kan sagtens vere sddan en mellem
ting.. Det kan du sagtens”

()

E3: “Du sagde .. altsd: ‘er hun en dreng, er hun en pige, er hun midt i mellem’ og nu siger jeg
bare - hun kan vaere midt i mellem, hun kan faktisk veere hvad hun har lyst til”

(..

E2: “Jeg har det lidt sddan nogle gange, at jeg bare har lyst til at pisse pa alle de der, hvad
kan man sige.. Idealer, ved at vare en pige. Det er virkelig noget som kan irritere mig meget
nogle gange, men jeg har aldrig nogensinde haft folelsen af hellere at ville vaere noget andet
end det jeg er. Jeg er sa tilfreds med at vare en pige, og jeg har overhovedet ikke lyst til at
veere dreng”

IN2: “Men du oplever alligevel, at der er nogle idealer?”

E2: “Ja, praecis!”

IN2: “Hvad er det for nogle idealer?”

E2: “Blandt andet med sadan noget.. Bare har i det hele taget”

IN2: “Sadan kropsbehéring eller hvad?”
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E2: “Kropsbehéring og altsd sadan noget der, det synes jeg er noget vaerre pis.. Pa grund af
at, der er ikke nogen der skal demme mig, hvis jeg har armhulehér - for helvede, det har vi jo
alle sammen”

IN2: “Ja okay, sa der oplever du f.eks., E2, at der kan mend - de kan godt fa lov at have
kropsbehdring, men det kan kvinder ikke, eller?”

E2: “Pracis! Men hvis du nu har rigtig mange hér pa benene, sé kan de godt se det som
klamt.. I hvert fald i min alder her, sa er der rigtig mange piger, som gir meget op i det og
sadan, hvor jeg bare teenker: ‘det er sa ligegyldigt.. altsa.. det er dine ben’”

IN1: “Men E2, har du oplevet at der er nogle, der har kommenteret pé det eller har
konfronteret ..”

E2: “Nej, det har jeg aldrig nogensinde, for jeg tror selv, at jeg har sadan lidt ligeglad, og har
lagt det sddan lidt vaek og varet sddan: ‘jaja, den er god med dig”-agtig.. Men jeg har oplevet,
at jeg gik til springgymnastik med en pige, og det var vores forste opvisning det ar, og vi stod
og opvarmede, og lige pludselig kan man bare se, at hun har rigtig mange armhulehar. Det
lignede at hun aldrig nogensinde havde barberet sig, og alle piger lagde maerke til det. Alle
pigerne - ogsa drengene, de syntes jo det var klamt, hvor jeg var lidt sddan: ‘men det er jo
ligemeget. Det er hendes valg om hun har armhulehar eller ej, og det er ogsé hendes valg om
hun star og viser dem frem nu til alle pa holdet, men altsa - lad hende vere, det er hendes
valg, at hun ikke har barberet det af.. Lad veere med at kommentere pé det, det er helt okay at
hun har det”

IN1: “Ja! For jeg kunne godt teenke mig at here jer andre, drenge.. Oplever I.. Nu siger E2, at
hun oplever, at der er nogle idealer for, hvordan det er man skal vaere en pige.. Oplever I
drenge ogsa at der er nogle idealer for eller nogle forventninger til, hvordan man skal vare
som en dreng?”

E3: “Jaer”

E4: “Ja”

IN2: “Kan I komme med nogle eksempler?”

E3: “Ja, altsé.. Jeg synes.. Altsa.. Der er nogle, der synes, at drenge ikke skal vise folelser
overhovedet”

E4: “Ja!”
E3: “Og det kan godt vere lidt irriterende nogle gange, men..”
E4: “Hvor drenge, de skal kunne vaere mand og de skal holde til alting”

E3: “Jaer”
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IN1: “Hvad med dig E1, kan du genkende det de andre siger?”

El: “Ja..”

(...)

IN1: “Fylder det meget for dig, E37”

E3: “Nej... Det... Det er sgu ikke sé slemt. Det er fint med mig”

IN1: “Hvad med jer andre? Fylder det os jer?”

E1: “Nearj, ikke s& meget”

E4: “Nej, det er ikke s slemt”

IN2: “Nu taler vi sddan lidt om forventninger til jer som jeres ken, men tenker I.. Er der
sadan sadan forskel pa kennene, hvis I skal sige det helt generelt? Er der forskel pé at vaere
dreng og pige?”

E3: “Ja”

E1: “Det kommer ogsé sddan an pd, hvad man sadan velger det til at veere”

IN2: “Ja - hvad mener du med det E1?”

E1: “Altsa man kan.. Som pige kan man jo bare valge sadan at gere dét som drengene geor,
og sé er der jo ikke rigtig nogen forskel pa den méade..”

()

E1: “Altsa pigerne.. Nu kommer jeg bare med et eksempel.. Pigerne kan lettere spille end
drenge f.eks. kan ga med make up.. Jeg tror drenge far mere hate, hvis de gar med make up
end piger spiller.. Altsa det er bare et eksempel”

IN1: “Okay.. Altsa - spiller computer? Jeg skal bare lige veere med”
El: “Ja”
IN1: “Okay.. Hvad tenker du om det E2?”

E2: “Jeg synes det er forkert, at man skal vere imod, at drenge gar med make up.. Altsé hvis
de har lyst til det, s& gor de det jo.. Ogsa dem der gir med neglelak... Det.. Altsa.. hvorfor har
man noget imod det? Ja.. Jeg forstar det ikke, at man skulle have noget imod det, fordi det er
jo den individuelle persons valg.. Det er personens valg, sa kan du sa valge om du stetter
personen i det eller ej, men hvis du sa velger ikke at stotte personen i det, sdd.. sa er det sa
ikke sarlig fedt af dig... Hvis du har en ven, der lige pludselig vaelger.. Hvis man nu har en
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drengeven, der pludselig vaelger, at nu vil han faktisk godt ga med make up fordi det synes
han, at det ser super fedt ud, sa skal man selvfolgelig stotte ham op 1 det, og hjelpe ham med
at.. hvad kan man sige, fa ryddet alt hate ad vejen og bygge ham op og ikke f4 ham ned igen”

IN1: “Hvorfor tror I, at der er nogle der kan have noget imod at drenge f.eks. gar med make
up? Hvad er det, der kan vakke den her hate du taler om E2? Hvis I skulle prove at gette?”

E3: “Fordi det ikke er mange der ger det, s& man er ikke rigtig vant til at se det”
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