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1. Indledning

Religionsundervisning har siden den forkyndende undervisning blev afskaffet veeret en problematisk stgr-
relse. For hvad er religionsundervisning foruden et religigst aspekt? Det kan frygtes, at den totalt sekulzere
undervisning mister en del af kristendomskundskabsfagets kerne, og at eleverne derved faktisk ikke reelt
gennem undervisningen stifter bekendtskab med religionernes kerne — En totaltydning af tilvaerelsen™. |
1975 blev faget bragt pa niveau med skolens gvrige fag, og var dermed ikke laengere en del af skolens over-
ordnede formal, eftersom skolen Igsnede sit naere band med kirken (Koed & Tinggaard, 1999, s. 9). Faget
er blevet yderligere problematiseret, fordi religionen er blevet fjernere, og moderinstitutionen kirken er
blevet frargvet meget betydning, som denne havde for fortidens samfund. Jgrgen I. Jensen kalder dette
feenomen den fjerne kirke, og denne institution, den fjerne kirke, er nu et historisk ornament, som tidligere
tiders mennesker har fundet mening i, men for det moderne menneske er dgren til kirkens livstydning luk-
ket. Vi har ikke leengere samme adgang til kirkens forkyndelse, fordi vi er af en tid, som ikke tillader os at
benytte fortidens totaltydninger. Den historisk aflejrede kristendom er en kulturel stgrrelse, men som Jen-
sen ogsa bemaerker, repraesenterer kristendommen og andre religioner for det moderne menneske et eller
andet betydningsfuldt, en skjult mening, som ligger under overfladen, men som det maske er umagen vard
at tilnaerme sig, og hvis ikke det er tilfeeldet lige nu, sa i hvert fald noget som bgr gemmes til fremtiden. Den
religigse fornemmelse er for det moderne menneske noget grundleeggende andet end almindeligheden,
fordi det moderne samfund er et sekulariseret samfund, hvis meningsgivende parametre er af verdslig na-
tur. Verdslige ggremal adskiller sig fra de religigse ved at have andre genstandsfelter at arbejde med, og nar
hele tilvaerelsen verdsligggres, hvilket synes at forekomme, mister mennesket ubetvivligt en dimension i
livet. Denne betaenkning er bacheloropgavens fundament, samt opgavens indgangsvinkel til meningsgiven-
de kristendomskundskabsundervisning. Disse forudsaetninger for kristendomskundskabsundervisning er
dunkle og sveert konkretiserbare. Hvad kan man udlede af omsteendighederne? Hvad bgr man som kristen-
domslaerer ggre? Hvad er handlingsgrundlaget? Min indgang til disse problematikker er Paul Tillichs religig-
se dimension; et sveert forstaeligt, flyvsk og omfattende teoretisk begreb, som gennem opgaven vil blive

problematiseret, vendt, vinklet og belyst.

Den religigse dimension blev kristendomskundskabsunderviserens anliggende i 1995, hvor begrebet kom til

at indga i fag- og formalsbeskrivelsen for folkeskolefaget. Laereren skal nu i gang med at s@rge for at:

! Livs- og totaltydning forstas som en tydning af tilvaerelsens mening. Totalen er saledes livet, og tydningen indebzerer
en forstaelse af livets overordnede mening og en altid geeldende forklaringsmodel. Der ses her en forbindelse til ordet
religion, religare, fordi totaltydningen i en hvis forstand er bindende hvis den accepteres.
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»eleverne erkender og forstar, at den religigse dimension har betydning for livsopfattelsen hos det enkelte

menneske og for dets forhold til andre”. (feellesmal, 2009, s. 3)

Idéen om den religigse dimension er som naevnt Paul Tillichs (1886-1965), og han tillader sig den bredest

mulige definition:

”Jeg vil betegne dybets dimension i mennesket som en "religigs dimension". Thi at veere religigs betyder at
spgrge lidenskabeligt efter vort livs mening... En sGdan opfattelse gar religionen til noget universelt menne-
skeligt, selv om den afviger fra det, man saedvanligvis forstdr ved religion. Religion som dybdedimension er
ikke troen pa guders eksistens, ej heller troen pa eksistensen af én gud. ... Men religion er grundlaeggende
noget mere: den er menneskets vaeren, nar det gaelder meningen med dets liv og med eksistensen overho-

vedet.”.

Den religigse dimension har tydelige eksistensfilosofiske anstrgg, og er i undervisningsgjemed en made at
tolke kristendomsundervisningen p3, og tillige en mulig indgangsvinkel til en sekulariseret religionsunder-
visning. Som slutmal skal eleverne kunne diskutere den religigse dimension, og dennes betydning for livsop-
fattelsen hos de enkelte mennesker. Dette fremgar som det fgrste slutmal under livsfilosofi og etik(Fzelles

mal, 2009, s. 4).

Kristendomskundskab er splittet mellem en tydningsdimension og en historisk, eventuel samtidshistorisk,
dimension. Disse to har hver deres speendvidde, men er begge ngdvendige aspekter af undervisningen. Den
religigse dimension er den omtalte tydningsdimension, og er herigennem adskilt fra religionernes fremtrae-
delsesplan (Model A). Den religigse dimension findes ikke i kirken, under bedetappet, eller under en tora-
rulle i en synagoge. Den er et indre virke, og er dermed meget svaer at ggre til undervisningens fzelles tredje
— undervisningens genstandsfelt. Religionernes yderste cirkel, fremtreedelsesplanet, bliver ofte ifglge min
ringe erfaring, det eleverne baerer med sig fra skolen, og bacheloropgavens fokus er at undersgge hvordan
dette kan aendres. Altsa, hvordan den religigse dimension fremhaeves og synligggres i undervisningen. Der
hersker i min opfattelse af hvad religion er ingen tvivl om, at religionernes fysiske manifestering er det ele-
verne far mindst ud af at leere om. Det er et ngdvendigt aspekt, men nok det mindst vigtige. Efter disse

overvejelser udkrystalliserer sig et problemfelt:

Eftersom, at folkeskolens elever lever i det sakaldte pluralistiske og fragmenterede samfund, hvordan kan
man da tale om livets mening i skolekontekst, sddan som der ligges op til i definitionen af den religigse di-
mension? Eleverne er ikke en del af nogen overordnet tydningstradition, sddan som kirken i tidligere sam-
fund stod som repraesentant og garant for en kulturelt traderet universel totaltydning. Kan man i folkesko-

len undervise i fundamentale livstydninger og grundlaeggende livsspgrgsmal? Er den postmoderne om-
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staendighed forenelig med tanken om faellesgyldige grundvilkar for alle mennesker? Denne opgave sgger at
indkredse elementaere grundvilkar, som kan ggres til genstand for undervisning i livets mening i overens-

stemmelse med definitionen af Tillichs religigse dimension. Hvis ikke dette er muligt star kristendomskund-

skab som folkeskolefag meget svagt.
Problemfeltet er sammenfattet i felgende problemformulering:

Er det muligt at arbejde med livets totaltydninger, og menneskers faellesgyldige grundvilkdr i folkeskolefaget
kristendomskundskab set ud fra den betragtning at folkeskolen er praeget af postmodernisme? Hvis ja, hvil-

ke redskaber skal der da til, og er det meningsfyldt at gennemfare en sGdan undervisning?

1,1 Struktur

Den alment menneskelige religigsitet
Mit fgrste teoriafsnit er en redeggrelse og gennemgang af religionsfagligt stof; symbollaeren og den narrati-

ve tilgang. Disse to tilgange er udvalgt, fordi de i undervisningssammenhang indeholder arbejde med de
sakaldte alment menneskelige livsspgrgsmal, og derfor er direkte forbundet med Tillichs religigse dimensi-
on — Den religigse dimension er lig det at reflektere over livets mening, og det er det man ggr nar man
overvejer et livsspgrgsmal. De udvalgte religionsfaglige tilgange fungerer i opgaven som mulige veje og
indgange til arbejdet med menneskets fallesgyldige grundvilkar. Forbindelsen er taenkt saledes, at eleverne
ved at stifte bekendtskab med de alment menneskelige livsspgrgsmal gives en indgang til den religigse di-
mension. Teorien, det religionsfaglige stof, skulle gerne synligggre denne forbindelse med den religigse
dimension gennem sin faglige indgangsvinkel. Henholdsvis forskellige symboltyper og arbejdet med eksem-
plariske meningsgivende narrativer. De teoretiske indgangsvinkler er primaert praesenteret gennem Karen
Lundblads religionsdidaktik; Symbolisering og dannelse, Nina Tanges Religionspaedagogiske pejlinger, samt
Kirsten M. Andersens gennemgang af den narrative tilgang og Henrik Juuls gennemgang af symbol-
undervisning, begge i Buchardts Religionsdidaktik. Lggstrups og Jungs syn pa symboler er inkluderet som

repraesentationer af henholdsvis den relationistiske og psykologiske symboltolkning.

Den postmoderne ungdom
Dette andet teoriafsnit indeholder en gennemgang af den nyere ungdomsforskning. Afsnittet sgger at af-

daekke om malsaetningen med opgaven er realistisk, hvis man tager elevernes kulturelle stasted med i over-
vejelserne. Er den religigse dimension kompatibel med den sakaldte postmodernisme, og er det menings-
fyldt at tale om totaltydninger med elever som er kulturelt frisatte? Der er ingen tvivl om, at mange af de

budskaber og meninger som kristendomskundskab opererer med er af historisk art, og afsnittet skal ses
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som en kritisk vinkel i forhold til at reaktualisere konsistente sammenhangende og abstrakte livstydninger
for en generation, der opfatter verden yderst fragmenteret, saerdeles relativt og subjektivt. Dette kapitel
skal afdaekke hvorvidt, det er muligt for alle elever at genkende de grundvilkar, som beskrives gennem

symbollaeren og den narrative tilgang. De benyttede teorier i dette afsnit er primaert udarbejdet af Stuben-

rauch og Ziehe.

Validitetes- og objektivitetsproblemer
| dette afsnit undersgger jeg de bagvedliggende teoretiske problemer vedrgrende kvalitative undersggel-

ser. Heriblandt hvordan man arbejder med: validitet, objektivitet, kondensering og kategorisering. Dette
afsnit er en teoretisk forberedelse til den praktiske del af interviewet. De benyttede teorier i dette afsnit er

primaert udarbejdet af Dahler-Larsen og Kvale.

Gennempforsel af interviewet
Dette afsnit spger en forankring i faktiske forhold gennem en kvalitativ undersggelse. Undersggelsen er et

semistruktureret fokusgruppeinterview, og omhandler hvad tre elever i niende klasse har faet ud af deres
kristendomsundervisning. Har eleverne oplevet den religigse dimension? Eftersom, at kravet om inddragel-
se af den religigse dimension blev indfgrt i 1995, burde eleverne have vaeret udsat for undervisning, som i
nogen grad har veeret struktureret om dette begreb. Jeg samtaler med eleverne om hvordan de har oplevet

faget generelt, hvad de tror fagets mening er, og hvilke indsigter de har taget med sig fra faget.

Kondensering og kategorisering af interviewet
Interviewet bliver kondenseret og kategoriseret. Jeg undersgger hvad jeg har faet ud af interviewet og hvad

jeg kan udlede. Interviewet bliver perspektiveret til og belyst med afsaet i validitets- og objektivetsproble-

met samt det religionsfaglige stof, for sa vidt dette er muligt.

Undervisningsmaterialeanalyse
Undervisningsmaterialet Religion i gjenhgjde analyseres med det formal at afdeekke hvorledes materialet

bringer den religigse dimension i spil, og om materialet tager hensyn til elevernes kulturelle status som
postmoderne og kulturelt frisatte. Tages der hensyn til elevernes forforstaelse og leeringsprocesser? Mate-
rialet perspektiveres altsa til den praesenterede religionsfaglige teori, symbollaeren og de eksemplariske

narrativer, og det vurderes hvorvidt materialet bringer teoriens elementer i spil pa en givtig made.

Konklusion
Opgaven afsluttes med en endelig konklusion.
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2. Den religigse dimension - At tro pa den alment menneskelige religigsi-
tet?

Tillich praesenterer sin “glemte” dimension som en dybde i livets kartesianske koordinatsystem, hvor en
vertikal linje er denne dybde og eksistentielle mening, mens den horisontale er den tidslige og materielle
optagethed - Vores verdslige ggremal. Vi praesenteres for den glemte dimension som et utvivisomt ontolo-
gisk faktum. Mennesket higer tilsyneladende efter dette dyb, fordi der i dybet findes bade de centrale
spgrgsmal, samt de mulige svar(Kjaer, 1999, s. 90). Tager man Tillichs ord for palydende kan det se ud til at
enhver livstolkning er religigs, og at alle mennesker oplever andelige helhedsforstaelser. Denne oplevelse
er mennesket fortrolig med, simpelthen fordi det er almindeligt menneskeligt, at have religigse helhedsfor-
staelse. Hvis denne forbundenhed med den religigse dimension skyldtes menneskets faktiske relation til
noget andeligt, kalder vi denne synsvinkel den relationistiske tolkning, hvis det er et psykologisk f&anomen
kalder vi det den psykologiske tolkning. Disse tolkninger vil senere blive uddybet gennem C. G. Jungs og K.

E. Lggstrups tolkninger af symbolers betydning for mennesker.

En vinkling af dimensionen kunne vare, at anskue den religigse dimension som afmytologiseringen af reli-
gionen eller religionerne, hvor disse er frataget deres beskaeftigelse med det guddommelige, og er blevet til
en tydning af sakaldte humane livsspgrgsmal®(Kjaer, 1999, s 90). Biskoppen John Shelby Spong fremhaever i
veerket En ny kristendom i en ny verden, at teismens, og dermed ogsa forstaet kristendommens, formal er
beskyttelse mod det Tillich kalder chokket over ikke-vaeren, sa hvis vi tolker Tillichs religigse dimension som
en radikal afmytologisering, gar vi faktisk videre end han, Tillich, nok selv havde tankt. Desuden bliver en
afmytologiseret religionsforstaelse mindre betydningsfuld for mennesket, for hvad kan deemme op for det
hysteri, som affgdes af en tom og farlig verden, hvor ingen beskyttelse findes, og hvor menneskets sidste
destination er dgdens tomhed (Spong, 2004, s.60-61)? Dette er ikke en hindring for, at lade de humane
livsspgrgsmal veere fokus og indhold i spgrgsmalet om den religigse dimension, men man ma veere bevidst
om, at de da er en utilstraekkelig religionssubstitut, og ikke I@ser det problem som det moderne menneske
er sati, ved at det er efterladt i en gudlgs verden. Spong beskriver, jegets mgde med tomheden som at
veere grebet af “en overvaeldende falelse af angst — aengstelse er for mildt et udtryk” (Spong, 2004, s. 59).
De humane livsspgrgsmal kan maske veaere et faelles vaerdigrundlag, men de besjzeler ikke vores verden,
skaber ingen beskyttelse, tilbyder ikke menneskene tilgivelse og de frelser dem ikke fra deres omstaendig-
hed. £ngstelsen, fortzeller Tillich, opstar af menneskets indsigt i deres dgdelighed og utilstraekkelighed, og
er derfor lige sa almindelig som mennesket selv. Kronisk aengstelse er derfor i hvert fald et grundvilkar, og

det er en tilstand som ikke kan behandles af religion uden metafysik.

? Et humant livsspgrgsmal er et almet menneskeligt livsspgrgsmal.
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Hvordan dette end tolkes er der ingen tvivl om, at der ikke saettes skel imellem kristendommen og andre

religioner hvad angar deres placering i dybets dimension. De er sat i samme kategori.

Denne bemaerkning om den afmytologiserede religionsundervisning, vil ikke blive grundig behandlet i op-
gaven, men skal holdes in-mente. Opgaven retter sig mod undervisning i den religigse dimension, og har,

grundet fagets lovmaessige grundlag, en sekulzer indgangsvinkel.

Der er tydelige problemer, hvis det skal accepteres at den religigse dimension faktisk med sin definition
postulerer et feellesgyldigt veerdigrundlag for al beskeaeftigen med livets og eksistensens mening overhove-

det. For hvordan benyttes begrebet da i undervisningssammenhang?

Birgitte Kjeer forsgger at pavise hvordan den religigse dimensions indhold (i relationistisk eller psykologisk
forstand) kan skabe problemer, fordi hverken eleven med et sekulaert livssyn eller den staerkt troende elev
kan acceptere det fallesgyldige og meningsfyldte i den religigse dimension. Problemet er at den sekulaere
elev skal tillade, at hans liv i kristendomskundskab bliver religigst defineret, samtidig med at den troende
elev skal acceptere, at hans tro kun er sand pa samme made, som alle livsforstaelser er en del af dybets
dimension. Forklaringsmodellen lader faktisk begge parter i stikken. Kjaer papeger, at for de troende elever
“spiller sandhedskriteriet en stgrre rolle end den ydre fenomenologiske lighed mellem religionerne” (Kjeer,
1999, s 91). For at begribe problemet i, at alle elever defineres religigst i kristendomskundskab, med det
formal at skabe feellesgyldige vaerdigrundlag hvorfra undervisningen i livsspgrgsmal kan have sit afsaet, ma

sekulariseringsbegrebet undersgges.

Etymologisk set er sekularisering beslaegtet med ”sekel”, dvs. med det, der hgrer fortiden til. Idéen om
sekularisering blev skabt under indflydelse af den kristne kirke, og dennes adskillelsen af det evige og det
timelige. Sekularisering er da forflyttelsen af noget fra evigheden til timeligheden. Vi kan se samme betyd-
ning i ordet verdsligggrelse. Altsa, at noget ggres til en del af vores verden. Sekulariseringsprocessen har
ramt kristendomskundskab flere gange, og den proces har langsomt men sikkert Igsnet bandet mellem
kristendomskundskabsundervisningen i almue- eller folkeskolen og den evangelisk-lutherske kirke. Det
forste store skridt i retningen mod sekulariseret kristendomskundskabsundervisning ses i overgangen fra
skoleloven af 1814 til skoleloven af 1937. Her sendres formuleringen fra, at eleverne skal ggres til gode og
retskafne mennesker i overensstemmelse med evangelisk-christelige lzere til, at undervisningen skal vaere i
overensstemmelse med folkekirkens evangelisk-lutherske laere. 1 1975 udggr viden om den evangelisk-
lutherske kristendom de centrale kundskaber, og i 1993 indfgres undervisning i fremmede religioner. | 1995
ses den religigse dimension benyttet i faghaefte 3, stk. 1. | 1995 overgar kristendomskundskab endegyldigt

fra vidensfag til dannelsesfag(Koed & Tinggaard, 1999, s. 24).
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2,1 Hvilke redskaber har kristendomskundskab til arbejdet med totaltydninger

- Symboler og narrativer
Overgangen fra kundskabsfag, forstdet som kundskaber om den evangelisk-lutherske kirkes laere, til dan-

nelsesfag, har gjort kristendomskundskab som fag orienteret mod elevernes dannelse frem for mod fagets
formelle indhold, sdsom bibelkundskab, om end en kategorisk adskillelse af fagets stof og elevernes dan-
nelse er omsonst. Fagets tidligere indhold kan ses i eksempelvis katekismuslzere. At ggre kristendomskund-
skab alment har betydet, at faget er blevet centreret omkring en raekke punkter, som gerne skulle appellere
bredt menneskeligt. Heraf blev tanken om de alment menneskelige livsspgrgsmal taenkt som indgangsvin-
kel. Kristendommen taler om godt og ondt, liv og dgd, sandt og falsk, og undervisningen skal struktureres
om disse spgrgsmal. Jeg vil i denne del af opgaven gennemga hvordan symboler, og narrativer kan tjene til
at ordne undervisningen opbyggeligt saledes, at undervisningens stof og formal er i overensstemmelse med

hinanden.

2,2 Narrativer og kristendomskundskab
Den narrative teologi har pa flere mader pavirket kristendomskundskabsfagets udvikling, og bibelfortaellin-

ger skal i dag ikke kun bearbejdes gennem den sakaldte historisk-kritiske metode, men ligesa meget tages
ind som en litterser oplevelse, der fortaeller om de unikke menneskelige grundvilkar. Disse livets betingelser
sine qua non’ er hvad bibelfortzellingerne ifglge denne tankegang handler om, og bibelske narrativer er
derfor veerdifulde for alle mennesker, samt abner menneskets udsyn indadtil. Kristendomskundskab er
derfor et fag, hvis arinde er menneskets andelige udvikling. Slutmal for faget kristendomskundskab efter
10. klassetrin under bibelske fortaellinger fremhaver den narrative tilgangs betydning, i det at eleverne skal
kunne genkende og tolke bibelske motiver og temaer i kunsten og dagligdagen, samt anvende bibelske mo-
tiver og temaer i samtaler om tydning af tilveerelsen (Feellesmal, 2009, s. 8). Eleverne skal kunne benytte
fortzellingernes budskaber til at tolke verden omkring dem, og gennem fortaellingerne skal eleverne kunne
sige noget om tydninger af tilveerelsen, men eleverne behgver ikke bekende sig til nogen tro, netop fordi de

narrative tydninger transcenderer religigse retninger og institutioner(Kjaer, 1999, s 58).

Bibelske fortzllinger har lange rgdder i folkeskolen, men er oftest blevet arbejdet med som mundtlige for-
taellinger. | denne kontekst vil jeg tage fat pa begge former for fortzelling; bade skriftlig og mundtlig. De
mest almindelige narrativer, som optraeder i kristendomskundskab er myter. Myterne indtager en central
plads i faget som de forteellinger, der konstituerer fagets maske mest centrale stof (Andersen, 2006, s. 117).
Grimmitt forteeller, at de store kulturelle kraefter er med til at forme hvert enkelt menneske, men at disse

kraefter ligeledes kan tjene mennesket, fordi det er gennem de strgmninger, at mennesket far mulighed for

3 Uafvigelige betingelser. Betingelser som er uomgaelige.
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at leere sig selv, sin kulturkreds og andre fremmede kulturer at kende. Sadan vil det ogsa vaere tilfaeldet
med de bibelske myter; de har ubestrideligt formet samfundet, og dermed menneskers forskellige livstyd-
ninger, men de er ikke ngdvendigvis en tvingende kraft, for kendskabet til myterne kan vaere indgangen til
en egenskabelse af mening. Som Grimmitt papeger, er man ngd til at stifte bekendtskab med kulturens
store kraefter, for at kunne finde personlig dybde og mening i de sammenhaenge man indgar i. Som billede
kan benyttes overgangen fra fragmenteret biografi til konsistent selvbiografri: Mennesket kan gennem ind-
sigt i de meningsdannende forteaellinger bemaegtige sig maden hvorpa det ser sig selv i forbindelse med
andre og verden (Grimmitt, 1998, s 80). For at Grimmitts synspunkt giver mening, er de fortaellinger som
det hele handler om ngdt til at veere eksemplariske. For fortzellingerne ville ikke have meget at sige menne-

sket hvis de situationer som de beskrev, kun gav mening indenfor fortzellingens egen lille konstruktion.

At de forteellinger, som benyttes i kristendomskundskab skal kunne sta som eksemplariske, er desuden en
af grundantagelserne i faghaeftet for kristendomskundskab. De eksemplariske fortzellinger kan ogsa be-

navnes grundforteaellinger:

“grunnfortellinger kaller vi fortellinger som pd en saerlig mate illustrerer og overleverer de meningsverdenen
en kultur er formet af, og som dermed ogsd i seerlig grad @ver innflytelse pa nye fortellinger.” (Beidlid &

Nicolaisen, 2000, s. 28)

Under beskrivelsen af udviklingen af undervisningen i bibelske fortaellinger forklares det hvordan, elevernes
fagkompetencer skal udvikle sig fra, at eleverne i indskolingen skal kunne samtale om bibelske fortaellinger
og dertil inddrage parallelsituationer til belysning af fortaellingen. Altsa, eleverne skal kunne gennemskue
den bibelske fortaelling som eksemplarisk. Pa mellemtrinnet gges kravene, og nu skal biblens fortaellinger
perspektiveres gennem inddragelse af biblens indflydelse pa kunst og dagligdag. Denne udvikling forsaetter
i overbygningen hvor de bibelske forteellinger skal kunne virke holdningsdannende, samt skal kunne benyt-
tes i tydningen af tilveerelsesspgrgsmal. Alle disse malsaetninger giver kun mening i kraft af fortaellingernes
eksemplariske natur — De, fortaellingerne, handler om noget sa grundleeggende at deres form og indhold
lader sig overfgre pa dagligdag, sdvel som kunst, samt etiske og moralske sagsforhold (Faellesmal, 2009, s.

11-13).

Gennem denne eksemplariske funktion kan narrativerne tjene til, at undervisningen belyser den religigse
dimension. Det er lzererens rolle at udvaelge sakaldte lgdige forteellinger, saledes at de fortaellinger, som
kommer til at tjene som undervisningens stof kan spejle den dybtgaende indflydelse den kristne grundfor-
taelling har haft pa al senere kultur. Leereren skal synligggre det mytiske sprog, og fortzellingernes menings-

givende orden (Andersen, 2004, s. 118).

10
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Arbejdet med myter praesenterer nogle evidente problemer. P4 den ene side beskriver myten en urbegi-
venhed, og er ifglge Slgk derved den absolutte, yderste og sidste begrundelse. Den er ikke modtagelig for
rationalisering. Fornuftens indvendinger er ikke kompatible med mytens form eller indhold. Men det er ikke
muligt for laereren at lade myten sta alene i stil med den grundvig-koldske frie fortaelling. Wiwe papeger, at
fortzellingen kun vil sig selv som forteelling, men pa den anden side er et kategorialt udtryk for en livsforsta-
else, der beder om afslgring (Andersen, 2004, s. 119). Hvordan forbinder man denne lukkede konstruktion,

myten, og kravet om afslgring af den bagvedliggende livs- eller verdenstydning?
F@rst ma fortzellingen sta pa egne ben, sddan som det er tiltaenkt:

“Det grundlaeggende er sdledes fortzellingen som mythos, det afstandslgse made mellem fortzeller, fortael-
ling og tilhgrere. Det ma der ikke brydes skdr i. | fortaellingens rum findes der ingen afstand; dér fortolker
man ikke; den analyserende fornuft er for et gjeblik stedt til hvile; man er til stede i intens medleven.” (An-

dersen, 2004, s. 119).

Arbejdet ma derefter antage et analytisk aspekt, og opgaven er da, ifglge Wiwe, at skabe en meningsfyldt
vekselvirkning mellem mythos og logos (Andersen, 2004, s. 119). Denne tanke resulterer i en opdelt under-
visning, hvor f@rste del er en ukritisk praesentation af myten. | denne del far myten lov til at ville sig selv
som forstaelsessystem, og eleverne oplever mytens verden indefra. | den efterfglgende del veksles mellem

det at se myten indefra, og en kritisk gennemgang af mytens virkemidler.

2,3 Symboler og kristendomskundskab

Symbolernes betydning for alment menneskelige helhedstydninger er blevet grundigt undersggt af religi-
onspadagogen Kaj Morgensen. | kristendommen ses symboler som en almindelig ydre manifestation ved
brugen af sakaldte konventionelle symboler. Almindelig fordi symboler er meget brugt, bade i biblen og i
kirkens udsmykning, samt i kristen allegorisk kunst. Symbolerne har samme meddelende funktion selvom
udgangspunktet tages i en anden religiss sammenhang, hvilket ggr symboler til et alment menneskeligt
faanomen, og derfor er laeren om symboler egnet til at blive integreret som genstandsfelt i kristendoms-
kundskab. Ifglge Kaj Morgensen & Birgitte Kjaer knytter symbolerne sig til almene livserfaringer sasom at:
Liv bliver til og forgar, at liv trues og at liv gar til grunde. Sadanne faenomener har alle mennesker del i, og
de kristne symboler er derfor en historisk praegning af almindelige erfaringer, og som fglge deraf er de til-
gengelige for alle. Arbejdet med symboler forener derved det erfaringsnaere og undervisningsstoffet, sale-

des at kravet om elevcentrering og arbejdet med det faglige materiale mgdes og forenes(Kjaer, 1999, s 59):

11
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“Gennem et arbejde med de bibelske og kirkelige symboler er der en konkret og erfaringsnaer vej ind i det

kristendomsfaglige stof. Centrale og vejledende symboler er lys og mgrke, hyrde, vand, kors, lam skib, brgd

og vin”(Kjeer, 1999, s. 209).

Symboler er derved en meningsfuld tilgang til fremmelsen af elevernes oplevelse af den religigse dimensi-
on. Jeg vil i det fglgende gennemga symbolernes egenskaber og forbindelse til det kristendomsfaglige om-

rade.
Symboler forslas delt ind i fglgende kategorier af Karen Lundblad:

2,3,1 Symboltyper

Grundsymboler

Grundsymboler er naturlige genkendelige former, og er pa forhand givet af naturen og menneskets for-
bundenhed med denne. Grundsymboler kunne vaere de aristoteliske elementer, men ogsa lys, mgrk eller
trae osv. Vi ser, at grundsymbolerne er knyttet sammen med faenomener, som kan iagttages, og eller ople-
ves som grundvilkar i livet. Grundsymbolerne er faelles for alle fordi de refererer til noget, som er primaert i
vores opfattelse af det miljg, eller de omstaendigheder som vi uundslippeligt lever i. Disse symboler kaldes
ogsa ofte for ursymboler eller almenmenneskelige symboler. Omtalte symboler kan udover at optraede som
objekter eller fanomener udenfor mennesket, ligeledes portraettere situationer eller roller som mennesket
indgar i eller er en del af. Af klassiske eksempler kan naevnes fgdsel, dgd, rejse, moder, fader, barn, hjalper,
helt. Vi ser her, at symbolske roller og situationer har en tzet forbindelse med konstruktionen af narrativer.
De kan optraede som én enhed hvor hver enkelt del, samt konstruktionens helhed, afspejler menneskets

syn pa sig selv i en overordnet sammenhang.

Disse symboler reprasenterer feenomener, roller og situationer som alle ma forholde sig til. Mennesket
antages derfor at vaere psykologisk disponeret for at forsta symbolernes indhold helt intuitivt (Lundblad,

2005, s. 31).

Aftalte symboler
De aftalte symboler er adskilt fra grundsymbolerne ved ikke at have deres oprindelse i menneskets naturli-

ge miljg, men i den menneskelige erkendelsesproces’. De aftalte symboler er centrale i naesten alle danske
skolefag, og udggr en vigtig del af det faglige og kulturelle sprog, men szerligt i dansk og kristendomskund-
skab skal eleverne indlzere en maengde af den vestlige kulturs aftalte symbolsprog. Lundblad bemaerker, at
symbolerne for det meste er sanselige former, og derfor har en tzet forbindelse med vores fglelsesliv. Net-
op denne forbindelse ggr, at symbolerne kan omga vores fornuft eksempelvis igennem reklamebrug. Disse

symboler kaldes ogsa konventionelle symboler, og udggr en art konstituerede tegn, der gives betydning ud

12
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fra deres kontekst. Sadanne konventionelle symboler kunne veere flag, logoer, men ogsa sange og religigse

tegn (Lundblad, 2005, s. 32 og Juul, 2006, s. 161 til 163).

Religigse symboler
Religigse symboler traekker deres merbetydning fra myter, og ggres derved til billeder pa tilveerelstydnin-

ger, eller forstaelsessystemer. Symbolernes oprindelse kaedes oftest sammen med myten, hvor en myndig-
hedsperson “knytter en tydning af virkeligheden sammen med en ydre form”(Lundblad, 2005, s. 32), s som
det er tilfeldet med regnbuen. Denne sammenknytning kan ses, fortzeller Juul, i forbindelse med Kierke-
gaards udlaegning af myter i Begrebet angst: “mythen lader det foregaa udvortes, der er indvortes”. Myter-
nes symbolformer fremtrader oftest som ursymboler, der er sat i en kompleks religiss sammenhang, men
det religigse symbol kan ogsa vaere af konventionel art. Myterne opererer ofte med samme grundvilkar
som de almenmenneskelige symboler referer til, men de indgar da i ssmmenhange af merbetydning. Ek-
sempelvis er jomfru Maria en moderfigur, men indgar i en kristen sammenhang, der giver jomfru Maria

merbetydning (Lundblad, 2005, s. 32-33 og Juul, 2006, s. 161 — 164).

2,4 Symboler som indlejrede ontologiske fenomener i mennesket og verden -
Jung & Lggstrup

Symbolers numen - Den psykologiske tolkning
C. G. Jung har i en artikel i veerket Mennesket og dets symboler beskrevet symboler som grundlaeggende

traek i menneskets psyke, og derved som noget fgrbevidst, eller ubevidst, der har en indflydelse pa den
made mennesket oplever verden pa. Modsat Freud, der antog at symbolerne var generindringer, kryptom-
nesi, mener Jung at symbolerne er nedarvede forestillingsstrukturer (Juul, 2006, s. 165). Disse forestillings-
strukturer fungerer som fgrbevidste veerktgjer mennesket benytter til at forsta verden med. De er univer-
selle tankeformer, eller idéer, hvis evne til at strukturerer oplevelsesindtryk har tjent mennesket til alle
tider. De tankeformer og sammenhange mennesket udleder af dem kalder Jung arketyper, og de optraeder
som bade narrative konstruktioner, roller, situationer, eller entiteter, sdsom arkaiske gudeforestillinger.
Arketyperne er dobbelte, fordi deres tilstedevaerelse bade repraesenterer og skaber en oplevelse af betyd-
ning, samt en made at tolke denne betydning pa. Menneskers reception af arketyperne er af numings art,
fordi arketyperne er en oplevelse af den dybest mulige sammenhang og forbundenhed. Arketyperne er
ferrefleksive og afstandslgse i forhold til mennesket. Forstaelsestruktur og mening i sammen faanomen.

Derved far oplevelsen af arketyperne automatisk betydning, sui generis*, som unik.

* Karakteristisk for sin type. Kun for denne szerlige art.
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Symbolernes funktion i forhold til arketyperne er en overfgrsel af arketyperne fra det ubevidste til det be-
vidste, saledes at mennesket kan komme narmere arketypernes numen gennem symbolerne. Symbolerne
bliver derved en slags bzerere af arketypernes egenskaber, og indeholder arketypens fortolkning og en kva-

litativ ladning af samme fortolkning i sig. Symbolerne “hiver” menneskets egen psyke frem i det abne, sa at

sige (Juul, 2006, s. 165).

Symbolers poetiske dbenhed - Den relationistiske tolkning
K. E. L@gstrup anser symbolerne, her forstas ikke kun billeder eller tegn, som en made hvorpa mennesket

kan komme i kontakt med livet selv, det vil sige de fgrkulturelle vaerdier, som enhver er disponeret for at
modtage og forsta. Dette er de sakaldte suveraene livsytringer, og de repraesenterer en mening mennesket
ikke selv behgver finde pa, men blot kan raekke ud efter. Livsytringerne giver sig til kende gennem oplevede
faeenomener, som mennesket hverken kan skabe eller gdelaegge. Derfor optraeder de som suveraene overfor
mennesket. Disse kunne vare - Talens abenhed, barmhjertighed, kaerlighed, tillid, osv. Nar vi konfronteres
med en suveraen livsytring er det ifglge Lagstrup livet selv, der fordrer stillingtagen, og vi treekkes hen imod
at efterleve livsytringen. Denne livsytringernes treekken er den radikale etiske fordring. Fordringens radika-
litet bestar i, at den er haevet over retslige og konventionelle normer, sociale positioner og moralske over-
vejelser. Fordringen er ligeledes radikal fordi den er uudtalt, samt af den grund at vi kan veere ngdsaget til
at efterleve den, selv nar det bringer os ubehag, og vi af vores medmennesker end ikke er blevet bedt om
det. Netop fordi den etiske fordring ikke er afhangig af den andens villighed, vindes der nogle gange hver-
ken gleede eller livsmod ved at efterleve den. Men den, fordringen, forbliver trods det et etisk mellemmen-
neskeligt uselvisk livsvilkar (Lggstrup, 1962, s. 56-57). Desvaerre er der andre staerke kreefter, som praeger
mennesket, og nogen af disse kraefter modarbejder vores hang til at efterleve livets fordringer. Disse "livets
fiender” er selvcentrede ideologier og kulturelt skabt mistro. Alle disse slgrende faenomener er de sakaldte
'kredsende faenomener’. Menneskets interdependens kan fremmes af livsytringer eller svaekkes af kred-

sende faanomener.

Symbolerne er en made hvorpa livsytringer kan mediers til mennesker, som en art bevidstligggrelse. Men-
nesket g@res bevidste om livsytringernes suveraenitet og betydning gennem kunstens brug af symboler.
Symbolerne er forbundet til det Lggstrup kalder det elementaere, det fgrkulturelle, eller al-renheden (Tan-
ge, 1999, s.85). Kunsten benytter symbolet for at mediere en oplevelse af netop det elementzere, og jo
taettere kunsten er pa den elementaere oplevelse desto staerkere bliver kunstens udtryk. Livsytringerne er
ét med det elementaere som et skabelsesvilkar, og griber derfor mennesket spontant og med stor kraft. Det
er uden for menneskets magt at betvinge livsytringerne, for hvis mennesket kultivere dem fordaerves de

gjeblikkeligt. Enhver kan kende imiteret og villet venlighed, og det vaekker naturligt ubehag (Tange, 1999,
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s.86). Vi ser i denne udlaegning, at livets mening faktisk kan manifestere sig i det basalt set elementere, og

at det er i disse elementeere grundvilkar, at mennesket skal finde ud af hvad det mest konstituerende i li-

vets mening er.

| kunsten isoleres det emotionelle ud- og indtryk gennem isoleringen af kunstriste virkemidler. Toneskalaer,
klang og rytme, samt form og farve tjener til at stemme vores sind til sansepavirkninger, saledes at vi er

parate til at modtage symbolernes mening og betydning (Lggstrup, 162, s. 17-19).

Symbolernes szerlige egenskab
Symbolernes szrlige egenskab er at kunne meddele sig rummeligt enten som faenomen, et religigst sym-

bol, eller som en forudforstaet struktur tilsvarende sammenspillet mellem rollefiguren “helten” og situatio-
nen “rejsen”. Symboler har en evne til at operere i flere led ligesom tegn. De flere led kan eksemplificeres
med et religigst symbol: Symbolet (billedet) vil vaere fgrste led og idéen om det hellige vil veere andet led.
Henholdsvis billedeled og sagled. Idet sagledet kan veere tilknyttet et veerdisystem, opstar muligheden for

ikonoklasme, hvor symbolet og dets vaerdi kreenkes (Juul, 2004, s. 162-163).

2,5 Kvasireligion og den religigse dimension
Kvasireligion, eller kryptoreligion, er betegnelser til kategorisering af religionssimulationer, altsa religions-

substituering. Disse betegnelser daekker over menneskers emulgering af religion, og brugen af traditionelle
adfeerdsmenstre, som forbindes med religion. Eftersom den religigse dimension er inkluderede i sin defini-
tion, og ikke udelukker nogen fra at vaere ‘et med alle’ i dybets dimension, er det relevant at undersgge,
hvorledes kvasireligion spiller en rolle i den moderne kristendomskundskabsundervisning. Kvasireligion er
taet forbundet med den narrative religionsforstaelse, hvor fortallingen om det hellige fletter verdens ud-
flydende form sammen til et kosmos, en meningsorden, som den troende da kan forholde sig til gennem

pejlemaerker.

Kvalitativt ladede oplevelser star derfor for den kvasireligisse som ornamenter af narrativ mening, og disse
"religipse” oplevelser er som sgjler hvorom andre af livets begivenheder kredser, samt traekker deres be-
tydning fra. Litteraten Kjeerstad kalder sadanne oplevelser portaloplevelser, og beskriver i bogen Kongen af
Europa hvordan enkelte oplevelser af sammenhang kan forme og belyse et helt liv. Det centrale for betyd-
ningen af sadanne oplevelser er, at disse begivenheder kan bryde verden op og ordne den saledes, at men-
nesket kan navigere i tilvaerelsen. Er man foruden en ordnet verden er alting kaos, og derfor er selv den
mest profane ngdt til at sgge mening i en verden, der er foruden guddommelige hierofanier. Tilsynekom-
ster af mening er derfor for den profane anderledes, og maske mere dunkel, men ligesa afggrende(Eliade,

1993, s. 17-21 og Rydahl, 1999, s 85)
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2,6 Delkonklusion - Narrativer og symboler som fellesgyldige menneskelige

grundvilkar
Jeg har i dette kapitel gennemgaet hvorfor, det er muligt at anskue narrativer og symboler som en ind-

gangsvinkel til undervisningen i faellesgyldige menneskelige grundvilkar i overensstemmelse med min pro-
blemformulering. Ethvert menneske oplever disse forhold mere eller mindre dybt, men de er til stede som
fastlage ontologiske faanomener. Spgrgsmalet bliver da om mennesket aktivt erkender og finder en vedva-
rende dybere mening i oplevelserne. For som Lggstrup bemaerker, kan selv dybtfglte meninger og basale
fordringer fordeerves af mennesker. Maske postmodernismen netop fordaerver disse meningsfyldte mani-
festationer - Ikke fordi de er szerligt skrgbelige, men fordi mennesker kan forkaste dem som ubetydelige og
ikke veerd at beskaeftige sig med. Arketyperne fremkommer for mennesket ligesom livsytringerne som en
indre grebethed, men enhver indre grebethed kan forkastes. Et bemaerkelsesvaerdigt aspekt af livsytringer-
ne og arketyperne og de hertil hgrende faenomener: symboler og narrativer i forskellige former, er at de i
en vis forstand er i os, og ikke udenfor os. Arketyperne er latent menneskelige ganske ligesom trangen til at
efterleve livsytringerne. Grundvilkarene er dermed hinsides fornuft, men er stadig meningsfyldte erkendel-
ser. Erkendelsens dybe forstaelse unddrager sig forklaring, de er fgrsproglige, men betydningen af erken-
delsen forringes ikke derved. Denne faanomenologi ligger taet op af de tidligste gudeforestillinger, hvor den
mystiske abenbaring af helhed, sammenhang og mening var lig Gud (Armstrong, 2001, s. 33-44). Vi ser at
grundvilkarene, livsytringerne og arketyperne, faktisk som Jung papeger, indeholder menneskets mest ele-
mentaere forudsaetninger for at strukturere dets oplevelse og forstaelse af egen omstaendighed og livet
som helhed. Det som er mennesket allerneermest unddrager sig den sproglige fornuft. Narrativer og symbo-
ler kan veere eksemplariske repraesentationer af arketyperne eller livsytringerne, og dette gor disse redska-

ber til en indgangsvinkel hvad angar opgavens sggen efter faellesgyldige alment menneskeligt grundvilkar.

| naeste afsnit undersgges det hvordan den postmoderne omstaendighed pavirker leererens mulighed for at
arbejde med de faellesgyldige grundvilkar via symboler og eksemplariske narrativer under betegnelsen den

religigse dimension.
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3. Den postmoderne ungdom og tilvaerelsens totaltydning - En selvmodsi-

gelse?
Det er vigtigt nar folkeskolefag skal undersgges at inddrage modtagerne af fagets undervisning, folkesko-

lens elever, og deres respektive aldersgrupper, samt hertil hgrende (sub)kulturelle stremninger. Jeg vil der-
for inkludere aspekter af den nyere ungdomsforskning, og sammenholde de af denne forskning fremkomne
perspektiver med brugen af Tillichs religigse dimension, for at fa et klart billede af hvorledes denne dimen-

sion kan anvendes i kristendomskundskabsundervisningen i folkeskolens overbygning.

Nogle af de analytiske begreber, der oftest knyttes til den nutidige ungdom er bemaerkningen om at ung-
dommen er praeget af den sakaldte sen- eller postmodernisme. Postmodernismen angriber religionen med
et dobbeltslebet svaerd, bdde gennem en mental tilstand, sddan som Ziehe beskriver det, men ogsad med
teknologisk udvikling. Jung skrev allerede i et brev til en protestantisk praest i 1959 at “en antimytologisk
tendens pd grund af de vanskeligheder, vi har med at holde fast ved vores tidligere mytologiske forestillin-
ger er iomlgb” og "vi er treette af, at det kraever en sG overdreven indsats at tro, fordi troens objekt ikke
leengere i sig selv er overbevisende” (Spong, 2004, s.47). Gud far faerre og faerre gemmesteder, og termen
god of the gabs er blevet en normal betegnelse for den gud, som holder til der hvor videnskaben endnu
ikke har kastet sit lys. Men nu er gudstro ikke opgavens felt, og derfor lader vi dette spgrgsmal ligge, og ser i
stedet pa hvordan elevernes postmoderne stasted er foreneligt med de alment menneskelige livsspgrgs-

mal.

Thomas Ziehe har vaeret meget definerende indenfor skole og ungdomsforskningen med sin undersggelse
af den kulturelle friseettelse som konsekvens af subjektivismen, mens Charles Taylor har benaevnt tiden
som de brudte horisonters epoke. Et andet meget brugt perspektiv er Lyotards skildring af de store forteel-
lingers opl@sning. Feelles for disse undersggelser er konstateringen af, at tilvaerelsens tidligere pa forhand
givne totaltydninger har mistet deres absoluthed, og dermed deres kraft til at forme individets identitet i
overensstemmelse med en suveraen og uimodsigelig tydning af tilveerelsen og individets plads i denne.
Skarhgj & @stergérd konkluderer i deres studie af danske unge, at man i Danmark kan se et monopolbrud i
livssyn, og at totaltydningssystemer nu er blevet fragmenteret og dermed kun tilgeengelige i form af tilba-

gevaerende fragmenter:

“Legitimeringsgrundlaget krakelerede under de store fortaellinger, men de blev ikke lagt i graven. | stedet
bliver de nu udbudt som samlesaet af sma historier pd det frie betydningsmarked!” (Skarhgj & @stergard,

2005, s. 27)
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Legitimeringskrisen har ogsa ramt skolen, hvilket problematiserer undervisningen pa en raekke punkter.

Ziehe & Stubenrauch har i deres undersggelse af ussedvanlige laereprocessor skildret den udtgmte og an-

strengte skole, hvor kedsomheden har taget over.

“Neeppe er den formelle undervisningssituation, f@r den store eller endnu bedre: Den massivt udbredte lille

kedsomhed seetter sig igennen!”( Ziehe & Stubenrauch, 1999, s. 116)

Skolen har i nyre tid meget sveerere ved at gennemfgre undervisningen pa en udbytterig made, og det end-
da selvom det, der forventes af eleverne ikke er blevet markant mere omfattende eller er af anden sveer-
hedsgrad end for en handfuld artier siden. Det papeges, at en del af forklaringen kan findes i en udpraeget
depersonalisering, formalisering og abstrakthed, som har bredt sig over skoleveesnet. Desuden forefindes
udover denne formelle, fjerne og abstrakte tilgang et markant kontrolsystem, hvis opgave er at overvage
udbyttet, samt korrigere afvigelser (Ziehe & Stubenrauch, 1999, s. 115-121). Denne udvikling benzavnes
som en taylorisering af skolen, efter metoden om optimering af fabriksarbejde. Taylorisering tjener ligele-
des som legitimation af undervisningen, da man af videnskabelig vej kan ggre undervisningsmetoderne
analyserbare, ved at operere med kvantitative og malbare enheder og metoder. Denne didaktiske rationali-

sering giver sig til kende gennem omfattende malbeskrivelser, test og standardisering.

Skolens legitimeringskamp er en kamp for institutionens berettigethed og funktionsdygtighed efter skolens

afauratisering, og dermed dets tab af saerstatus (Ziehe & Stubenrauch, 1999, s. 120).

Afauratiseringen bestar i, at skolen ikke laengere kan traekke pa en gratisvaerdi, externalitet, skabt af forhol-
det mellem generationer. Gratisvaerdien skal forstas som den givne veerdi institutionen havde som vogter
over porten til voksenlivet, og leereren som regulerende repraesentant for voksengenerationen. Voksenlivet
var fjernt og ikke tilgaengeligt ad omveje, derfor var eleverne ngdt til at respekterer de af den zeldre gene-
rations repraesentanter, hvis rolle det var at overlevere de traderede identitetsmgnstre, som fungerede
som en mulig nggle til fremtiden. Produktet af dgrvogtermekanisme benaevnes af Ziehe og Stubenrauch
som den identitetsnaere selvdisciplin, fordi det var fastlagt at mgnstringen af selvdisciplin i mgdet med et
arbejdsindholds fjernhed var selvfglgeligt og en aktuel ngdvendighed. Kort sagt forventede ingen af skolens
brugere, at undervisningens indhold var direkte vedkommende, men dette pavirkede ikke vurderingen af
indholdet som givtigt. Givtigheden blev holdt oppe af, at skolens dannelseskanon var repraesentativ for en
overordnet kulturel og en symbolsk realitet, og denne realitet var ikke anfeegtelig gennem personlig subjek-
tivering. Den eneste mulighed var at gve selvdisciplin i mgdet med skolens krav eller at fejle (Ziehe & Stu-

benrauch, 1999, s. 115 - 120).
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Nu hvor denne traditionelle opfattelse af skolen som ngdvendig, grundet dennes privilegerede dgrvogter-

og repraesentantsstatus, er forsvundet i det moderne, eller postmoderne samfund, er spgrgsmalet hvordan

man i kristendomskundskab kan arbejde med totaltydningsspgrgsmal?

| tekstsamlingen @er af intensitet i et hav df rutine - Nye tekster om skole, ungdom og kultur beskriver Ziehe
med fornyet grundighed afauratiseringen, men denne gang i forbindelse med to nye begreber, hvis funkti-
on er, at klarlaegge skolens forskelsforhold til dets brugere, eleverne, og hvordan man bedst kan vinde gavn
af denne markante afstand mellem skolekultur og den yndende hverdagskultur (Ziehe, 2004, s. 50). Ziehe
forsgger, at beskrive affortryllelsen af aura, kanon og askese. Tre sakaldte grundsgjler i den tidligere skoles
forventning til eleverne og opfattelsen af egen institution. Auraen og kanonen er beskrevet ovenstaende:
Auraen og kanonen er forbundet med dgrvogterprincippet. Askesen er forestillingen om at eleverne tilba-
geholder eget gnske om realisering til fordel for modtagelse af kanon. Som fglge af auraens og kanonens
delegitimisering, er det blevet meningslgst at opretholde askese for eleverne. Reformpadagogikkens sko-
lepolitiske programmer har derfor efter grundsgjlernes opl@gsning vundet totalt herredgmme i skolen med
den konsekvens, at informalisering nu er hverdag. Som led i informaliserings- og reformprocessen, har man
benyttet sig af undervisning med afsat i livsverdensnaerhed. Hvor eleverne er blevet undervist med ud-
gangspunkt i deres egen forstdelse af mening og sammenhaeng, og deres livsverden er blevet tematiseret i
form af undervisningsforlgb; lav en kollage om dit liv i billedkunst, omskriv en speendende oplevelse du har
haft i dansk, udregn din privatgkonomi i matematik, osv. Nar eleverne skal forholde sig til noget, sa har
subjektiveringen primat over stoffets indlejrede synsvinkel. Hvis en tekst laeses i dansk, er der stor sandsyn-
lighed for, at eleverne skal ytre sig om hvad de personligt synes om den. Denne normative stillingtagen
tillaegges lige sa stor vaerdi som en indlevelse i tekstens praemisser tillaegges. | kristendomskundskab bety-
der dette, at undervisningsstoffet mister sin forbindelse til eleverne. Eleverne kan ikke tilnaarme sig religio-
nerne gennem informalisering, subjektivering og livsverdensneaerhed, fordi stoffet fordre en forudgaende
abstraktion. Alts3, det abstrakte skal vaere forstaeligt fgrend det kan blive nzert. Hvis ikke eleven forstar
fortzellingerne om Jesu’ dgd og genopstandelse, og den dertilhgrende tilgivelsen af menneskets synder, kan
stoffet ikke ggres neaert. Ziehe bemaerker, at mere af samme medicin ikke vil virke; informalisering, subjekti-
vering og livsverdensnarhed er ikke leengere innovativt i undervisningsgjemed, da alle tre faenomener er

normalkrav set fra elevernes gjne (Ziehe, 2004, s. 49-62):

“I dag har vi imidlertid med unge at ggre, som slet ikke mere oplever denne aftraditionalisering som en hi-

storisk gevinst.”
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Mentalitetseendringen fra den traditionelle skoles brugere til i dag er omfattende. Hvad der konstituerer
den almindelige hverdagsviden i dag, er markant anderledes end tidligere, og har intet at ggre med finkul-
turelle overleveringer, men er i stedet mediernes og popkulturens virkelighedskonstruktioner. Her ses et
problem, for tanken om konsistente livstydninger og de redskaber, som normalt benyttes til sddanne re-
fleksive foretagender findes i traditionelle finkulturelle litteraere vaerker og filosofiske tankemgnstre. Desu-
den opererer sadanne forstaelser i abstraktioner, hvilket er fremmedggrende hvis man kun anskuer sags-
forholds relevans ud fra en vurdering af hvor personligt livsverdensnaere de er. Problemet kan da konkreti-
seres igennem den konstatering af, at elevernes livsverden har et omfattende overlap med popkulturens
overleveringer, og popkulturen eksisterer i Tillichs horisontale akse, sa det bliver problematisk for under-

visningen at transcendere hverdagens bundethed:

“Det farste nggleproblem har at gore med egenverdens afsmittende effekt pG den kognitive stil. Mdlestok-
kene for hvad der vurderes som veaerende genkendeligt, indlysende og acceptabelt bliver tilsyneladende ind-
snaevret. Acceptabelt er det, som tillader en direkte tilslutning til egenverdenen og til egne vaner. Alt det,
som ikke umiddelbart kan forbindes med ens eget erfaringssystem, st@der pG naesten uovervindelige forsta-

elses- og acceptproblemer og udlgser tilsvarende fglelser af ubehag” (Ziehe, 2004, s. 104)

Ziehe forslar, at vi veelger at ville forskellen mellem elevernes hverdagskultur og skolens rum. Frem for i
afmagt at oplgse forskelligheden mellem skolens verden og brugerens verden gennem tilnaermelser til bru-
gerens hverdags- og videnspraeferencer, bgr skolen acceptere sin anderledeshed i forhold til hverdagen.
Skolen er et kunstigt rum, og bgr blive ved med at vaere det. For at forankre og strukturere abstrakte vi-
densmangder og livsanskuelser kraeves det, at man er bekendt med tankemgnstre som er Igsrevet fra
hverdagens trivialiteter. Taenk pa Tillichs horisontale akse som hverdagens trivialiteter. Skolen skal veere et
kunstigt rum, hvor eleverne ikke leengere er i et “hav af (hverdagenskulturens) rutine”. Hverdagsviden og
skoleviden, eller skolerefleksion, har forskellige status, og denne statusforskellighed skal skolen fremme
ikke nedbryde (Ziehe, 2004, s. 49-62). Fremmedheden skal doseres, og en opbyggelig vekselvirkning mellem
hverdag og fremmedhed er laererens ansvar. Men som Ziehe ogsa konstaterer, sa findes der ingen perfekt

Igsning pa postmodernismens problem, og undervisning af dagens elever er som fglge deraf ingen let sag.

3,1 Delkonklusion

| dette kapitel er postmodernismen blevet gennemgaet, og det er blevet undersggt om det er muligt at
undervise postmoderne elever i feellesgyldige menneskelige grundvilkar. Det problem som tilsyneladende
opstar, er at eleverne har en modstand mod abstraktioner. Problemet ggres igjespringende ved at selve
tanken om de fallesgyldige menneskelige grundvilkar og spgrgsmalet om livets mening, sammenfattet i

begrebet den religigse dimension, er en abstraktion, som eleverne er ngdt til at forholde sig til i undervis-
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ningen. Ziehes bedste bud pa en Igsning er den veldoserede fremmedhed, og en vekselvirkning mellem

kulturfremmede og abstrakte tankemgnstre og de hjemlige, livsverdensnzere elementer.

4. Kvalitative interview
| denne bacheloropgave indgar det kvalitative interview som undersggelsesmetode. Interviewet vil belyse

hvordan elever i folkeskolens overbygning oplever kristendomskundskabsfaget, og hvilke erfaringer de ta-
ger med sig fra faget. Den kvalitative metode er ikke hypoteseafprgvende, og netop derfor afprgves ingen
antagelser via interviewet. Malet med den kvalitative undersggelse er at fa et indblik i fagets virkelighed,
ved at lade eleverne dele ud af deres erfaringer (Berliner, 2009, s. 17-19). Det kvalitative interview belyser
enkeltforhold, hvis kontekstuelle unikhed i sig selv er undersggelsens fokusomrade. Berliner papeger, at
teorikonstruktioner i sig selv ikke ma drukne den kvalitative metodes genstandsfelt, som er et enestaende
sagsforholds saerpraeg. Teorikonstruktioner kan ifglge Berliner let blive en fastfrosset skematik, som nedt-
vinges over det levende og dynamiske, med den uheldige konsekvens at teorier far “primat over livets be-
vaegelse” (Berliner, 2009, s. 20.). Kvalitativ metodik bgr sgge at give plads til, i dette tilfeelde de interviewe-
de elevers, egne forestillinger og oplevelser med et fag, hvis bagvedliggende teorikonstruktion ikke ma
knuse nysgerrigheden overfor den enkelte. Derfor ma undersggelsesprocessen ogsa udvikle sig i mgdet
med dets felt. Denne metode — det sakaldte semistrukturerede interview — er kun fastlagt i form af en
spprgeguide, men udvikler sig i mgdet med sit levende og bevaegelige genstandsfelt. Berliner benytter sig af
Nietzsches kende udlaegning om begrebsdannelsens homogeniserende effekt “Ethvert begreb opstar ved at
gare det ikke ens ens” (Berliner, 2009, s. 20). Kategorisering er ikke et problem per se, men bliver det nar
genstandsfelter forklares ud fra pa forhand givne kategorier, for derigennem bliver livsfjerne abstraktioner

slgrende og bortfjerner teorien fra det konkrete.

4.1 Validiteten af kvalitative undersggelser
Eftersom, at kvantitative undersggelser har den fordel at kunne efterprgves efter undersggelsens afslut-

ning, og derigennem har en mere trovaerdig validitet end kvalitative undersggelser, er det ngdvendigt at
belyse hvorledes det er muligt at benytte kvalitative undersggelser, da der tilsyneladende er et validitetets-
problem. Intervieweren og respondenten er begge indkapslet i en situation, som er unik og ikke lader sig

efterprgve. Peter Dahler-Larsen har fremlagt fem validiteter, hvoraf fire er brugbare i kvalitative interview.

Kommunikativ validitet
Det kommunikative kriterium daekker over en adskillelse mellem fgrsteordenskonstruktioner og andenor-

denskonstruktioner. Hvis en respondent udlaegger et sagsforhold, er det ngdvendigt for intervieweren, at

undersgge sagsforholdet i dybden under interviewet, for at forhindre at skabe andenordenskonstruktioner i
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den senere analyse af interviewet, med henblik pa at forsta respondentens livsverden. Altsa, den kommu-
nikative undersggelse er ngdt til at forga pa en sddan made, at intervieweren faktisk aktivt afdeekker re-

spondentens livsverden, her forstas Ziehes egenverden som synonym med livsverden, under interviewet,

for at forsta denne bedst muligt.

Hdndvzerksmeaessig validitet
Intervieweren er ngdt til at implementere metoden pa empirien pa en ordentlig made. Fgr end handvarket

kan give mening, skal en hvis metodestrenghed til.

Transparenskriteriet
Undersggelsen skal veere forstaelig og gennemskueligt opsat. Enhver som gnsket, at fglge metoden og be-

nytte samme tilgang skal kunne drage nytte af undersggelsen. Undersggelsen skal vaere absolut gennem-

skuelig.

Det Hermeneutiske kriterium
Undersggelsens succes vurderes, pa hvorvidt der fra en kvalitativ ladet situation udvindes faktisk viden.

(Dahler-Larsen, 2002; 77-82).

4,2 Objektivitetsproblemet belyst
Ifglge Kvale er den kvalitative undersggelse ofte i sggelyset, fordi mange tvivler pa undersggelsens objekti-

vitet. Selve undersggelsensformen er altsa betvivlet grundet sin bundethed til én begivenhed eller situati-
on. Kvale bemaerker, at denne skepsis overfor det kvalitative nok har sin rod i en gaengs forstaelse af hvad
objektivitet egentlig er for noget. De fleste vil, hvis de blev spurgt, forsta objektivitet som den ene del af en
polaritet: Objektiv/subjektiv; offentlig/privat; intersubjektiv/personlig; kultur/natur, osv.. Objektivitet bliver
derfor forstaet som en videnskabelig gyldig side af et polariseret forhold. Kvale henholder sig til en defina-
tion af objektivitet som intersubjektiv enighed. Hvis man anskuer objektivitetsproblemet ud fra synspunk-
tet, at objektivitet er intersubjektiv enighed, kan man konstatere at begrebet om objektivitet ikke er objek-
tivt gyldigt — pa grund af uenigheden. Objektivitet bliver derved et subjektivt begreb, hvilket sa siges at

vaere en kende ironisk.

Dette betyder ikke at begrebet skal forkastes, men naarmere at man ma veere varsom i sin karakterisering

af noget som objektivt eller ej. Fglgende fremgangsmader foreslas af Kvale:

Objektivitet som upartiskhed
Undersggelsen skal havde det formal at udvinde information om en livsverden uden at dgmme denne livs-

verden. Der skal tilstraebes en “freedom from bias”, og eventuel bias hos intervieweren ma ikke pavirke

undersggelsens form eller metode. Her ses sammenfald med Dahler-Larsens handveerkmaessige kriterium.
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Objektivitet som intersubjektiv enighed

Denne position saetter kriteriet om gentagne observationer hgjt, og objektivitet er hvad flere observatgrer
mener, faktisk er tilfaeldet vedrgrende et sagsforhold. Dette kaldes koderreliabilitet og er daekkende for den
veerdi enighed mellem aktanter eller observatgrer tilfgrer en undersggelse. Denne position er kritiseret
som intersubjektivismens fejlslutning, da den kompakte majoritet kan forledes af ggglerier, som det sker
med trykkekunstneres ekspertise i blindveerk, eller er blevet papeget gennem psykologiske eksperimenter.
Den intersubjektive enighed bestar af to forskellige intersubjektiviteter:

Den arimetiske intersubjektivitet er en mekanisk malen af enighed.

Den dialogiske intersubjektivitet daekker over meningsligheder, som opstar gennem rationel samtale, og

gensidig kritik. Den dialogiske intersubjektivitet er derfor dynamisk i sin skabelse af objektiv viden.

Objektivitet som spejling af et objekt
Dette synspunkt er allerede indfanget gennem tidligere beskrivelser af det kvalitative interview, men for

kort at opsummere: Intervieweren "spejler” den interviewedes natur, ved at fa sa korrekt billede af livsver-
denen som overhovedet muligt. Interviewet er berettiget fordi dets redskaber til undersggelse er sproglige
og mellemmenneskelige, og det samme redskab benyttes af undersggelsens genstand — respondenten. Det
kvalitative interview vinder brugbarhed i forhold til naturvidenskabelige tilgange, hvad angar den sociale
verden, fordi undersggelsens genstand benytter sig af sprog, og redskabet til undersggelse af sprog er
sprog. Det formodes derfor, at kvalitative interview er en god made at undersgge livsverdner p3, fordi in-

terviewerens tilstedevaerelse fremme forstaelse mere end det slgre objektiviteten (Kvale, 1997, 68-77).

4,3 Delkonklusion - Metodiske forbehold
| dette kapitel er det blevet gennemgaet, hvilke saerlige forbehold den kvalitative metode krzever af inter-

vieweren, samt brugeren af den data udvundet ved kvalitativ metode. Spgrgsmalet om objektivitet har
vaeret ngdvendigt at fastsla i forbindelse med interviewets gennemfgrsel, da dette spgrgsmal rammer ned i
hvorvidt interviewet ville vaere anvendeligt som empiri. Desuden er visse kriterier for kvalitet blevet udlagt

som grundlag for vurderingen af interviewets gennemfgrsel og bearbejdelse.

5. Interviewets formal
Jeg vil med det kvalitative interview undersgge hvordan tre elever i niende klasse oplever og har oplevet

folkeskolefaget kristendomskundskab. Eftersom, at den religipse dimension blev indfgrt i 1995, bgr denne

religionsforstaelse have praeget elevernes kristendomskundskabsundervisning. Interviewet vil blive per-
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spektiveret til teoridelen af denne opgave, og belyst ud fra en kritisk commonsense forstaelse af hvad ele-

verne siger, samt hvorfor de siger det. Interviewet skal hverken be- eller afkreefte den praesenterede teori,

men blot std som en mulig sammenhang mellem praksis og teori (Kvale, 2008, s. 238).

5,1 Gennemfgrsel af interview
Interviewet blev gennemfgrt med tre folkeskoleelever, som alle gik i niende klasse. Laereren blev bedt om

at udvaelge eleverne tilfaeldigt. Eleverne blev ikke oplyst om interviewets formal, andet end de blev gjort
opmaerksom p3, at temaet var kristendomskundskab, samt fokusset skulle vaere pa deres oplevelse af fa-
get. Samtalen blev optaget med en Panasonic, voice activated system, kassettebandoptager, hvis optagel-
sesevne og generelle duelighed var blevet testet inden interviewet startede. Hele interviewet blev optaget
med det formal, at transskribere interviewet sa databearbejdningen kunne finde sted. Ligeledes tjener op-

tagelsen og transskriberingen transparenskriteriet.

5,2 Bearbejdning
Transskriberede interview kan ifglge Kvale forstas som dekontekstualiserede samtaler, da formen andrer

sig fra tale, lyd, til tegn, skrift, og dermed tilpasses en anden form og formal end den oprindelige var. Op-
rindeligt var formen tale, og talen var bundet til ét punkt i tid og rum. Dette punkt var konteksten, men nu
efter transskriberingen, er konteksten blev min bacheloropgave, og med min opgave i tankerne har jeg
udformet transskriberingen som en fortolkningsmaessig konstruktion. Transskriberinger kan forga pa et utal

af mader, og derfor vil jeg udlaegge min transskriberingsmetode(Kvale, 1997, 166):

- Interviewers tale er markeret ved normal skrift og respondents ved fed skrift.

- Lyde eller ord, som er slgret ved stgj eller anden forstyrrelse markeres saledes: (ORD?)

- Stgj som markant kan hgres under optagelserne markeres saledes: [ Dgren til lokalet abnes..]

- Seetninger som startes men ikke afsluttes markeres eksempelvis saledes: ”Hvis man ikke har noget

at tro pa.. (pause) sad.. (pause) Det ved jeg ikke.”

5,3 Kondensering af interviewet
Kondenseringen vil besta i en meningskondensering og en kategorikondensering. Meningskondenseringen

vil besta i, at jeg vil prgve at fremdrive essensen af de forskellige meninger, der kommer til syne under in-
terviewet. Kategorikondenseringen vil besta i en fremhaevning af de forskellige kategorier som responden-
terne og intervieweren bevaeger sig rundt i, og forsgge at fastlaegge hvad kategorierne omhandler samt
eller hvilke rammer, afgraensninger, de har. Meningskondenseringen vi besta i, at afdeekke elevernes me-

ning om de forskellige kategoriers indhold. Kondenseringen er i den forstand, at fastlaegge samtalens ind-
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hold under overskriften kristendomskundskab, og derefter at sammenfatte essensen af de forskellige syns-

vinkler (Kvale, 2008, s. 223. 230).

5,3,1 Kategorier og indhold

Jeg har delt kategorierne op efter tre overskrifter:
Tilbageblik, fagets indhold og mening samt historier og deres mening.

Tilbageblik dakker over elevernes taenken tilbage pa deres oplevelser med kristendomskundskab, og er

den kategori, som fylder mest i starten.

Fagets indhold og mening er en kategori, som daekker over elevernes oplevelse af formalet med faget.
Kategorien spaender over hvad eleverne oplever som fagets formelle essens, og hvilke krav faget praesente-

re dem for.

Historier og deres mening er en udspringer af anden kategori, og fylder pladsmaessigt det meste i inter-
viewet. Kategorien indfanger debatten om hvorfor man laeser gamle historier i kristendomskundskab, og
hvad de skal ggre godt for. Debatten breder sig ligeledes til hvad religion skal ggére godt for, og ender ud i at
det hele, bade historierne og religionerne, handler om livsspgrgsmal. En konklusion jeg neeppe havde vovet
at habe pa, da det forbinder interviewet med min teori. Sa denne kategori handler ikke kun om ’religigse

historier’, men ender ud i en debat om meningen bag religioner i det hele taget.

Tilbageblik
Indgangen til interviewet var, at spgrge til respondenternes oplevelse med kristendomskundskab, for at

sikre, at de havde erfaringer med faget. Dette resulterede i, at respondenterne fastslog, at de nok havde
haft kristendom siden tredje klasse, og at faget siden den gang har forandret sig, og ikke er det samme

dengang som nu:

”Da vi var mindre sa vi meget film og sddan noget, og det var sjovt, men det er joh bare en hel masse viden.
Der var faktisk ikke sG meget at diskutere, da vi var mindre. Det synes jeg der er blevet senere hen. Nu har

det heller ikke sG meget med kristendom at ggre, men mere alle mulige andre religioner.”

Der gives udtryk for, at faget nu er informationsgivende, og ikke som fgr hvor — der ikke var meget at disku-
tere (red.). Faget er for respondenterne blevet et diskussionsfag, som tillige ikke lzengere handler om kri-
stendom, men andre trosretninger. Dette synspunkt understgttes af alle respondenter. Det bemaerkes og-

sa, at faget er meget varierende hvad angar "hvor spaendende det er’(interessant eller spaendende?), og

25



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling folkeskolen.dk 2012

Rasmus Ammitzboll Jensen LN280014
Professionsbacheloropgave i Kristendomskundskab Den Religigse Dimension
Leereruddannelsen i Ngrre Nissum, VIA University College

denne variabel tillaegges leererens indsats eller dygtighed. De to poler er "/mega speendende” og ”fatter ikke

en skid af (kristendomskundskab)”. Respondenterne oplever ogsa, at undervisningens form har aendret sig,

fra at se film til nu at fa viden og diskutere (viden?).

Respondenterne fremhaver ligeledes, at der er forskel pa skolen og nede ved praesten, og den bedste kri-
stendomsundervisning er “minikonfirmand”, da rigtig konfirmand viste sig at veere lidt af en skuffelse, da

praesten ikke kunne magte det.

Kategorien tilbageblik rummer i alt fjorten af respondenternes samlede svarmaengde. Svar som er under

kategorien tilbageblik fylder mest i starten af interviewet, men er alt i alt den mindste del.

Sammenfatning af kategorien tilbageblik
Respondenterne udviser som forventet ingen metabevidsthed omkring faget under denne kategori. Dette

er forventet, da der ikke under denne kategori er blevet spurgt ind til faglige metalag, og derfor dgmmer de
umiddelbart faget efter standarder, som kan vaere sveere at fa gje pa, men maske kan siges at veere under-
holdningsniveauet. Kernen af respondenternes oplevelse af faget er umiddelbart mere form end indhold. Et
bud pa hvorfor det forholder sig sadan, kunne veere at respondenterne har lettere ved at italeszette for-
men, fordi det er mere handgribeligt. Men respondenterne beviser selv i senere dele af interviewet, at de
faktisk har mere at fortzlle end det de selv tror, og godt kan haeve sig over overfladiske skildringer. Elever-

ne oplever fgrst deres egen faglige metabevidshed i de senere kategorier.

Fagets indhold og mening
Intervieweren drejer samtalen ind pa "hvad faget handler om”, og umiddelbart fastslas det at faget handler

om kristendom, men denne forklaring forkastes hurtigt af respondenterne, fordi de, respondenterne, selv
har sagt at det handler mere om andre religioner end kristendommen. Den mest vedholdende forklaring pa
hvad faget faktisk handler om kom fra Monika, en af respondenterne, som forsggsvis prgver sig med forkla-
ringen "hvordan seerlige oplevelser pdvirker en”. Disse oplevelser handler om mening, og meningen skabes
af uforklarlige oplevelser. Efter at vaere blevet spurgt om hvordan religionerne passer sammen hvad angar
mening, konstateres det, at sammenhangen har noget at ggre med at “Der er noget over os, og derfor skal
vi opfdrer os ordentligt...”. Hvorfor man skal opfgrer sig ordentligt er usikkert, fordi ingen ved praecist hvad,
der er over os. Faget opfordrer ikke til tro, men handler om mader hvorpa man kan forholde sig til det reli-

gigse.:

“Interviewer: Okey. ... pause.. Vil du mene at kristendomsfaget opfordrer til, at du skal tro disse ting?
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Monika: Ikke som sddan, men vi far fortalt hvordan folk har det med det. Hvordan forskellige folks tilgang er
til det, og at vi kan stille spgrgsmalstegn til det. Vi kan joh bare sige hvad vi synes om det.. Sd jeg tror ikke at
det (kristendomskundskab?) opfordrer til at vi skal tro pa tingene.”

Respondenterne opfatter tilsyneladende fagets indhold som viden om og samtale om religigse forhold.

Sammenfatning af kategorien fagets indhold og mening
Denne kategori blev skabt af en retningseendring forsaget af interviewer, da fokus blev skiftet fra hvordan

(kategorien tilbageblik) til hvorfor (kategorien indhold og mening). Dette udlgste en maengde forskellige
bud pa meningen med faget. Men et problem, som slog mig under samtalen var, at de interviewede prgve-
de at gaette svaret, og maske forventede at jeg skulle bekraefte et rigtigt svar. Min reaktion var, at hjalpe

dem til at fremhaeve deres egne synspunkter:

“Anne: Det handler om, at alle skal have noget at tro pa.

Interviewer: Sa faget skal give alle noget at tro pG?

Anne: Hvis man ikke har noget at tro pd.. (pause) sd.. (pause) Det ved jeg ikke.

Monika: Hvordan en szerlig oplevelse kan pavirke en. Faget handler om szrlige oplevelser.
Interviewer: Oplevelser?

Monika: Ja! Mange begynder at tro efter saerlige oplevelser. Hvis.. (pause) De har vaeret udsat for noget

uforklarligt, men sG er de kommet igennem det. Derefter har de deres tro pd at ... (pause). At der er mening.
Interviewer: Handler kristendommen om troen pd en stgrre mening?”

Frem for at be- eller afkraefte nogen antagelse, fremhaeves blot de synspunkter som i forvejen er frem-
kommet af samtalen, og sadan uddybes synspunkter, som ellers maske ellers var blevet glemt. Tanken er,
at interviewerens bevidste naivitet og nysgerrighed overfor respondenterne ggr, at respondenten udfor-
sker ikke helt gennemtaenkte idéer, sa som idéen om de szerlige oplevelser, der igen udviklede sig til sam-

menhangen mellem szrlige oplevelser og mening.

Historier og deres mening
Efter at interviewer spurgte om hvad Anker, en af respondenterne, mente at have lzert af faget, svarede

han: “Om guder og gamle historier”. Efter at have spurgt lidt ind til disse guder og historier, udbryder An-
ker: “Der er en mening i dem”, som svar pa spgrgsmalet om hvad man kunne bruge historierne til, og hvor-
for man skulle lzere dem at kende i faget. Dette svar gav anledning til en leengere samtale, om hvad de gam-

le historier i kristendomskundskab faktisk handler om. Respondenterne havde mange forskellige bud:
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1) Man skal laere om historierne fordi de har pavirket kulturen, og er en del af kulturen. Eksempelvis

skal man lzese dem for at kende Danmarks traditioner.

2) De handler om tilgivelse.

3) De handler om hvad man bgr og ikke bgr ggre.

4) For at leere at elske (holde af) pa en god made.

5) For at leere at acceptere hinanden.

Respondenterne virker ikke under denne samtale til at kunne finde en faellesnaevner, fgr Monika med no-
gen tgven siger: “Religion er en madde at taenke over store sp@rgsmdl, sisom dgden og alle de andre.”. Dette
svar vinder opbakning, og Monika forfglger tanken og konstatere, at religion handler om de spgrgsmal for-
nuften svigter eller ikke magter at svare pa. Denne sidste konstatering falder naesten som tidspunktet for

interviewets afslutning oprunder, og interviewet afsluttes ikke lang tid efter.

Sammenfatning af kategorien historier og deres mening
| denne sidste del af debatten var det svaert som interviewer, at veere opmaerksom pa hvilke af de bud som

eleverne fremfgrte, de faktiske havde taenkt igennem eller troede pa. Nogle gange havde man pa fornem-
melsen, at respondenterne bare prgvede Igsningsmuligheder af. Jeg vaelger, at anse respondenterne til-
gang, som et vidnesbyrd om at de faktisk i interviewsituationen reflekterer over spgrgsmalet. Det er i den-

ne del af interviewet, at jeg som interviewer korrigerer mest i forhold til samtalen:

“Monika: For at lzere af vores fejl, mdske? Ligesom anden verdenskrig. Hvis man glemmer det forkerte man

har gjort, sG kan man ggre det igen.
Interviewer: Men, Monika, tror du man har kristendom for at leere af menneskehedens fejl?”

Respondenternes bud pa hvordan faget, teksterne og religionerne haenger sammen gik i sa mange retnin-
ger, at jeg bliver ngd til at traede til og fremhaeve inkonsistente forslag, sddan at respondenterne selv kunne
se, at nogle af deres bud ikke stemte overens med deres egne tidligere svar. Dette gjorde selvfglgelig, at jeg
pavirker samtalen mere end ngdvendigt, men ellers ville interviewet vaere sa usammenhangende, at det

ville vaere svaert anvendeligt.

5,4 Hvordan har eleverne oplevet kristendomskundskab?
Det er tydeligt at eleverne gennem samtalen naermer sig fagets kerne, de rammer ned i problemstillinger,
som faktisk er definerende for faget:
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“Det er sveert, at bestemme en mening i dem (De religigse tekster), men de har joh pdvirket kulturen. Det
gar religioner.”, samt “Vi har lzert om vores traditioner. Det er joh en del af vores danske traditioner, at vi er

kristne.”

Denne udlzaegning ligger i overensstemmelse
med kristendomskundskabs formalsbeskrivelse
stk. 2, hvor det bestemmes, at eleverne skal

opnd kundskaber om de bibelske fortzellinger

og deres betydning for veerdigrundlaget i vores

I

2 T/ per AR
kulturkreds. Dette er blot et eksempel blandt o o4 =

a3 ol = HELLIGE D x
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ne tager op under samtalen. © S, S S <
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Men selvom alle eleverne faktisk gennem in- % % °?10Q’ &
X
terviewet bergrer forskellige kristendomsfagli- G/g'of \?\\'\\%
P

ge emner, er der dog forskel pa hvor ”dybt” ®”egkab
ned i fagstoffet den enkelte bevaeger sig.
Rydahl benytter sig af Heilers religionsmodel Model A (Rydahl, 1999, s. 82)

(Model A) for at beskrive det forskelsniveau, som udggr differencen mellem ydre og indre religionsfaglige
sagsforhold. Her kan det bemazerkes, at eleverne ikke har lige lidt ved at beveaege sig pa de forskellige planer.
Eleverne bevaeger sig rundt mellem tre planer, den inderste cirkel patales ikke under interviewet:

Yderste cirkel. Religionernes fremtradelsesplan:

Man skal lzere religion “for at kende deres regler og hgjtider.”(Anker)

2. cirkel. Religioners forestillingsplan:

”...kan vi komme i himmelen, eller fa lov til at se paradis. ... Eller hvor de andre religioner tror man kommer
hen. Maske bliver du genf@dt pa ny og gives et nyt og bedre liv..” (Monika)

3. cirkel. Religioners erfarings- og oplevelsesplan:

Det man lzere af religion er: “Man skal elske sin naeste som man elsker sig selv.” (Anne) og “Noget med
keerlighed taenker jeg. Man kan lzere hvordan man elsker pa en god made.” (Monika)

Det ville veere i denne cirkel, at de alment menneskelige livsspgrgsmal ville befinde sig.

Inderste cirkel. Religionens genstand. Konceptet hellighed.

Eleverne naermede sig aldrig denne cirkel, og samtalen ramte aldrig konceptet om hellighed.
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Det vurderes, at den inderste cirkel heller ikke udggr noget pafaldende vigtigt koncept for undervisningen,
da denne cirkel udelukkende er tilgeengelig gennem en konsistent religionstolkning knyttet til en religion.
Man kan maske formulere det saledes, at den inderste cirkel er forbeholdt den bekendende praktiserende

religigse, og derved er sveert tilnaermelig via skolens fag.

5,5 Er udlsegningen af kategorierne og meningerne autentisk?
Hvis kategori- og meningskondensering deekker over en udlaegning af respondenternes mening, sddan som

denne fortolkes af intervieweren, i en kortere formulering, har arbejdet med sammenfatningen af inter-
viewet i de tre kategorier: 1) Tilbageblik, 2) Fagets indhold og mening, samt 3) Historier og deres mening,
veeret i overensstemmelse med en korrekt tilgang. Det kunne veere et problem, at jeg ikke har lavet et dis-
play, hvor det var muligt for laeser praecist at se, hvor mange gange enkelte emner, temaer, spgrgsmal osv.
optraeder i interviewet. Men jeg gisnede, at et sddant display faktisk ikke ville berige oplevelsen af transpa-
rens synderligt da det materiale, som skal overskues ikke er overvaeldende, og desuden er vedlagt som bi-
lag. Da interviewet blev aflyttet og transskriberet, valgte jeg at benytte den sakaldte kritiske commonsense
forstaelse. En af mine begrundelser for at antage denne tilgang var, at jeg gerne ville raekke ud over en om-
formulering af respondenternes selvforstaelse, samt prgve at inddrage min egen kritiske sans. Der er mu-
lighed for at berige en elevs udsagn og perspektivere det bedre ved at inddrage almen viden om indholdet
af udsagnet. Indenfor denne tilgang tales om kritisk commonsense som fortolkningskonteksten, offentlig-
heden som valideringsfaellesskabet, og publikumsvalidering som valideringsformen. Denne sammenhang,
de tre niveauer, er taenkt som et mindset, og ikke de reelle omstaendigheder, eftersom offentligheden ikke
er teenkt som valideringspartner, men idéen om general tilgeengelighed er nyttig. Det sammen med valide-
ringsformen — Det som udvindes fra interviewet er ngdt til, at vaere sa forstaeligt, at det kan appellere til
offentlig genkendelse. Alts3, transparensen og kondenseringen af information skal vaere let gennemskuelig.
| den henseende er det min vurdering, at jeg efterlever kravet om tilgaengelighed. Elevernes mening om
kristendomskundskab er blevet sammenholdt i tre kategorier, og derefter udpenslet gennem samtalepunk-

ter (Kvale, 2008, s 238):

Hvordan husker eleverne deres kristendomsundervisning op til tidspunktet for interviewet? (Tilbageblik)
Hvordan oplever eleverne kristendomskundskab som fag? (Tilbageblik)

Hvilken mening ser eleverne i faget kristendomskundskab? (Fagets indhold og mening)

Hvilken mening ser eleverne gemt i de tekster de arbejder med? (Historier og deres mening)
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Er der en stgrre bagvedliggende mening med religioner og religigse feenomener. Her ogsa medtaenkt fae-

nomener mgdt uden for skolen? (Historier og deres mening)

5,6 Trods bearbejdning og tekniske forbehold er interviewet en svag empiri
Trods alle de tekniske forbehold og bearbejdninger er Interviewdelen af opgaven svag, grundet dets ringe

(praktiske) omfang. Kun tre elever er blevet interviewet, og interviewet var ikke strengt organiseret — fulgte
en lgs interviewguide — samt det problem, at de interviewede elever kom fra samme skole og har haft
samme undervisere. Alle disse betaenkninger ggr interviewet lidet repraesentativt. Kvale papeger et sted i
veerket Interview, at kunsten at lave nyttige kvalitative interview er et handveerk, der kraever traening. En
traening jeg som interviewer ikke besidder. Derfor ma det papeges, at interviewet ikke lever op til det her-

meneutiske kriterium, fordi den viden, der er blevet udvundet ikke er tilstraekkelig troveerdig.

Under bearbejdningen er der flere gange opstaet problemer omkring hvorvidt det er tilladeligt at tolke ele-
vernes udsagn ind i systematisk opsatte forstaelserammer — som Heilers religionscirkel, da man derigen-
nem nedtvinger en ekstern fagtermonologi over umiddelbare refleksioner. Et andet abenlyst kritikpunkt er
om jeg som interviewer har presset eleverne, under interviewet, til at anskue faget ud fra den synsvinkel,
som jeg @nsker de skal se det fra. Her fandt jeg intet svar, men det ma kunne vurderes ud fra transskribe-

ringen.

5,7 Delkonklusion
| dette kapitel er interviewet blevet bearbejdet, kondenseret og kategoriseret. Respondenternes svar er

blevet opsat i kategorier, og kategorierne er blevet undersggt med det formal at undersgge deres indhold.
Det er blevet gjort klart, at respondenterne faktisk under interviewet faktisk beskaeftiger sig med kristen-
domsfaglige spgrgsmal, og ogsa til tider bergrer Heilers erfarings- og oplevelsesplan, som er det plan de
alment menneskelige livsspgrgsmal befinder sig pa. Det er ligeledes blevet konstateret, at den empiriske
del af opgaven er svag grundet dets ringe (praktiske) omfang, samt interviewerens manglende erfaring og
kompetence indenfor handvaerket. Det star klart, at det hermeneutiske kriterium ikke er opfyldt, og den
handveaerksmaessige validitet er tvivisom. Pa trods af disse forhold lader det til, at man ud fra de ringe empi-
riske data kan konstatere, at eleverne faktisk er i stand til at indfange og reflektere over indholdet af de

abstrakte alment menneskelige livsspgrgsmal.
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10. Religion i gjenhgjde - Et undervisningsmateriale
Undervisningsmaterialet er forfattet af Rene Dybdal Pedersen, og er en tilgang til erfaringsnaer religionsun-

dervisning. Det centrale i materialet er unges mgde med religion. De religioner som bogen praesenterer
eleverne for er; Jgdedom, kristendom, Islam og buddhisme. Hver af disse religioner ses gennem en ung
religionspraktiserendes gjne. Henholdsvis jgden Jacob, Mette som er kristen, muslimen Serap og buddhi-
sten Jenny. Hver af religionerne gennemgas og anskues gennem den unges gjne. Hver enkelt religion er delt
i kapitlerne: Min tro, ritualer, kultsted, min hverdag og spgrgsmal. Pedersen fortzller, at religion i gjenhgj-
de er skabt pa baggrund af tre problematikker forbundet med nutidens religionsundervisning i folkeskole-

faget kristendomskundskab:

1) Bgrns og unges eget perspektiv far alt for lidt opmaerksomhed.

2) Materialet afspejler ikke i tilstreekkelig grad under hvilke former, religion fungerer i dagens Danmark.

3) Religioner praesenteres ikke som levende og varieret religion, men som statiske og homogene stgrrelser.

(Pedersen, 2008, s. 33).

Seerligt problematik tre fremhaeves af Pedersen som en haemsko for folkeskolens undervisning. Undervis-
ningsmaterialet og laererens praksis, mener han, overser samfundets faktiske religionsforstaelse, og de
religionspraktiserendes mangfoldige opfattelser af hvad deres religion pabyder dem, og hvilke forstaelser
og dogmer de, de praktiserende, forholder sig til. Undervisningsmaterialet afspejler

ikke i tilstraekkelig grad den mangfoldige virkelighed som brugerne af folkeskolen, eleverne, faktisk lever i.
Det er sjeeldent, at eleverne oplever den standardiserede religion sadan som den praesenteres i religions-
undervisningen i folkeskolen. Denne forstaelse af religion er foraeldet mener Pederson, og repraesenterer et
mere histories syn. Moderniteten er mere eklektisk, fordi den enkelte er blevet suveraen over sit forhold til
religion. Religionen er ikke en for den enkelte ydre verdensorden, hvis preemisser og strukturere er fastsat
af en teologisk elite, men et personligt anlaeggende, og derfor muligggres personlige udveaelgelser og sam-
mensatninger. Eklektismen er saledes den form for religion eleverne mgder, og den er meget fjern fra de

klassiske repraesentationer, sadan som de findes i lerebgger.

Undervisningsmaterialet Religion i gjenhgjde bryder den traditionelle sammenhang mellem skolefag og

videnskabsfag, da det krydser to ellers adskilte kredslgb. Rydahl udlaegger de to kredslgb saledes: Det ene
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kredslgb bestar af de to teologiske fakulteter, Danmarks laererhgjskole®, seminarierne® og folkeskolen. Sy-
stemet er saledes, at teologi fungerer som videnskabsfag, og dette videnskabsfag saettes i peedagogisk kon-
tekst gennem forskning gjort pa laererhgjskolen, denne padagogiske forskning formidles til kristendoms-
kundskabsleereren pa seminariet, som sa praktiserer faget i folkeskolen. Dette system er holdes stadig i
haevd selvom lererhgjskolen er blevet DPU, og seminarierne leereruddannelsessteder. Kredslgbet ggr, at
kristendomskundskab er bygget pa et teologisk fundament. Desuden har kristendomskundskab en faghisto-
rie, som er teet knyttet til konfirmationsforberedelse, og derfor er forbindelsen til kirkelige institutioner og
teologien ikke overraskende. Det andet kredslgb bestar af de religionsvidenskabelige institutter, gymnasie-
skolen og HF. Dette kredslgb er ikke lige sa komplekst, og betyder blot, at leeseplanerne pa gymnasieskolen
fastlaegges pa et religionsvidenskabeligt syn frem for et teologisk. Pedersen kommer fra religionsvidenska-
belige kredse, og bryder derfor skellet mellem de to faglige kredslgb hvilket g@r, at materialet har en brede-
re religionsforstaelse, og arbejder ud fra praktiske observerbare omstaendigheder, og ikke idealiserede klas-

siske fremstillinger. Jf. de tre problematikker (Pedersen, 2008, s. 32 — 37 & Rydahl, 1999, s. 75-77).

10,1 Religion er ikke en abstraktion - men en levet virkelighed
Det er materialets mest grundleeggende synspunkt, at religion er et personligt betydningsgivende foreta-

gende, samt en personlig forteelling. Indledningen til hver religion er en lille livsfortzelling, hvor en ung prak-
tiserende religigs kort fortaeller om hvem han eller hun er, og derefter skitseres vedkommendes livssituati-
on. Denne lille fortaelling er ledsaget af en ”bla bog” hvor en raekke fakta om den unge listes op, sa som:
Navn, klasse, fritidsinteresse, idol, osv. | fgrste del af kapitlet om Jgdedom er laeserens guide jgden Jacob.
M. Knobel, og hans fgrste overvejelser er om Gud, skabelse og verden. Jacob har gjort sig tanker om sam-
menhangen mellem myte og virkelighed: Hvordan haenger det med Adam og Eva sammen med evolution?
Og blev verden faktisk skabt pa syv dage? Knobel reflektere over hvordan, man kan anskue naturvidenska-
ben og Jédedommen som sammenhangende — Maske Adam og Eva var de fgrste Aber, som derved er mo-
der og fader til alle mennesker? Alle religionens omrader far en neerhed gennem Knobels gjne, og han re-
flektere over det at veere jgde, Jededommen i verden, hans yndlingstekster, jodiske forbilleder, ritualer og
hgjtider, det jgdiske bryllup, begravelsen, bgn, synagogen osv.. Knobels levede virkelighed bliver derved en

indgangsvinkel, men ligeledes en menneskelig side af et abstrakt system.

> Nuvaerende Danmark paedagogiske universitetsskole, institut under Arhus universitet, Faculty of Arts.
® Seminarierne.
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10,2 Hvordan undervisningsmaterialet sammenfatter brugen af symboler, nar-
rativer, livsnzerhed, samt anderledeshed til en givtig prasentation af den religi-

gse dimension for eleverne
Det vil her blive gennemgaet hvorledes materialet benytter sig af symbollaere, narrativer, livsnaerhed og

anderledeshed for at belyse den religigse dimension. Materialet tilgeengeligggres, ved at lade fremmedhe-
den blive set gennem unges gjne. Deraf religion i jenhgjde. Jeg vil fortsat tage udgangspunkt i Knobel og

Jpdedommen.

Brugen af symboler i religion fremhaeves under afsnittet om ritualer. Knobel fortzeller lzeseren hvordan
ritualerne opleves af ham, som bade betydningsfulde og mystiske. Knobel betoner, at ritualerne er person-
lige, og at han selv har gennemgaet omskaerelsen og Bar Mitzva. Knobels refleksion holdes op imod den
anerkendt troslaere, som fremgar gennem faktabokse. Disse faktabokse understgtter den unges egne udta-
lelser, men uddyber ogsa den dybere sammenhaeng igennem bade tidslinjer og forklaringer af religionens

egen formelle symboltolkning.

Alle de rituelle og symbolske handlinger, som Knobel gennemgar, bliver beskrevet som personligt vigtige,
og Knobels selvbiografiske narrativ er derved taet knyttet til bade overgangsritualer, omskeerelse eller Bar
Mitzva, og rituelle gentagelser, sabbat eller bgn; laeseren gives derved et indblik i ritualernes funktion som
meningsgivende. Laeseren indvies i den sammenhaeng, som forefindes mellem symboler og mening. Knobel
selv beskriver handlingerne som symbolske, og ggr laeseren opmaerksom p3, at religigse handlinger ikke i

sig selv er betydningsbaerende, men at det er den bagvedlig- o
Afslutning

gende funktion, der betyder noget: Eksempelvis nar Knobel l

Start
under sin Bar Mitzva laeser op af torarullen og derved knytter 3 71 1 S/
en pagt med Jahve, der ggr ham personligt forpligtet pa \\\//
overholdelse af den jgdiske lzere. Midte

Model B (Pedersen, 2008, s. 10)

Eleverne gives indsigt i ritualernes opbygning (Model B), og ser hvordan mennesker gar til ritualerne i én

tilstand, underkaster sig ritualets preemisser, og derved kommer fornyede ud af ritualet.

Men hvad sa med den postmoderne ungdom? Er dette undervisningsmateriale brugbart mht. at undervise i
den religigse dimension? | artiklen "god anderledeshed” og Farvel til halvfjerdserne! praesenterer Ziehe tre
problematikker i forbindelse med undervisning og brugen af den gode anderledeshed: Tematisering, Infor-

malisering og subjektivering (Ziehe, 2004, s. 65).
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Tematisering er forstdet som ubegraenset adgang til informationer: “ligegyldigt om det drejer sig om alvor-

lige katastrofer, globale trusler... - man kan fa noget af vide om alt hvis man vil” (Ziehe, 2004, s. 82).

Informalisering er modernitetens svaekkelse af gaeldende sociale normer, sddan som det er beskrevet tidli-
gere i denne opgave. Dette punkt kan ikke holdes op imod materialet, men er blevet gennemgaet i et tidli-

gere kapitel.

Subjektiveringen er udtrykket for elevernes orientering mod egen livsverden, eller indreverden, for sa vidt
de to daekker det samme. Subjektiveringen giver sig til kende gennem den konstante overvejelse af “hvad

det her betyder for mig?” og “hvad kan jeg bruge det her til?”.

To af disse punkter bgr betragtes, nar undervisningsmaterialet skal vurderes: Tematisering og subjektive-
ring. Tematiseringsproblemet opstar, fordi de unge tror sig bekendte med ethvert emne i forvejen. Denne
forestillede bekendthed giver sig ifglge Ziehe udslag i en “hvad nyt er der i det?”- og “det ved vi i forvejen?”
attitude. Men her finder jeg materialet gennemtaenkt, netop fordi udgangspunktet ikke er en overordnet
tematisering af enkelte trosretninger, men er en levet virkelighed. En oplevelsesgennemgang om man vil.
Ziehe bemaerker, at postmoderne elever har en “saerlig moavilje imod, hvad jeg (Ziehe) vil kalde den ikke-
personbundne anderledeshed” (Ziehe, 2004, s. 74). Denne ikke-personbundne anderledeshed er abstrakt-
hed, eller ukonkrete forestillingssystemer — Sa som klassiske religionsfremstillinger i lerebgger, hvor religi-
onen i hgj grad er en abstraktion, som er haevet op over menneskelige erfaringer. Hvor rodfaester treenig-
hedslzeren sig i den neaere erfaring for eleven? Svaret ma veere, at det ggr den ikke! Men som den gode an-
derledeshed fordrer, sa bgr elevens forventning om livsverdensnaerhed ikke efterleves betingelseslgst, men
narmere resultere i en veldoseret fremmedhed. Religion i gjenhgjde tager dette in mente og praesenterer
en dobbelt indgang hvor fremmedheden, Jadedommen og de andre religioner, ses gennem Knobels eller
andre unges nare livsverden, men stadig lader den faglige fremmedhed fglge i kraft af viden om abstrakti-
onen Jgdedom. Vi ser her den efterlyste vekslen mellem abstraktion og naerhed. Materialets tilgeengelighed
kan veere et svar pa problematikken vedrgrende subjektivering, fordi intersubjektive forhold ikke er be-
graenset af fremmedhedsfglelsen, der ifglge Ziehe, som tidligere naevnt, er skabt af elevernes fremmedhed
overfor det abstrakte. Knobels perspektiver er som bekendt ikke et abstrakt sagsforhold og er derfor nok en
lettere indgang til religionen. Knobels oplevelser med Jégdedom er heller ikke en normaltilgeengelig temati-
sering, fordi den er unik og kun eksistere gennem Knobel som person. Sa undervisningsmaterialet bgr veere
egnet til undervisning af postmoderne elever — | hvert fald hvis Ziehes terminologi er udgangspunktet. Intet

materiale er i sig selv nok, men materialet er udgangspunktet og indgangen til det feelles tredje.
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10,3 Delkonklusion

Det var forventet, pa baggrund af en gennemlaesning af Religion i gjenhgjde lang tid fgr udarbejdelsen af
denne opgave begyndte, at undervisningsmaterialet levede op til mange af de krav arbejdet med de alment
menneskelige livsspgrgsmal stiller. Der er med henvisninger til Ziehe og Stubenrauch blevet gjort rede for
hvordan materialet tager hensyn til modernistens eklektiske religionsbrug, og derved imgdekommer ele-
vernes reelle religionsoplevelse, samt samfundets faktiske omsteendigheder. Det er tillige blevet fremhae-
vet, at materialet tager hensyn til elevernes formodede modstand mod abstrakthed, ved at tage udgangs-
punkt i personbundet anderledeshed, og lade den ikke-personbundne anderledeshed blive praesenteret
gennem denne personbundne anderledeshed. Kort fortalt ved at praesentere religionerne gennem unge
religionspraktiserende. Materialet viser hvordan eksemplariske fortzellinger og symboler er betydningsbae-
rende for de unge religionspraktiserendes livssyn, og hvordan de, symbolerne og de eksemplariske narrati-
ver, er en meningsgivende tilgange til refleksion over livets store spgrgsmal. Det konkluderes, at materialet
pa en god made imgdekommet kristendomskundskabsfagets problemer ift. undervisning i tilvaerelsestyd-
ninger, og for en laerer, som gnsker at undervise i alment menneskelige livsspgrgsmal med afsaet i Tillichs
religigse dimension, er et solidt fundament at bygge undervisningen over. De mange forventninger til ma-
terialet ma dermed siges at vaere opfyldt. Dette er ikke en opfordring til at lade materialet st alene, men

mere en konstatering af, at materialets tilgang er afstemt fagets problematikker
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11. Konklusion
Opgavens problemformulering var om det var muligt at arbejde med livets totaltydninger, og menneskers

feellesgyldige grundvilkdr i folkeskolefaget kristendomskundskab set ud fra den betragtning at folkeskolen er
praeget af postmodernisme? Hvis svaret var ja, hvilke redskaber der sa skulle til, og om det overhovedet var

meningsfyldt at gennemfgre en sddan undervisning?

| afsnittet den alment menneskelige religigsitet adskiltes faktisk autentisk religion, med den dertilhgrende
metafysik, og arbejdet med de alment menneskelige livsspgrgsmal. Denne adskillelse er blevet bibeholdt,
og arbejdet med livsspgrgsmal og livstydninger er blevet anskuet ud fra en sekulaer synsvinkel. Som redska-
ber til arbejdet er symbollaere og eksemplariske narrativer blevet udvalgt, og disse er blevet fundet egnet til
undervisning i kristendomskundskab. Livsspgrgsmalene er en made hvorpa man kan arbejde med tilvaerel-
sens grundleeggende mening, og altsa en made hvorpa man kan arbejde med totaltydninger pa en givtig
made. Det er blevet undersggt om undervisninger er realistisk set ud fra det standpunkt, at skolen er ramt
af postmodernisme, og det har resulteret i at visse forbehold ma tages: Undervisningen lader sig ikke gen-
nemfgre uden videre, men ma ngje tilrettelaegges for at eleverne ikke tager afstand til den, pa grund af
fremmedhedsfglelse og egenverdenscentrering. Som svar pa hvordan dette skal Igses har opgaven overta-
get Ziehes gode rad om den veldoserede gode anderledeshed, da ingen anden Igsning virkede umiddelbar
realistisk, og at det ville vaere udover denne opgaves format at udvikle nye banebrydende didaktiske red-
skaber for at handtere postmoderne elever. Redskaber til undervisningen i totaltydninger er blevet fastsla-
et. Undervisningens kompabilitet med de postmoderne omstandigheder er blevet undersggt, og det er
blevet fastslaet at undervisningen burde kunne gennemfgres pa en fornuftig made. Som led i undersggel-
sen af hvorvidt undervisningen er mulig, er et materiale blevet analyseret og dette har ledt frem til at det er
blevet konstateret, at materialet er tilpasset de omstandigheder som kristendomskundskabsundervisnin-

gen skal gennemfgres under.

Undervisningen i totaltydninger er ifglge denne opgave en realistisk mulighed, selv i den postmoderne sko-

le. Der findes redskaber, og tillige undervisningmaterialer, til gennemfgrsel og stette af undervisningen.
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Bilag A

Interviewer: Hvad er jeres navne?
Monika: Monika, med k!

Anne: Anne.

Anker: Anker.

Interviewer: Anker som skibsanker?
Anker: Ja!

Interviewer: Har i alle haft kristendom?
Alle elever: Ja.

Interviewe: | hvor lang tid?

Anker: Altid.

Monika: Vi havde det i hvert fald i tredje klasse.

Anne: Jeg ved ikke hvornar det begyndte. Maske i anden klasse.

Interviewer: | har i hvert fald haft det i lang tid.
Alle elever: Ja.
Monika: Over seks ar.

Interviewer: Hvad synes i om faget?

folkeskolen.dk 2012
LN280014

Den Religigse Dimension

Monika: Da vi var mindre sa vi meget film og sadan noget, og det var sjovt, men det er joh bare en hel

masse viden (ORD?). Der var faktisk ikke sa meget at diskutere, da vi var mindre. Det synes jeg der er

blevet senere hen. Nu har det heller ikke sa meget med kristen-DOM at ggre, men mere alle mulige an-

dre religioner.

Interviewer: Okey, sa der er kommet meget andet end kristendom ind i billedet. Er i andre enig?

Anne: Ja. Der er meget andet nu, og det kommer meget an pa leereren om det er speendende eller e;j.

Nogen gange taenker man det er mega spaendende og andre gange nar det er en anden sa er det bare

sadan "Hey, det fatter jeg ikke en skid af!”..

Interviewer: Sa Anne, du siger faget er meget afhaengig af laereren? Hvordan oplever du faget i gjeblikket?

Anne: Jeg synes det er trzels at vores laerer deler det op i perioder, sa har vi det ikke sa3 meget.

Interviewer: Hvad synes du Anker? Altsa, om kristendomskundskab?
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Anker: @hh,... Om selve faget?
Interviewer: Ja.

Anker: @hh.. Det kommer an pa laereren. Vi ser, som det blev sagt for, ikke sa meget film laengere. Nu er
det andre troer (trosretninger, red.), men det ved jeg ikke szerlig meget om.

Interviewer: Hvad vil i sige faget handler om?

Anker: Kristendom eller.. ghh.. hvad?

Interviewer: Ja netop! Hvad handler faget kristendomskundskab om?

Anker: Kristendom.. Tror jeg.

Anne: Det handler om, at alle skal have noget at tro pa.

Interviewer: Sa faget skal give alle noget at tro pa?

Anne: Hvis man ikke har noget at tro pa.. (pause) sa.. (pause) Det ved jeg ikke.

Monika: Hvordan en szerlig oplevelse kan pavirke en. Faget handler om szerlige oplevelser.
Interviewer: Oplevelser?

Monika: Ja! Mange begynder at tro efter szarlige oplevelser. Hvis.. (pause) De har varet udsat for noget
uforklarligt, men sa er de kommet igennem det. Derefter har de deres tro pa at ... (pause). At der er me-
ning.

Interviewer: Handler kristendommen om troen pa en stgrre mening?
Monika: Jah..

Interviewer: Okey.

Pause

Interviewer: Hvis kristendommen handler om en stgrre mening, og det er det hele faget handler om, hvad
sa med de andre religioner... (Pause).. Sa passer de ikke ind..

Monika: Det gér de joh lidt.
Interviewer: Hvordan.

Monika: Der er noget over os, og derfor skal vi opfgrer os ordentligt, sa vi kan opna noget mere efter
d@den. - For eksempel kan vi komme i himmelen, eller fa lov til at se paradis. ... Eller hvor de andre religi-
oner tror man kommer hen. Maske bliver du genfgdt pa ny og gives et nyt og bedre liv..

Interviewer: Okey. ... (pause).. Vil du mene at kristendomsfaget opfordrer til, at du skal tro disse ting?
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Monika: Ikke som sadan, men vi far fortalt hvordan folk har det med det. Hvordan forskellige folks tilgang
er til det, og at vi kan stille spgrgsmalstegn til det. Vi kan joh bare sige hvad vi synes om det.. Sa jeg tror
ikke at det (kristendomskundskab?)opfordrer til at vi skal tro pa tingene.

Monika: Vi har ogsa haft kristendom nede ved praesten, det ar hvor vi blev konfirmander. Der var det
anderledes. Men vi bruger ogsa kristendom i vores love. Love der siger, at vi skal vaere ordentlige og be-
handle hinanden godt.

Interviewer: Hvad siger du Anne?

Anne: Ehm.. Det ved jeg altsa ikke. Monika har ret, ogsa i det der med at det nede ved praesten ikke gik sa
godt. | tredje klasse var kristendom spandende, der kunne man ogsa bare hgre historierne, og man var ...
ehm.. (alle pa en gang) MINIKONFIRMAND! Dengang lavede vi en masse spaendende ting, og alle gjorde
det sjovt for os, men da man sa skulle konfirmeres blev man nzaesten i tvivl, fordi det gik bare ikke godt.
Hun blev mega sur pa os.

Interviewer: Praesten?
Anne: Ja.
Interviewer: Praesten var sur pa jer?

Anne: Hun skaeldte ud hver gang. Ikke én gang gik uden hun var sur, og sa er det ikke fedt at vaere til
praest.

Monika: Hun havde lige vaeret syg i lang tid. Vi er en stor klasse, maske det var for stor en mundfuld for
hende?

Anne: Det tror jeg er rigtigt.

Monika: Men vi fik en anden lzerer, Folmer. Det gjorde det meget mere sjovt. Han kunne lave jokes og
sadan noget.

Intetviewer: Anker, vil du mene du har lzert noget af kristendomsfaget?
Anker: Ja det har jeg da?

Interviewer: Hvad har du laert?

Anker: Noget med (ORD?)... Om guder og gamle historier.

Interviewer: Hvad skal du bruge sadanne historier til?

Anker: Det ved jeg ikke.

Interviewer: Kan man bruge dem til noget?

Anker: Det ved jeg ikke. Jeg ved ikke om man kan bruge dem til noget.

Interviewer: Hvad tror du grunden er til at du har leert dem?
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Anker: Det er vel fordi der er forskellige mader at tolke dem pa? Hvad vil de sige og hvad de mener?
Interviewer: Forskellige syn pa hvad historierne mener?

Anker: Man skal sgge grunden til at der sker det der sker i historien. Hvad historien mener.
Interviewer: En grund til, at der sker det der sket i historien? Kan du uddybe det?

Anker: Jeg kan ikke huske det. Det har et ord. Noget med at man kan bruge det i sin hverdag.
Interviewer: Er der nogen der kan hjzlpe Anker?

Anker: Jeg ved ikke hvordan jeg skal forklare det med hverdagen?

Monika: Arh! Er det det med at du skal hjzlpe din naeste?

Anker: Nej.. Det er ikke det. Det er noget man bruger meget tit.. Ordet.

Interviewer: Anker har joh lige fortalt os, at man i kristendom undervises i gamle historier og guder. Er der
nogen af jer, der har en mening om hvad man skal bruge det til? Kan man bruge de gamle forteellinger til
noget?

[ Dgren til lokalet dbnes..]
Monika: Kan vi fa spgrgsmalet en gang til?

Interviewer: Anker naevnte, at man i kristendomskundskab have om en masse gamle fortzellinger og histo-
rier. Jeg spurgte bagefter om hvad man kan bruge de gamle fortzellinger og historier til.

Anker: Der er en mening i dem.

Interviewer: Jah det er rigtigt. Det naevnte du ogsa f@r. Kan du uddybe det? Forresten, husk pa, at det ogsa
geelder andre fortaellinger. | nzevnte andre religioner, og de har ogsa gamle historier som man hgrer om i
kristendom.

Monika: Det er svaert, at bestemme en mening i dem, men de har joh pavirket kulturen. Det ggr religio-
ner. Nogen steder er kvinder undertrykt, fordi religionen siger, at sadan skal det vaere. Religionen siger,
at mandene er over kvinderne, eller damerne.

Interviewer: Okey. Men hvorfor skal du leere alle disse ting?

Monika: For at laere af vores fejl maske? Ligesom anden verdenskrig. Hvis man glemmer det forkerte man
har gjort, sa kan man ggre det igen.

Interviewer: Men, Monika, tror du man har kristendom for at lzere af menneskehedens fejl?

Monika: Mange af historierne handler joh om at én har gjort noget darligt, og en anden noget godt, og
ved at ggre det gode opnar man noget. Sa maske skal historierne fortaelle bgrn, at de skal ggre det gode
fordi det far de noget ud af.
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Interviewer: Okey. Noget med at g@re det rigtige fordi der venter belgnning?

Monika: Der var en historie om nogle brgdre, der smed en i en brgnd. Ham der blev udsat for det opnae-
de rigdom, og alt muligt andet, imens brgdrene, ... pause... forbryderne opnadede kun fattigdom. | forteel-
lingen om kongen tilgiver kongen en, der skylder ham penge, men ham der tilgives vil ikke selv tilgive, og
sa bliver han straffet, da kongen opdager det. Det er sddan nogle sma historier, ikke.

Interviewer: Hvad handler historierne om? Hvis du skulle sammenfatte det hele? Anker og Anne i ma ogsa
gerne hjeelpe. Nu har Monica prgvet at fortaelle os nogle af dem hun kunne huske.

Anne: De handler om tilgivelse.
Anker: De handler om hvordan man skal veere og ikke vaere.

Interviewer: Handler kristendom om hvordan man burde veere? Hvis jeg havde en lille bog med alle verdens

o

svar i, og jeg slog op i den under kristendomskundskab, stod der sa "det handler om hvordan man bgr vae-
rel”?

Anne: Hvis det var sadan at kristendom handlede om hvad man burde ggre, var det sa ikke mere en dan-
nelsesskole end kristendom?

Monka: Sa du spgrger hvorfor vi har kristendom?

Interviewer: Ja, og hvad i far ud af det.

Monika: Vi har laert om vores traditioner. Det er joh en del af vores danske traditioner, at vi er kristne.
Interviewer: Hvorfor er det vigtigt?

Monika: Mange af vores love er joh bygget op om det, som jeg ogsa sagde, og de har givet os velstand og
lighed.

Interviewer: Okey.
Monika: Men de har ogsa gjort, at vi ser ned pa andre religioner, maske fordi vi er sa rige?

Anne: Eksempelvis havde vi en artikel oppe i klassen, som handlede om hvorvidt man skulle fjerne to
vers fra et barn er fgdt i Betlehem, fordi nogen fra en anden religion ikke ville synge dem. Det kan godt
stgde mig, fordi jeg synes det er vigtigt for os at bevare vores traditioner. Jeg bygger joh heller ikke kirker
et andet sted... pause... Jeg er endelig glad for kristendommen inderst inde. Den betyder vel noget for
mig. Fordi det er dansk.

Interviewer: Kan man fa noget ud af kristendomsfaget, selvom man ikke er troende, tror i?
Anker: Budskaberne!
Monika: Det kan man vel godt.

Anne: Det tror jeg ogsa.
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Pause
Anne: Man skal elske sin naeste som man elsker sig selv.

Monika: Noget med kaerlighed taenker jeg. Man kan lzere hvordan man elsker pa en god made. | gamle
dage slog man sine bgrn, ogsa selvom man elskede dem. Det er godt, at vi i dag har eendret mening. Ma-
ske man i kristendommen er gaet bort fra bare at tro, og maske man i dag mere bare lytter til historierne,
og taenker pa budskaberne i historierne.

Interviewer: Hvorfor har man om de andre religioner?

Anne: For at lzre, at der er andet end kristendommen.

Anker: For at kende deres regler og hgjtider.

Interviewer: Hvorfor leere om det?

Monika: For bedre at acceptere hinanden.

Interviewer: Er der budskaber pa samme made i andre religioner?”

Monika: Man skal stadig opf@re sig ordentligt, men de har bare en anden tilgang. Det er lidt anderledes
hvad der er ordentligt. Man ma maske ikke drikke, eller noget i den retning. Det kan ogsa vaere at man
ikke ma spise gris.

Anne: Det med andre religioner er for at se ud over sin egen naesetip, der er joh ikke kun kristendommen.
Det er ogsa for at forsta, at kristendommen er meget fri i forhold til andre religioner. Du ma joh selv be-
stemme. Bare du er ordentlig.

Monika: Indianerne passer pa naturen, og giver altid noget igen til den. Det kan jeg huske. ... Og der er
ogsa et sted, hvor der ikke er mange fisk, og derfor lzerte indianerne dem, at de ikke bare kan ggre som
de gider, men skal give noget igen til naturen. Ligesom med skovene, man bgr plante et trae nar man
gravet et op, ellers forsvinder de joh! Det ved indianerne.

Anker: Det er som om de tror mere pa det, andre steder. De kaster sig ned pa gaden og beder til deres
Gud nar der kaldes til bgn.

Monika: Det som alle religioner handler om er hab. Hdb om bedre tider tror jeg. Maske den almene dan-
sker ikke fgler, at han eller hun har brug for det. Men nar dernede hvor der er krig, har man nok meget
brug for hab. Habet om at det nok skal blive godt igen.

Interviewer: Er religion kun for folk i ngd?

Monika: Nej, men jeg tror behovet for mening og hab bliver stgrre der. Jeg har aldrig selv taenkt over det.
Selv ikke da min bedstemor blev syg, men jeg habede da hun kom et godt sted hen. Dgden er sver at
forsta. Religion er en made at teenke over store spgrgsmal, sdisom dgden og alle de andre.

Interviewer: Hvilke store spgrgsmal?
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Monika: Dgden som jeg sagde. Hvorfor vi er her?

Anker: Hvor skal vi hen? Er der nogen der kan hgre os?

Anne: Det er sadan nogle spgrgsmal man ikke kan svare pa.
Interviewer: Sa dette er religigse spgrgsmal?

Alle: Ja.

Interviewer: Er det alle religioner, der har de store spgrgsmal?
Monika: De er bygget op rundt om dem.

Interviewer: Hvilke svar giver religionerne?

Monika: Naesten de samme, og de fortaller os hvilken rolle mennesket har, og at mennesket er over an-
dre skabninger. Tidligere var et af de store spgrgsmal hvorfor solen stod op. Det er det ikke mere. Den
slags ting har vi svar pa. Jeg synes generelt kristendommen er der for at svare pa spgrgsmal som fornuf-
ten ikke kan svare pa.

Anne: Religionerne er det der kan svare, fordi alle andre bruger fornuften.

Monika: Det er derfor religionerne er speendende, de handler om andre ting ... (pause)... (ORD?) end det
man normalt snakker om.

Anker: Det er maske ogsa det der ggr det svaert? Tror jeg.
Interviewer: Vi skal til at stoppe. Nogen der har noget at sige her til sidst?

Interviewer: Okey. Tak skal i have.
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Bilag B
Interviewguiden
1) Hvad mener i kristendomskundskab handler om?
2) Hvad synes i om faget?
1) Hvad laver man i Kristendomskundskab?
2) Hvorfor tror i man ger disse ting?
3) Harileaert noget af det — Hvad har i faet ud af det?
4) Hvad er religion?
5) Harifaet noget ud af at laere om religion?
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