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1.0 Indledning

Vi vidste det jo godt. | hvert fald de fleste af os. Fremtidens velfaerd kommer ikke af sig selv. Det ggr
kineserne derimod! Og var der nogen, der ikke allerede var klar over det, sa blev de det, da DR viste
programraekken ”9. z mod Kina”. Her sa vi forfaerdede til, mens danske elevers utilstraekkelige faerdigheder
og lerernes hjzlpelgshed blev stillet offentligt til skue — fire uger i treek overgaet af elever fra den
opgaende sols rige. Hiemme i sofaen foran skaermen syntes vi praesenteret for en dyster profeti for
fremtidens danske velfeerd. Hvordan skal vi kunne klare os i den globale konkurrence mod nationer, der

dokumenterer malrettet leering og gkonomisk vaekst pa et helt andet plan end det danske?

Spgrgsmalet synes ikke laengere blot at vaere politisk, men stilles i hgj grad af menigmand. Vi har jo sa
meget at miste, hvis velfaerdssamfundet gar flgjten! Ifglge professor i politisk gkonomi, Ove Kaj Pedersen,
er det en uundgaelig udvikling. Bekymringen for fremtidens velfaerd har fgrt os i retning af konkurrence-
statens realisering — nok med det formal at bevare, hvis ikke velfeerdssamfundet, sa en vis velstand i
Danmark. Og det ggede fokus pa den globale konkurrence har medfgrt et skift i det dominerende

samfunds- og menneskesyn:

Fremkomsten af konkurrencestaten er den mest gennemgribende samfundsaendring, der har fundet sted i
de seneste tyve dr. Vi taler om et helt nyt samfunds- og menneskesyn. Hvor velfaerdsstaten ville skabe det

gode, demokratiske menneske og samfund, ses mennesket i konkurrencestaten som ét styk arbejdskraft, der

skal veere produktiv, effektiv og til radighed for arbejdsmarkedet (...) Det er et helt nyt fokus'.

Dette samfunds- og menneskesyn bekraeftes til dels i Faghaefte 22; Uddannelses- erhvervs- og

arbejdsmarkedsorientering:

Eleverne skal igennem deres skoleforlgb styrkes til at taenke kreativt, handle innovativt og udvikle mange
facetter af deres personlighed. Mdlet er, at de kan {(...) se det som en attraktiv udfordring at involvere sig i

samfundets og arbejdspladsens muligheder”.

Ove Kaj Pedersen papeger, at det er i folkeskolens formalsparagraf, at vi finder det autoritative, faelles
menneskesyn — formalsparagraffen er samfundets trosbekendelse®. De tiltag og reformer, som indfgres pa
skoleomradet, er saledes folketingets svar pa, hvordan vi lgser de samfundsmaessige udfordringer. | dag er
svaret tilsyneladende, at vi skal tage de ngdvendige skridt for at blive det videnssamfund, som det globale
marked efterspgrger. Det fordrer bl.a., at fremtidens borgere er kreative, innovative og kan omszette deres

idéer til konkrete handlinger, produkter og I@sninger til gavn for det danske samfund. Fremtidens borgere

! Jespersen & Willadsen (2011)
% Undervisningsministeriet (2009): 27
*Klingsey (2011)
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er nutidens skoleelever. Soldater i konkurrencestaten®, kalder Ove Kaj Pedersen dem. Det er en hard
metafor, der er let at associere med forestillingen om det kinesiske skolevaesen. lkke ligefrem en behagelig

forestilling — ikke én af den slags, hvor jeg ville rejse mig, klappe og rabe "Bravo", nar teeppet falder!

Med konkurrencestatens innovationspres i baghovedet og med den nye skolereform lader det til, at der er
stor politisk vilje til et opger med det traditionelle syn pa, hvordan man driver skole, og hvordan skolens fag
kan bidrage til det omkringliggende samfund. Der arbejdes pa hgjtryk for at fa kreativitet og innovation ind i
alle skolens undervisningsfag fra august 2014°. Derfor er det pa én gang skuffende og tankevaekkende, at
der ikke er meget, der tyder p3, at skolefaget historie bliver tonet i en mere kreativ og innovativ retning®.
Faget defineres fortsat ud fra dets indhold og fastholdes i sin kendte, bevarende og bagudskuende position.
Dette kan skyldes, at man fra politisk side har et gnske om at st@tte det nationale fokus i den offentlige
bevidsthed. En anden forklaring kan veere, at der ikke er blevet rokket synderligt ved det generelle, statiske

syn pa, hvorfor vi har historie i skolen. Jeg tror, svaret er en kombination af begge dele.

I min sggen efter en skole, der ville laegge elever og historietimer til mit projekt, stod det klart, at ikke alle
historielaerere ser sa selvfglgeligt pa kreativitet og innovation i faget, som jeg. Hvor jeg selv kun havde haft
fokus pa hvordan, blev jeg nu mgdt med en statisk nedsivningsteori, massive forbehold og i seerdeleshed et
hvorfor? For hvorfor skal vi inddrage kreativitet og innovation i et fag som historie? Risikerer vi ikke blot at
bruge de sparsomme lektioner uden at nd dét, som vi egentlig skal nd i historietimerne’? Det var fgrst i
megdet med disse spgrgsmal og forbehold, at jeg rigtigt forstod uenigheden om, hvad sigtet med faget er.

Og jeg savner en aben diskussion af fagets berettigelse i nutidens og, ikke mindst, fremtidens Danmark.

Mit oprindelige fokus var som naevnt at finde svar pa, hvordan vi lader eleverne veere kreative og innovative
i historietimerne. Og det var ikke let. | min litteratursggning fandt jeg en del materiale, der beskriver
innovativ historieundervisning. Flere af dem var interessante, men falles for dem er, at det er forlgb, som
leereren har udtaenkt. Det er med andre ord lzreren, der har veeret kreativ og innovativ. Da mit gnske er at
lade eleverne vaere de skabende, at lade dem lege med historiske begivenheder og nutidige problem-
stillinger og dermed seette deres kreativitet og innovationskompetencer i spil, hjalp de foreliggende
materialer mig ikke meget. Men jeg stod pludselig med en yderst relevant problemstilling til mit bachelor-
projekt, for jeg fandt ikke et eneste bud pa, hvordan det kan ggres.

Det er saledes med afsat i ovennaevnte tanker, ambitioner, gnsker og senere frustrationer og spgrgsmal, at

jeg definerer undersggelsesfeltet for mit bachelorprojekt.

4 Klingsey (2011)

> Ministeriet for Bgrn og Undervisning (2013): 10
®Ibid.: 11

7 se udsagn fra leereren i pkt. 6.2.1
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2.0 Problemformulering

Hvorfor og hvordan skal vi facilitere historieundervisning, der inddrager elevernes kreativitet og

innovationskompetencer?

3.0 Struktur og metode

Af indledningen fremgar det, at mit fokus undervejs i projektet har flyttet sig fra at veere rent didaktisk, i
kraft af et hvordan, til ogsa at omfatte en filosofisk dimension, og dermed et hvorfor. | et forsgg pa at skabe
overblik for leeseren har jeg valgt en todelt struktur for selve opgaven, hvor den teoretiske del primaert

belyser den filosofiske dimension og anden del, empirien, primaert behandler det didaktiske sp@rgsmal.

At jeg er en historielzerer, der breender for udvikling af elevernes historiebevidsthed kommer bl.a. til udtryk
i mit valg og min anvendelse af teoretikere, der pa forskellig vis formar at inddrage et fortids-, nutids- og
fremtidsperspektiv i deres definitioner og synspunkter. Selv om jeg behandler teori og synspunkter sagligt,
vil de blive anvendt og fortolket ud fra dette personlige fokus.

Jeg vedkender desuden at argumentere ud fra en overbevisning om, at de kreative og innovative arbejds-
processer kan fremme elevernes motivation for historiefagligt arbejde — og jeg mener, at det kan styrke
deres historiebevidsthed og livsduelighed. Denne overbevisning ligger ogsa til grund for mit valg af teori og

empiri og pavirker dermed, om end indirekte, min analyse, vurdering og den samlende konklusion.

3.1 Den filosofiske dimension - hvorfor?

Jeg leegger ud med en definition og begrebsafklaring af kreativitet, innovation og innovationskompetence
og forholder mig ganske kort til entreprengrskabstanken i en historiefaglig kontekst. Dernaest belyser jeg
innovation inden for en undervisningsmaessig ramme, jeg mener nemlig, at den gaengse opfattelse af
begrebet ligger uden for skolens overordnede sigte. Dette vil jeg argumentere for ud fra teori af Lotte Darsg

og ved hjaelp af Steen Nepper Larsens synspunkter i artiklen En nation af kreativitetsslaver®.

For at kunne svare pa problemformuleringens hvorfor, finder jeg det relevant fgrst at belyse skolens
overordnede opgave. Her vil jeg inddrage Bjgrn S. Nilsens definition af skolens tredelte malsaetning, der i
min optik er interessant, fordi den bade omfatter en fortids-, nutids- og fremtidsdimension, medtanker et

individ- og feellesskabsperspektiv og samtidig forsgger at balancere skolens dobbelte formal.

| forlaengelse af skolens overordnede opgave ser jeg, med afsaet i teori og tanker af Lars Geer Hammershgj,
Stefan Hermann, Poul Brejnrod, Lotte Darsg og Lasse Skanstrgm, pa, hvorfor vi skal taenke kreativitet og

innovation ind i skolens fag. Hvilken berettigelse kan de kreative innovationsprocesser taenkes at have i

® Larsen (2011): 24
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fremtidens skole? Har de en positiv indflydelse pa andet end den danske konkurrenceevne, og skal de med

ind i skolen for samfundsnyttens eller almendannelsens skyld?

For ikke at glemme dem, som det hele handler om, nemlig eleverne, vil jeg med deres motivation for gje
inddrage teori og empiri fra Bernard Eric Jensen, Rosenzweig & Thelen, Niklas Ammert samt Marianne
Poulsen. Fzellesnaevneren er her, at de dokumenterer, at elever i USA, Sverige og Danmark oplever den
traditionelle historieundervisning som veerende uvedkommende og kedelig, fordi den er uden kobling til

elevernes livsverden.

Disse synspunkter og teorier vil lede hen imod en diskussion af selve sigtet med faget historie ud fra
historiebrugsdiskursen, Faelles Mal, historiebevidsthedsbegrebet samt to nedslag i egen empiri. Det fgrste
nedslag beskriver mit mgde med to historielaerere og min fortolkning af deres syn pa historiefaget. | det
andet inddrager jeg relevante udsagn fra nogle historielaerere, der deltog pa en innovationsworkshop, som

jeg afholdt i oktober 2013.

Jeg vil runde opgavens fgrste del af med mit bud pa, hvordan vi, ud fra Wolfgang Klafkis dannelsestanker,
Karsten Schnacks handlekompetencebegreb samt en pragmatisk historiebrugsforstaelse, kan naarme os

innovationstanken i en historiefaglig kontekst.

3.2 Det didaktiske spgrgsmal - hvordan?

Udgangspunktet for dette bachelorprojekt er som naevnt en oprigtig paedagogisk optagethed af, hvordan vi
inddrager elevernes kreativitet og innovationskompetencer i faget historie. Et er, at vi forstar, hvorfor vi
skal lade eleverne vaere kreative og innovative i historietimerne — noget helt andet er at teenke detind i en

didaktisk forberedelse. Det bliver saledes omdrejningspunktet for undersggelsens anden del.

Som naevnt tidligere er det ikke lykkedes mig at finde litteratur, der belyser problemformuleringens
hvordan. Mit svar pa denne del af opgaven bliver derfor med afszet i ovennaevnte faglige begreber og med
anvendelse af empiri fra et historieforlgb, som jeg har afprgvet i to klasser. Jeg vil her praesentere mine
didaktiske overvejelser og forholde mig til de observationer og refleksioner, som opstod undervejs samt
ikke mindst til elevernes udsagn og gruppernes slutprodukter. Derudover inddrager jeg et kvalitativt,

skriftligt interview med klassernes historieleerere med fokus pa deres vurdering af forlgbet.

3.3 Afgraensning

Undervejs vil jeg komme omkring begreber og antagelser, som kan vaere bade spaendende og relevante at
undersgge, men som ligger uden for dette bachelorprojekts undersggelsesfelt. Dermed forholder jeg mig fx
ikke til, hvordan og hvornar lzering opstar, hvad motivation er, om vi overhovedet kan motivere andre, og

om det er rimeligt at forvente, at alle fremtidens borgere skal veere kreative og innovative.
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3.4 Projektets undersggelsesmetode og empiri

Den empiri, jeg har indsamlet, er opstaet i tre forskellige sammenhange:

Efter forgeeves at have sggt svar pa, hvordan vi lader eleverne veere kreative og innovative i historie stod
det klart, at jeg selv matte opfinde en didaktisk ramme til formalet. Ud fra tanken om, at flere hoveder
teenker mere kreativt og innovativt end ét, opstod idéen til den innovationsworkshop, som jeg afholdt i
oktober 2013°. Jeg valgte dermed en projektorienteret tilgang til mit bachelorprojekt. Min empiri fra work-
shoppen bestar af observationer samt refleksioner og fortolkninger af udbyttet og deltagernes udsagn,
nedskrevet i min projektlogbog.

Senere viste det sig ogsa at vaere en udfordring at finde en leerer, der ville laegge elever og timer til mit
projekt, og jeg anvender derfor empiri fra mine mgder med to af disse historieleerere. Empirien bestar her
af logbogsuddrag med refleksion og fortolkning af laerernes udsagn og forbehold.

Heldigvis blev jeg inviteret til at gennemfgre mit projekt i to 9. klasser pa Hellebjerg Idraetsefterskole, og
den sidste del af empirien er fra det historieforlgb, som jeg selv har udteenkt og planlagt. Pa grund af
tidspres naede jeg ikke at evaluere forlgbene bortset fra en kort afrunding i plenum®®. Min analyse og
vurdering er derfor baseret pa udsagn, observationer, slutprodukter samt pa et kvalitativt, skriftligt
interview med lzererne efter afsluttet forlgb.

Denne empiri vil blive beskrevet, uddybet og inddraget de steder i opgaven, hvor det forekommer relevant.

4.0 Kreativitet og innovation

Der findes mere end ét svar pa spgrgsmalet, hvad er kreativitet og innovation? Og det er der bl.a., fordi

begreberne fortolkes og vaerdiseettes ud fra bade en gkonomisk dagsorden og en padagogisk problematik.

Kreativitet kommer af det latinske creare og betyder at skabe. Lektor i innovation, Lotte Darsg, uddyber:
Kreativitet er evnen til at lege med idéer, tanker, muligheder og materialer. Kreativitet er en inspirations-

proces, der involverer fantasi, forestillingsevne og opfindsomhed"'.

Innovation kommer af det latinske innovare og betyder at forny. Her har Darsg lant sin definition af

gkonomen Joseph A. Schumpeter: Innovation er en nyskabelse, der tilvejebringer gkonomisk vaerdi*.

Selv om der er stgdt flere perspektiver til innovationstanken siden 1934, er der fortsat en udbredt
forstaelse af innovation som et gkonomisk begreb alene, og det skyldes formentligt den betydning

innovation tilleegges som svar pa samfundets gkonomiske udfordringer.

? Bilag 1 — Innovationsworkshop for historielzerere

1% Lzererne havde overset en ”"Gymnastikuge”, der resulterede i én lektion mindre til forlgbet end aftalt
" Darsg (2012): 20

2 Darsg (2011): 25
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Ser jeg bort fra det gkonomiske aspekt i Schumpeters udsagn og medtaenker begrebets latinske rgdder,

defineres innovation saledes: Innovation er en nyskabelse eller fornyelse af noget, der tilvejebringer vaerdi.

Om samspillet mellem kreativitet og innovation siger Lektor i paedagogisk filosofi Lars Geer Hammershgj:
Enhver kreativ idé kalder pd innovation, dvs. pd at fgres ud i livet og ggres anvendelig, hvorimod enhver

innovativ proces forudseetter en kreativ idé at fare ud i livet™.

Med ordene fagres ud i livet og g@res anvendelig bringer Hammershgjs forstaelse af innovation noget mere
med sig, nemlig tanken om, at den nye idé (kreativitet) skal bearbejdes, sa den skaber fornyelse og veerdi
(innovation) og efterfglgende kan fgres ud i livet (entreprengrskab).

Jeg er umiddelbart ikke enig i, at innovation og entreprengrskab er det samme. Jeg ser den vaesensforskel,
at hvor innovation har fokus pa fornyelse og vaerditilfgrsel, sa har entreprengrskab fokus pa realiseringen af
en idé. Jeg kan dog godt fglge Hammershgjs kobling, da det er oplagt at teenke et performativt aspekt ind i
innovationsbegrebet, og dermed ligger det meget taet opad entreprengrskabstanken. For hvordan skaber vi
vaerdi uden handling? Hammershgjs kobling er bestemt heller ikke usaedvanlig — siger man kreativitet og

innovation, sa fglger entreprengrskab meget ofte med.

4.1 Nyt, nyttigt - og nyttiggjort

Den mest udbredte forstaelse af entreprengrskab er altsa, at begrebet deekker over et handlende aspekt —
det at ggre en idé anvendelig. Lidt forenklet kan man sige, at kreativitet handler om at skabe noget nyt,
innovation handler om fornyelse, der skaber vaerdi og dermed gg@r noget nyttigt, og entreprengrskab

handler om at fgre noget ud i livet, at lade noget blive nyttiggjort™.

Nar jeg ikke arbejder med entreprengrskabstanken i dette bachelorprojekt skyldes det, at jeg i det historie-
faglige arbejde ikke tillzegger begrebet den samme relevans, som kreativitet og innovation. Der er en
tendens til, at entreprengrskab bliver sammenkaedet med et fysisk udbytte, der kaster skygge i solen eller i
det mindste med et konkret projekt, som skal tages i anvendelse i en eller anden forstand. Det tror jeg ikke
altid er muligt og formalstjenstligt. Jeg mener nemlig, at der er en reel risiko for, at aktualiseringen af den

innovative proces kan blive forstdet som malet med processen og dermed flytte fokus fra faglige mal.

Jeg tror ogsa, at mange historielzerere vil se det som en barriere, hvis de kreative innovationsprocesser skal
munde ud i en virkeligggrelse af idéer og elevprodukter®. Og far vi ikke lzererne med pa innovationstoget,

er det taenkeligt, at faglighedsdiskursen vil fortsaette sin sejrsgang i skolen, og det ville veere brandzergerligt.

B Hammershgj (2012): 8

“ Ibid.: 14

> Kromann-Andersen & Funch Jensen (2009):16
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4.2 En nation af Kreativitetsslaver

Den selvsamme risiko ser jeg imidlertid ogsa i den gaengse opfattelse af, hvad innovation egentlig er. Der er
nemlig en tendens til, at innovation forstas i en kontrast til fortiden som opfindelse, produktion og salg af
nye varer. Ifglge lektor Steen Nepper Larsen kobles kreativitet og innovation i dag sammen i en gkonomisk
trepunktslogik'’ — kreativitet, innovation og produktlancering. Larsen udtaler, at innovation i stedet burde
handle om kontinuitet og neensom omgang med historien for at finde nye mader at ggre tingene p3, at
opfinde noget skgnt og noget nyttigt'®. Det giver derfor ingen mening udelukkende at definere innovation
som en form for nyskabelse, hvilket der ellers er en tendens til. Larsen laegger vaegt pa innovation som en
fornyelse af noget, og dette noget skal jo hentes et sted fra: Evnen til at taenke innovativt ggdes bedst med
kendskab til fortiden'®. Det betyder alts3, at vi ma tage udgangspunkt i det fortidige og i det allerede fore-
liggende, hvis vi skal kunne se muligheder i det nye — og den tanke er naturligvis saerligt interessant og

vaesentlig for en historielaerer, der forsgger at teenke innovation ind i en historiefaglig ramme.

At der skal udvikles og produceres innovative, omsaettelige varer pa det globale marked, er jeg helt pa det
rene med. Men hvis vi forstar innovation i en skolesammenhang ud fra denne matrice, sa bliver eleverne
udsat for en innovationstvang, hvor kreativitet er noget, man far for, ligesom lektier’®. Og i sa fald risikerer
vi at udelukke det undersggende og legende element i innovationsprocesserne og udvande tidligere tiders

frinedsideal som det overordnede mal med kreativiteten®.

| denne kontekst finder jeg inspiration i Darsg's innovationsforstaelse, fordi hun udtrykker szerlig interesse
for social og mellemmenneskelig innovation, som hun mener kan raekke ud over landegraenser og bidrage
til en bedre verden®’: Denne type innovation fremmer samveer, interaktion, samarbejde og nyskabelse
mellem mennesker” (...) og har til hensigt at hjzelpe (...) og at fremme en sag frem for at maksimere
profit” Det er Larsen tilsyneladende enig med hende i. Han er nemlig fortaler for innovation som Igsninger,
der ggr mennesker mindre tilbgjelige til at sl hinanden ihjel. Som eksport af forsoningsstrategier til Balkan

eller retssystemer i Rwanda™.

Med vaegt pa den sociale og menneskelige innovation laegger vi op til en bredere innovationsforstaelse og
inviterer til et alment dannende innovationsideal, der g@r os fri af forestillingen om innovation som en

proces, der langt hen ad vejen er identisk med industrisamfundets produktion.

Y Larsen (2011): 25
 Ibid.

¥ Ibid.: 24

% Ibid.

> Hammershgj (2012): 8
2 Darsg (2011): 15

> bid.: 28

** Ibid.: 30

> Larsen (2011): 26
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At det handlende aspekt i den entreprenante og innovative tankegang skal og kan tankes ind i en historie-
faglig kontekst, er jeg imidlertid stor fortaler for, og dette ligger da ogsa i en klar forlaengelse af bade
Darsg's og Larsens ovennavnte innovationsforstaelse og dannelsestanker. Dette element af handling eller
af garen ser jeg som det grundlaeggende fundament for inddragelse af kreative innovationsprocesser i

skolen, og det forklarer dermed mit fokus pa elevernes innovationskompetencer.

4.3 Hvad er sa innovationskompetence?

Ifelge Knud llleris er kompetence et helhedsbegreb, der rummer en fortids-, nutids- og fremtidsdimension:

Kompetenceudvikling kan fremmes i miljger, hvor laeringen finder sted i sammenhaeng med en (bagudrettet)
aktualisering af relevante erfaringer og sammenhange, et (samtidigt) samspil mellem relevante aktiviteter

og tolkning af disse i en teoretisk rammeforstdelse og en (fremadrettet) refleksion og perspektivering®®.

Oversat af Hammershgj er kompetence:
Evnen til at mobilisere og anvende alt det, man har lzert og kan — ens viden, feerdigheder, kvalifikationer,

falelser og holdninger — til at Igse den aktuelle udfordring, man stér overfor”’.

Innovationskompetence er altsd indbegrebet af kompetencebegrebet, fordi det handler om at se mulig-
heder og kunne fgre dem ud i livet pa en vaerdiskabende made. Implicit i fokuseringen pa social og
menneskelig innovation ligger tanken om, at innovation handler om at skabe veerdi for andre — og da

28
I

innovation skabes bedst i et mellemmenneskeligt samspil~, definerer jeg innovationskompetence saledes:

Evnen til at forny noget ved at navigere effektivt i samspil med andre i komplekse sammenhange med

henblik pa at skabe veerdi i verden omkring sig.

4.4 Samlende begrebsafklaring - kreativitet og innovationskompetence

Nar jeg er optaget af kreativitet og innovationskompetence i skolen, er det altsa med gnsket om at satte
rammen for en inspirationsproces, der involverer elevernes fantasi, forestillingsevne og opfindsomhed
—en ramme, hvori de kan lege med idéer, tanker, muligheder og materialer, inspirere og blive inspireret af

hinanden m. h. p. at skabe eller forny noget, der kan give veerdi for andre og for dem selv.

%% |lleris (2006): 145
*” Hammershgj (2012): 13
*® Darsg (2011): 13
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5.1 Skolens opgave anno 2014 - et spgrgsmal om vaerdier

Pa konferencen "The Education Project" blev verdens fgrende uddannelsesgkonomer og -politikere enige
om, at folkeskolen er videnssamfundets vaekstmotor®. Vi star dermed overfor et globalt innovationspres,
der giver politikerne incitament til at investere i folkeskolen som det baerende element i udviklingen af et
solidt og konkurrencesteaerkt videnssamfund. Der peges dermed atter pa skolen som et redskab til at styrke

konkurrenceevnen, og pa eleverne, fremtidens borgere, som dem, der skal levere varen.

Ovennaevnte udlaegning er meget ensidig og er formentlig heller ikke teenkt som daekkende for hele skolens
opgave. | et forsgg pa at nuancere dette perspektiv finder jeg Bjgrn S. Nilsens tredelte malsaetning for
skolen inspirerende, fordi den omfatter bade en fortids-, nutids- og fremtidsdimension, medtaenker et

individ- og samfundsperspektiv og dermed forsgger at balancere skolens dobbelte formal*:

1. Mal for individuel kundskabsudvikling og vaekst
2. Samfundsbevarende malsatninger

3. Samfundsudviklende malsaetninger

Mal for individuel kundskabsudvikling og vaekst

Den humanistiske tradition, med selvaktualisering som det overordnede behov, ligger bag malene i denne
kategori. Der er her fokus pa den enkeltes identitetsudvikling og veekst ud fra tankerne om undervisnings-
differentiering og zonen for naermeste udvikling. Kategorien tager afsaet i et nutids, fremtids- og individ-

perspektiv, der har almendannelsen og den enkeltes udbytte af skolegangen for gje.

Samfundsbevarende malsaetninger

Med kulturarven i bagagen skal disse malsaetninger bidrage til at styrke elevernes selvforstaelse, selvtillid
og kulturelle bevidsthed. Det samfundsbevarende og reproducerende element skal ikke ses som kultur for
kulturens egen skyld, men bgr derimod tjene til at styrke og vedligeholde den demokratiske tradition, hvor
den enkelte laerer at undersgge, tage stilling og handle i mgdet med en globaliseret verden. Heri ligger
bade et fortids- og nutidsperspektiv, idet eleven bruger sin fortolkning af kulturarven til at forsta og handle
i sin samtid. Dannelsesidealet i denne kategori er saledes den demokratiske dannelse med vaegt pa

feellesskabsdimensionen og nytteveaerdien.

Samfundsudviklende malszetninger
| denne kategori er de undersggende og samarbejdende arbejdsformer med hgj grad af elevdeltagelse i

hgjseedet. Disse arbejdsmetoder er taenkt som et vigtigt erfaringsgrundlag, nar eleverne skal kunne tage

%% skanstrgm (2012): 30
** Nilsen (2006): 94
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stilling, handle og bidrage til udvikling af det samfund, som de lever i. Kategorien tager dermed afszet i et

fremtidsperspektiv og sigter mod elevernes aktive deltagelse i et demokratisk faellesskab.
| et udsnit af formalsparagraffen er skolens opgave formuleret saledes:

§1. Folkeskolen skal (...) give eleverne kundskaber og feerdigheder, der (...) gare dem fortrolige med dansk
kultur og historie, give dem forstdelse for andre lande og kulturer (...) og fremme den enkelte elevs alsidige
udvikling. Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og
virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage
stilling og handle. Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og
pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor vaere praeget af dndsfrihed, ligevaerd

og demokrati*’.

Jeg har valgt netop dette udsnit, fordi jeg heri ser en fin forbindelse til Nilsen's forstaelse af skolens
overordnede opgave. Begge vaegter elevens alsidige udvikling (almendannelsens individperspektiv) og
dennes evne til at kunne tage aktiv del i demokratiet (demokratisk dannelse) m. h. p. at bidrage til det

samfund og den verden, som han er en del af (faellesskabs- og nyttedimensionen).

5.1 En nuancering af uddannelsespolitikernes stasted

Samlende kan man altsa sige, at selv om man pa konferencen "The Education Project" fastslog, at grund-
skolen er afggrende for videnssamfundets konkurrenceevne, sa er danske uddannelsespolitikeres vaerdier
og holdninger til skolens opgave mere nuanceret end som sa. Med afszet i ovenstaende citat fra formals-
paragraffen synes de enige med Nilsen om, at skolens overordnede opgave er at bidrage til den enkeltes
identitetsudvikling og mulighed for selvaktualisering samt at sikre eleverne de kundskaber og faerdigheder,
som er ngdvendige for at kunne tage stilling og handle pa demokratisk vis i verden og for at kunne bidrage

til udvikling af det samfund, som de gerne vil leve i.

Pa hvilken made passer tankerne om kreativitet og innovation i skolens fag med ovennavnte uddannelses-
politiske veerdier og forestillinger om skolens overordnede opgave? Darsg haevder, at det naermest er
umuligt at fa innovation levendegjort i skolen ud fra det paradoks, at politikernes retorik gar én vej og
handlingerne en anden: Der er pd den ene side test, kontrol og overvdagning, mens der pa den anden side er
et voksende krav om innovation®. Det lader alts3 til, at faglighedsdiskursen og innovationstanken for
mange gar hand i hand og har samfundsnytten som sit erkleerede mal. Men rummer de innovative
arbejdsprocesser ikke ogsa et alment dannelsespotentiale, der netop har individets udvikling i sigte? Og

udelukker det ene altid det andet?

*! Undervisningsministeriet (2010): 3
* Mehlsen (2011): 10
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5.2 Kreativitet og innovation for dannelsens og nyttens skyld

Lars Geer Hammershgj skelner mellem to former for kreativitet i skolen. | den ene forstaelse kobler han
kreativitet og dannelse sammen, fordi arhundreders forskning, helt tilbage til Rousseau, har pavist, at
kreativitet i form af leg fremmer den menneskelige og sociale dannelse®. | den anden forstaelse hgrer
kreativitet og innovation sammen, og den ligger taet op ad det mest fremherskende, nutidige perspektiv,

hvor fokus er pa, at skolen skal sikre eleverne de evner, der bliver brug for pa fremtidens arbejdsmarked®".

Stgtter af videnssamfundets konkurrenceevne ser formentlig kreativitet og innovation i skolen som vejen til
at sikre elevernes fremtidige arbejdsliv, mens tilhaengere af velfaeerdssamfundets menneske- og samfunds-
syn vil haevde, at skolen skal fremme elevernes kreativitet m. h. p. deres menneskelige dannelse. Vi star
altsa overfor den kendte enten-eller-diskussion af, hvad der skolens vigtigste sigte; almendannelsen eller
samfundsnytten. Jeg oplever debatten som en paedagogisk vaerdikamp, der traekker trade helt tilbage til
oplysningsdannelsens pligtperspektiv og reformpaedagogikkens dannelsestradition med autenticiteten i
fokus™.

Men at der i folkeskolens dobbelte formal skulle vaere et modsatningsforhold beror ifglge Stefan Hermann
pa en kategorisk fejltagelse, som har hjemsggt den danske folkeskole siden opgg@ret med den sorte skole:
Ndr viden og faglighed skilles fra dannelse, g@res viden gold og simpel. Det medfgrer pa den ene side

aktivister besjalet af selvtillid, men uden fundering og pa den anden side fagmennesker uden énd *.

Umiddelbart har jeg ogsa selv sveert ved at se, at der skulle vaere et modsaetningsforhold imellem dannelsen
og nytten. For hvilken glaede har den unge af at veere dannet, hvis ikke han samtidig forstar at omsaette
denne dannelse til at skabe vaerdi for sig selv og andre? Og hvilken gavn ggr det menneske, der nok har lyst,

mod og vilje til at handle, men ingen dannelse at valge og vurdere sine handlinger ud fra?

Jeg ser dermed dannelsen og nytten som hinandens forudsaetninger, der i et symbiotisk samspil sikrer
eleverne den ngdvendige handlekompetence; evnen til at vide, teenke og handle hensigtsmaessigt i den
verden, som de lever i. Og det er der ikke noget nyt i. Skolen har altid haft samfundsnytten og menneske-
dannelsen som sit dobbelte formal og balanceringen af dette som en af sine stgrste udfordringer og
opgaver®’. | Fagheefte 47 slas det da ogsa fast, at der ikke sigtes efter et “enten eller”, men mod et ”bade

og”, hvor dannelse & uddannelse, faglighed & alsidig udvikling er hinandens gensidige forudsaetninger:.

* Hammershgj (2012): 7
*Ibid.: 9

** Brejnrod (2010): 34

** Hermann (2007)

7 Hammershgj (2012): 7

% Undervisningsministeriet (2010): 10
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Skal vi inddrage elevernes kreativitet og innovationskompetencer i skolen ma det altsa vaere m. h. p. at
hjeelpe bdde elevernes almene dannelsesproces og deres bidrag til samfundet pa vej — hvilket pa laengere
sigt ma siges at skabe vaerdi for mange andre end eleverne selv. Hermed bliver det relevant at belyse,

hvilket potentiale kreativitet og innovation rummer i skolens kontekst.

5.3 Pa vej mod fremtidens folkeskole - en skole for folket
Hvis folkeskolen igen skal kunne bryste sig af at vaere folkets skole, og ikke kun middelklassens skole, er den

tvunget til at reformulere sit kundskabssyn og sin mdde at praktisere viden pG™.

Ovennavnte citat stammer fra Lasse Skanstrgm, lektor i paedagogik, psykologi og almen didaktik. | artiklen
Innovation i uddannelse og undervisning langer han hardt ud efter nutidens folkeskole, kundskabsskolen,
der ifglge ham har tradition for at diskriminere det praktiske arbejde til fordel for en anprisning af
intellektet. Denne kundskabsdiskurs ses i Undervisningsministeriets styredokumenter: Med Faelles Mal far
vi et overblik over, hvad eleverne skal vide (kundskaber), mens Trinmdlene beskriver, hvad eleverne skal
kunne (feerdigheder). Man kunne, som eleverne ofte ggr, dermed godt efterlyse en mere praksis- og
anvendelsesorienteret taksonomiforstaelse — der sigter mod ogsa at belyse, hvad vi kan bruge denne viden
og kunnen til? | modsaetning til kundskabsskolen er fremtidens skole® rettet mod kroppen og sansernes
dannelse i et forsgg pa at kvalificere elevernes praktiske og konkretsanselige arbejde med tingene og disses
egenskaber, betydninger og anvendelsessammenhange. Og det er her, at Skanstrgm ser kreativitets- og
innovationsdiskursens helt store potentialer. At kunne omsaette og anvende viden pa en ny made og til nye

sammenhange er nemlig hele kernen i de innovative arbejdsprocesser.

Kreativitet og innovation er saledes naturlige elementer i udviklingen af en skole, der i langt hgjere grad
end tidligere tager afsaet i et anvendelsesperspektiv, der inviterer eleverne til engagement og deltagelse i
deres verden og hverdag med bade samfundsnytten og almendannelsen for gje. Men de forudsaetter et
brud med industrisamfundets forstaelse af, hvordan vi driver skole og fordrer en friszettelse af de formelle

rammer, strukturer og mader at teenke bade skole og fag pa.

%% Skanstrgm (2012): 39
0 |bid.: 38

15



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

Bacheloropgaven april 2014 Henriette Aaby Enevoldsen
Pé vej mod handlekompetente historiebrugere Studienummer: 21309120

6.0 "Jamen, hvad skal vi bruge det her til?"

Jeg kan ikke vaere den eneste historieleerer, der har mgdt ovennaevnte spgrgsmal i min undervisning. Og
personligt synes jeg, at det er et traels spgrgsmal at blive stillet. Ikke fordi jeg ikke har et svar pa rede hand,
men mere fordi, det er pinagtigt at erkende, at mit svar kun sjaeldent giver reel mening for eleven. Det
skyldes formentligt, at eleven ikke forholder sig til trin- og slutmal i sit umiddelbare mgde med et historie-
fagligt omdrejningspunkt, men til sit eget stasted i livet og til behovet for at kunne bruge indholdet til

noget, sadan "her-og-nu-agtigt".

| 2004 udgav Det danske Forskningsrad for Kultur og Kommunikation rapporten Leering — kultur og
subjektivitet. Her argumenteres der for et perspektivskifte inden for laeringsforskningen og fagdidaktikken

m. h. p. at gge elevernes oplevelse af kvalitet og indre mening, fordi netop dette har betydning for, hvad og
hvor meget eleverne lzerer*. Det anbefales med dette skifte, at vi bgr se de laerende subjekter som levende
mennesker og betragte og anerkende deres hverdagsliv og livsforlgb som konkrete lzeringskontekster®. Det
vil altsa sige, at vi, i et forsgg pa at skabe forbindelse mellem form, fag og konkrete anvendelsesmuligheder,
bgr vaelge indhold og form i undervisningen ud fra vores kendskab til elevernes livsverden og de kontekster,

som eleverne skal laere i.

Rapportens anbefaling bydes velkommen af lektor Bernard Eric Jensen, der efterlyser en leegdidaktik frem
for en fagdidaktik® — dvs. en didaktik, der er baseret p3 indsigt i, hvordan almindelige mennesker indgar i
leereprocesser. Han henviser til danske erfaringsopsamlinger fra undervisning baseret pa den traditionelle

fagdidaktik og konkluderer, at denne type undervisning ikke ligefrem gar rent ind hos skoleeleverne:

Det var tvaertimod sadan, at mange elever oplevede den historieundervisning, de fik tilbudt i skolen, som
kedelig og uvedkommende (...) Undersggelser af den historiebogsbaserede undervisning viste endvidere, at

eleverne laerte meget lidt af den.

Forklaringerne herpa finder Jensen bl.a. i Rosenzweig og Thelens store amerikanske undersggelse fra 1998.
Den peger pa, at mange husker deres historieundervisning som fremmedgjort pensum, der skulle terpes og
leeres udenad, og som ikke formaede at bygge bro mellem de historier, som eleverne hgrte i skolen og

deres egne liv og erfaringer®.

* Kampmann (2004): 7
*? Ibid.: 48

* Jensen (2006): 86

“ Ibid.: 87

* Jensen (2000): 203
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Resultaterne bakkes op af Niklas Ammert, der med sin nyeste forskning har pavist en klar sammenhang
mellem elevernes lzeringsudbytte og deres oplevelse af relevans og mening i det faglige indhold. Eleverne
oplever historiefaget som "feerdigtygget" og som noget de blot skal kunne reproducere og huske sa meget
som muligt af forud for prgverne. Dette skyldes ifglge Ammert, at det faglige indhold ikke har udfordret og
provokeret elevernes kognitive referenceramme i tilstraekkelig grad®’. Han foreslar, at vi stiller eleverne
overfor dilemmaer og uforudsete, komplicerede sammenhange, der bergrer eleverne og tvinger dem til at

skabe nye kombinationer af tidligere gjorte erfaringer:

Att uppleva mening handlar i elevernas resonemang om att bli berérd. | elevernas utsagor om att komma
ndra det historiska innehdllet framtrdder en ldngtan efter det som berér, det som kommer eleverna ndra

och det som upplevs genuint, vilket kan férstds som en vig till meningsskapandet®.

Det er altsa saerligt, nar det faglige omdrejningspunkt overrasker og udfordrer elevernes virkeligheds-
opfattelse og forstaelse af deres samtid, at indholdet rgrer ved noget i dem, bliver vedkommende og giver

mening for dem.

Herhjemme peger Marianne Poulsens undersggelse ikke blot pa det faglige indhold, men ligeledes pa
undervisningens form som vaerende vejen til elevernes motivation i det historiefaglige arbejde — saerligt via

arbejdsprocesser med en hgj grad af elevdeltagelse og selvaktivitet:

Form og indhold hanger ngje sammen i elevernes hoveder. (...) Et indhold kan ikke bzere et historisk emne
igennem et undervisningsforlgb, (...) hvis formen ikke er acceptabel. Eleverne mener i stor udstraekning, at
historie meget nemt kan blive et kedeligt fag®. Typen af selvaktivitet er ikke det afg@rende, men det er
vigtigt, at man selv far lov til at finde ud af noget, enten ved selvstaendig tankevirksomhed og anerkendelse

heraf i diskussioner, eller ved andre former for aktivitet sésom ud-af-huset-aktiviteter eller projektarbejde™.

Der laegges i dette og de forrige afsnit saledes op til, at vi teenker bade didaktisk og fagligt i nye paradigmer,
hvis vi skal ggres os forhabninger om at engagere eleverne i undervisningen og gerne pa en made, sa de
ogsa laerer noget af den. Det er imidlertid ikke mit indtryk®, at historielaerere over en bred kam har let ved
at ggre det. Det skyldes formentligt en udbredt antikvarisk forstaelse af historiefaget som veerende et
videnskabsfag, der har til hensigt at formidle et fast tilrettelagt og ngje udvalgt stof for eleverne med @gnsket
om, at de opnar en passende maengde viden og historiefaglig indsigt. Men spgrgsmalet er, om ikke tiden

for laeengst er inde til et mere anvendelsesorienteret syn pa faget historie?

*® Ammert (2013): 52
* Ibid.: 141

* Ibid.

* Poulsen (1999): 187
% bid.

> Se pkt. 6.2.1 0g 6.2.2
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6.1 Historie som livsverden og fag

Historiefaget er en foranderlig stgrrelse, der inden for de sidste 300 ar har aendret sig alt afhaengigt af,
hvilken samfundsmaessig og politisk dagsorden, faget skulle efterleve og ses i lyset af>>. Historiefaget er
dermed ogsa en menneskelig fremstilling, der kan indrettes pa forskellig vis, alt efter, hvad fagfolk og
politikere gnsker at bruge det til — og det har der i sagens natur ikke altid vaeret enighed om. Kampen om
historiefagets formal har primaert udspillet sig mellem to fronter — den antikvariske historiebrug, der siden

slutningen af 1980'erne er blevet udfordret af en mere pragmatisk historiebrug.

Historiebrug er en samlebetegnelse for de mdder, hvorpd mennesker kan bruge det fortidige i deres liv. Den
mest grundlaeggende form for historiebrug er den, hvor mennesker bruger deres historiebevidsthed, ndr de
skal handle i hverdagen — dvs. bruger den til at frembringe historie (making history). | sG fald vil en prag-
matisk historieinteresse vaere den fremherskende og styrende. Der findes imidlertid ogsd en antikvarisk

historieinteresse, der er kendetegnet ved en fascination af det forgangne som sGdan®.

Den antikvariske historiebrug — historiefagsdidaktik

| denne forstaelse af historiefaget er der en direkte kobling mellem historie som videnskabsfag og under-
visningsfag. Didaktisk tages der her afsaet i envejskommunikation ud fra en traditionel nedsivningsteori,
hvor leereren formidler den, for ham, vaesentlige historiefaglige viden til eleverne i et forsgg pa at

kvalificere den ikke-faglige historiebrug, som bgrn og unge benytter sig af*”.

Den pragmatiske historiebrug — historiebevidsthedsdidaktik

Historiebevidsthedsbegrebet blev opfundet i erkendelsen af, at mennesker laerer og bruger historie, ikke
kun i skolen, men i mange sammenhaenge og til vidt forskellige formal. Historiebevidsthedsdidaktikken
tager saledes afszet i, hvordan eleverne laerer, taenker om og bruger historie i deres konkrete livsverden®
— det er en pragmatisk historiebrug med laegdidaktikken i fokus. Som naevnt tidligere er netop dette leeg-
perspektiv, ifglge Jensen og Ammert, vigtigt, fordi eleverne altid har mulighed for at veelge til og fra. Kun

nar de mgder noget, der forekommer relevant og interessant vil de tage det til sig og ggre brug af det™®.

Den vaesentligste forskel mellem de to former for historiebrug og fglgelig didaktik er, at man ud fra den
antikvariske tilgang, historiefagsdidaktikken, beskaeftiger sig med historien for historiens skyld. | den
pragmatiske historiebrug, historiebevidsthedsdidaktikken, refereres til elevernes livsverden som den
vaesentligste leeringskontekst, og der er dermed fokus pa elevernes handle- og erkendelsesformer, dvs. pa

konkret nyttevaerdi.

*? Jensen (2009): 18

>* Gads Historieleksikon (2009): 241
>* Jensen (2006): 87

** Ibid.: 88

* Ibid.
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6.2 Historie i skolen - nytter det noget?
At skolens fag skal kunne dokumentere bade en samfundsmaessig og individuel nytteveerdi har vaeret kendt

siden skolelovens aendring i 1993, og i dag er formalet med historiefaget ifglge Feelles Mal bl.a. at:

(...) styrke deres viden om og forstdelse af historiske sammenhange og gve dem i at bruge denne forstdelse
i deres hverdags- og samfundsliv.

Stk. 3: (...) styrke elevernes historiske bevidsthed og identitet og give dem indsigt i, hvordan de selv, deres
livsvilkar og samfund er historieskabte, og give dem forudsaetninger for at forsta deres samtid og reflektere
over deres handlemuligheder. Undervisningen skal stimulere (...) og fremme deres lyst til at formulere

historiske forteellinger pé baggrund af tilegnet viden®’.

| bogen Historiedidaktik giver Pietras og Poulsen desuden et sammenfattende bud p3, hvordan vi kan forsta

historiefagets nyttevaerdi®® — her i forkortet version:
(1) faget kan

e give eleverne forstaelse for og forklaringer pa nutidsfaenomener {(...)

e eleverne erhverve sig indsigt i eksempler pa spillerummet for menneskets taenkning, vilje og
handling, og dermed kvalificere elevernes forudsaetninger for at kunne orientere sig i samtiden og
tage bestik af handlemuligheder

e eleverne tilegne sig forudsaetninger for at kunne forholde sig kristisk-konstruktivt til nuvaerende
samfunds- og magtforhold

e styrke sammenhangskraften (solidariteten) i samfundet {...)

styrke og kvalificere elevernes demokratiske dannelse og handlekompetence

Der burde saledes ikke vaere nogen tvivl og vel heller ikke uenighed om, at vi i historiedidaktikken skal sigte
mod en undervisning, som eleverne oplever at kunne bruge til noget. Men disse malformuleringer er
forholdsvis abne og laegger op til leerernes individuelle tolkninger af, hvad og hvorndr eleverne kan bruge

et fagligt indhold til noget i deres hverdagsliv.

Det er mit indtryk, at disse personlige tolkninger i vid udstraakning munder ud i en historiefagsdidaktik, der
tager afsaet i en fast defineret laereplan (og maske historiekanon) og i mindre grad i en historiebevidstheds-

didaktik, der medtaenker elevernes livsverden som laeringskontekst.

Dette lidt formgrkede syn pa folkeskolens historiefaglige praksis stammer fra mine personlige oplevelser og

mgder med flere historieleerere, og det er hermed relevant at koble til de to fglgende nedslag i min empiri.

>’ Undervisningsministeriet (2009): 3
*% pietras og Poulsen (2011): 45
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6.2.1 "Er du idiot eller hvad? Det der har ikke en skid med historie at ggre”

Sadan lgd det i mit fgrste m@de med en historielaerer, som havde givet udtryk for at ville leegge elever og
timer til mit projekt. Han havde tydeligvis skiftet mening. Jeg havde netop beskrevet mit undervisnings-
oplaeg for ham, hvor fokus var pa at lade eleverne veere de kreative og historieskabende, at saette dem i
gang med et historisk detektivarbejde og lade dem lege med historiske begivenheder og nutidige problem-
stillinger i et forsgg pa at skabe realistisk, historisk fiktion og koble fortid og nutid med det fremtids-
scenarie, som forlgbet skulle tage afsaet i. Jeg forsggte et par gange at anerkende, at romanen®’, som
fremtidsscenariet stammer fra, selvfglgelig ikke var historie, og at jeg blot ville bruge den som afsaet for
elevernes arbejde m. h. p. at veekke deres interesse og styrke deres historiebevidsthed. Men det stod ret

hurtigt klart, at vi ikke kunne blive enige om, hvad der kan bruges som afseet for historieundervisningen:

Prgv nu at hgre her, jeg pr@ver faktisk at hjeelpe dig. Hvis det dér er dit bachelorprojekt, sé er du virkelig pd
den. Du risikerer rent ud sagt at dumpe. Det der er science fiction, og det hgrer hiemme i dansk!

Pa det tidspunkt havde jeg givet op og forsggte egentlig bare at runde mgdet paent af. Til afsked sagde
leereren, maske udglattende: Du ville blive overrasket over, hvor lidt elever i 9. klasse fatter af historiefaget.

Dét, du kommer med der, vil de aldrig kunne fa noget ud af.

Heldigvis havde jeg et mgde mere med en anden historieleerer. Han lyttede interesseret til mine idéer, men
slog beklagende ud med armene: Det lyder virkeligt spaendende, men... Altsd, hvis jeg lader dig bruge fire
lektioner pd at arbejde med det dér, sa ndr vi jo ikke dét, som vi egentlig skal nd i historietimerne. Da jeg
spurgte om, han ville have set anderledes pa det, hvis vi havde teenkt det ind i arsplanen fra skolearets
start, svarede han: Nej. Det ville nok ikke have gjort den store forskel. Med én historielektion om ugen, har vi

bare ikke tid til svinkeaerinder af nogen som helst art. Ligegyldigt hvor spaendende, det mdtte vaere®.

Det begyndte sa smat at ga op for mig, at denne made at taenke historieundervisning pa i hgj grad bryder
med den hidtidige og maske mest udbredte forstaelse af, hvad historiefaget skal sigte mod og dermed,
hvad fagligheden bgr besta af.

Nogle vil, maske med rimelighed, haevde, at jeg bare har vaeret uheldig i mgdet med disse to leerere. Og
sadan ville jeg nok ogsa have set pa det, hvis jeg ikke allerede i oktober, pa workshoppen, havde oplevet,
hvor sveert det ogsa er for laerere, der virkelig gerne vil inddrage elevernes kreativitet og innovations-

kompetencer i historiefaget.

>° Den Danske Borgerkrig 2018-24 af Kaspar Colling Nielsen
% | zrernes udsagn er logbogsuddrag fra hhv. den 18. og 26. november 2013
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6.2.2 "Vivil det jo helt vildt gerne, men det er altsa ikke let at omstille hjernen"
| efteraret 2013 afholdt jeg en innovationsworkshop for historielaerere i habet om at fa gode, faglige input
til, hvordan vi kan rammesaette historieforlgb, der inddrager elevernes kreativitet og innovationskompe-

1°®. Det lykkedes mig at samle 14 lzerere,

tencer i undervisningen og samtidig sigter mod historiefaglige ma
herunder én repraesentant for Fonden for Entreprengrskab, til en eftermiddag, hvor fokus var pa at taenke
kreativt og innovativt med didaktikken i fokus. Der blev arbejdet i fire grupper, og alle skulle udvikle deres
bud pa et konkret historieforlgb. Jeg sa dermed frem til at have fire gode oplaeg, nar dagen var omme. Det
viste sig imidlertid, at de fleste deltagere keempede med at fa den innovative proces til at gd op i en
historiefagsdidaktisk tilgang, og de havde sveert ved at slippe kreativiteten Igs. Kun fa arbejdede ud fra

historiebevidsthedsdidaktikken, og det gav nogle serigse udfordringer i gruppernes arbejde. Stemningen var

god, indstillingen positiv, men som timerne skred frem, blev frustrationerne tydeligere:

Leerer 1: Jamen, det du siger dér, giver overhovedet ingen mening for mig. Vi bliver da ngdt til at arbejde
med et fast historiefagligt emne... Ellers ved vi jo ikke, hvad det er, eleverne skal arbejde med!

Leerer 2: Jeg siger bare, at hvis eleverne selv skal vaere kreative, sG behgver vi mdske ikke laegge os fast pa et
fagligt indhold... Sa skal vi mdske udtaenke en struktur, som man kan saette forskelligt indhold ind i.

Leerer 1: Ja, ja, ja... Men hvordan vil du udtaenke en struktur, hvis du ikke har et emne at arbejde med?
Henvendt til mig: Er det ikke rigtigt, at vi skal veelge et emne, som vi seetter en ramme om?

leg: Hvis det hjaelper jer at arbejde ud fra et emne, sa ggr det. Mdske kan | sG overveje, om rammen ogsd
kan bruges med et andet indhold. Mdlet er jo, at eleverne skal arbejde kreativt og innovativt, sa overvej, om

det faglige indhold laser jer for fast i forhold til strukturen. Leerer 2: Lige praecis. Laerer 1: sukker dybt.

Alle grupper havde samme udfordring. Det var vanskeligt for dem at udtaenke forlgb, hvor lereren ikke

havde bestemt praecis med hvad, og hvordan eleverne skulle arbejde. De kommentarer jeg hgrte oftest var:

De ma da farst og fremmest skulle opnd historiefaglig viden!
Jamen, hvordan kan vi sikre os, at de lzerer noget, der har historisk relevans?
Hvordan kan vi sikre os, at de har fdet den viden, de skal have, ndr de skal til eksamen?

Der er i forvejen for fa historietimer, og nu risikerer vi at bruge dem uden, at eleverne lzerer det, de skal!

Da grupperne havde fremlagt deres idéer, havde jeg ikke meget konkret at arbejde videre med, og det var
alle klar over. Saledes lgd den afrundende kommentar fra en af de leerere, der hele dagen havde keempet
for, at historieundervisningen fgrst og fremmest giver mening og er vedkommende for eleverne:

Vi vil det jo helt vildt gerne, men det er altsd ikke let at omstille hjernen®!

61 . . . .
Bilag 1- Innovationsworkshop for historielzerere
6 Udsagnene i dette afsnit er logbogsuddrag fra workshoppen den 30. oktober 2013
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6.3 Tilbage til didaktik og nytteveerdi

Samlende kan vi ud fra mine to empiriske nedslag altsa raesonnere, at selv om historiefagets nytteveerdi har
vaeret en kendt del af skolens lovgrundlag i to artier, og selv om vi som historieleerere maegtigt gerne vil
stable en historieundervisning pa benene, som tager afsaet i elevernes nysgerrighed og interesseomrader
for det historiefaglige arbejde, sa falder det os ikke let at inddrage elevernes livsverden, kreativitet og
innovationskompetencer i timerne.

For selv nar vi pa papiret, med hjernen og i hjertet er enige om, at historiebevidsthedsdidaktikken er en
made at anskueligggre historiefagets anvendelsesomrader for eleverne pa og dermed komme deres laering
et skridt naermere, sa er mange af os fanget i en antikvarisk forstaelse af, hvordan vi opfylder historiefaglige
mal. Det skyldes formentligt, at vi mangler konkrete, didaktiske referencerammer at hente inspiration fra.
Maske er det fortsat forestillingen om historie som magistra vitae, der har tag i os, nar vi sigter mod under-

visning med en klar nyttevaerdi, der styrker elevernes historiebevidsthed; deres forstdelse af, hvordan sdvel

det fortidige som det fremtidige er naervaerende og virksomt i det nutidige®.
Laura og Johanne gar i 9. klasse pa Korsvejens Skole. De skriver om historiefaget:

Historiefaget er historien om (...) begivenhedsrige ting, der er sket i al den tid, vi har vaeret pd jorden. Her
teenker vi pg store samfundsomvaeltninger, revolutioner, krige — men ogsd en stor sportsbegivenhed® {...)
Pa den mdde kan en historisk tilgang vaere med til at forstG verden og maske redde den frem i tiden {(...)

I historiefaget i folkeskolen far du mange kilder og tekster foraerende, som du sd skal laese og forstd. Til tider

kan faget godt opleves lidt tart, andre gange er det som at f& en god historie fortalt®.

Jeg leeser ovennaevnte citat som et udtryk for, at pigerne anerkender, at historiefaget har en nyttevaerdi.
Deres forstaelse af denne er, i min optik, i trdd med magistra vitae traditionen. Laura og Johanne oplever
faget som en bagudskuende kilde til et vigtigt erfarings- og erkendelseslager, som vi kan traekke pa og laere

af m. h. p. at handle rigtigt nu og i fremtiden.

Personligt ser jeg magistra vitae traditionen som en sympatiske tanke med et prisvaerdigt sigte. Problemet
med den er imidlertid for det fgrste, at fortiden ikke gentager sig, og vi kan derfor ikke fremme eller undga
bestemte begivenheder nu eller i fremtiden. For det andet, at eleverne som nzevnt tidligere ikke rigtigt

leerer noget af en undervisning, der tager afszet i en fjern fortid.

Betyder det, at vi helt skal aflive magistra vitae traditionen i skolen og arbejde pa at udvikle en anden

forstaelse af historiefagets nytteveerdi? Det mener jeg ikke. Jeg stgtter derimod Jensens forslag om, at vi

%% Gads Historieleksikon (2009): 240
* Staffeldt & Aaskilde-Schneider (2013): 28
® Ibid.: 29
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arbejder pa at reformulere og forny traditionen®®. Ikke ud fra antikkens cirkulaere forstaelse — ikke sadan, at
vi forventer direkte at kunne lare noget af historien. Men ud fra en overbevisning om, at vi godt kan blive
klogere af at arbejde med fortiden. At der netop heri ligger et stort laerings- og dannelsesmaessigt

potentiale®.

Hvis vi skal forny magistra vitae traditionen ud fra idealet om en historiebevidsthedsdidaktik bgr fokus vaere
pa at opprioritere et samfundsorienteret, fagligt afsaet i et nutids- og fremtidsperspektiv, der giver mening
og er vedkommende for eleverne. Dette perspektiv savner jeg imidlertid i det forelgbige aftaleskrift

for folkeskolereformen®. For mig at se tyder det p3, at formalet med historiefaget fortsat vil veere meget
abent for fortolkning og dermed i fare for at forblive i sin bagudskuende og bevarende position. Men maske
kan de kreative innovationsprocesser vaere med til at tone faget i en mere pragmatisk retning, fordi de
bade leegger op til inddragelse af elevernes hverdagsliv som en vigtig laeringskontekst og dermed til en
anvendelsesorienteret historiebrug. Med afsaet i dette gnske ser jeg i naeste afsnit pa, hvordan vi kan

narme os innovationstanken i en historiefaglig kontekst.

6.4 Engagementets filosofi

Individets dannelse handler bl.a. om at engagere sig — at ville, ggre og skabe noget i verden®. Skanstrgm
mener dermed, at vi star over for en dannelsesmaessig og paedagogisk opgave, der handler om at engagere
og delagtigggre eleverne socialt, kulturelt, politisk og eksistentielt i verden. Det er Wolfgang Klafki enig med
ham i. Han ser nemlig en klar sammenhang mellem almendannelsen og samfundsudviklingen og under-
streger, at det ikke blot handler om at reagere pa det, der sker i samfundet, men i langt hgjere grad om at
anskueligggre samfundets fortolknings- og handlingsspillerum for eleverne — at lade dem opfinde sig selv
som reflekterende, medbestemmende mennesker, der kan formulere idéer og krav til samfundet og

dermed bidrage til dets forandring og udvikling”®.
| forlaengelse heraf ser Klafki dannelse som en sammenhang mellem tre grundlaeggende evner:

e Selvbestemmelse; evnen til at bestemme over sine egne levevilkar og personlige holdninger

e Medbestemmelse; evnen til at tage medansvar for udformningen af de faelles kulturelle,
samfundsmaessige og politiske forhold

e Solidaritet; evnen til at anvende sin selv- og medbestemmelse til en indsats for og en sammen-

slutning med mennesker, som af forskellige arsager er afskaret fra selv- og medbestemmelse

® Jensen (2009): 18

% Ibid.: 19

% Ministeriet for Bgrn og Undervisning (2013): 10
% skanstrem (2012): 37

% Klafki (2001): 67
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Bade Skanstrgm og Klafki vaegter elevernes deltagerrolle hgjt og fremhaever en individ- og feellesskabs-
dimension i dannelsesidealet, der ligger fint i trad med skolens overordnede opgave, formalet med faget

historie og Karsten Schnacks forstaelse af handlekompetence som forudsaetning for dannelsen.

Schnack fastslar, at dannelse forudsaetter taenkende og handlende individer og, at handling i denne
sammenhang er noget mere end blot "at ggre noget". Det er bevidste og mdlrettede handlinger, som
bygger pd selvsteendighed, kritisk taenkning, autonomi og myndighed’. Med denne formulering stgtter
Schnack op om Jensens tanker om udviklingen af en laegdidaktik’>. For hvis vi skal sigte mod at engagere og
involvere eleverne i samfundsudviklingen, ma vi fgrst og fremmest engagere dem i undervisningen og
opmuntre dem til at undre sig og stille sig kritiske m. h. p. at kvalificere deres sunde fornuft og udvikle en
kritisk, rationel grundindstilling.

Som vi sa tidligere er en pragmatisk historiebrug optaget af fagets anvendelses- og nytteveerdi og dermed en
didaktik, der i langt hgjere grad end tidligere tager afsat i elevernes livsverden. | forleengelse heraf ligger
den sociale og menneskelige innovation med forestillingen om det kreative, handlende menneske, der i
samspil med andre skaber vaerdi i verden omkring sig. Det er saledes i koblingen mellem den almene
dannelse, elevernes handlingskompetence og en pragmatisk historiebrug, at de kreative innovations-
processer far deres berettigelse i historiefaget. Fordi de meget let kan forbindes med de reelle og
virkelighedsnaere laeringskontekster, som eleverne pa meningsfuld vis kan relatere og forholde sig til i
modsaetning til den eksisterende som-om-praksis’>. Og fordi malet med at skabe vaerdi for andre og for sig
selv ma forventes at blive opfyldt — ikke ngdvendigvis i umiddelbar forlaengelse af konkret undervisning,
som et fysisk produkt, der skaber her-og-nu-vaerdi — men pa laengere sigt, nar eleverne forlader skolen og

for alvor skal ggre deres indflydelse geeldende i samfundet.

7.0 Delkonklusion

Med afsaet i amerikansk, dansk og svensk forskning har jeg vist, at den traditionelle historieundervisning gar
hardt ud over elevernes motivation for det historiefaglige arbejde, hvilket betyder, at de laerer meget lidt af
undervisningen. Jensen og Schnack er fortalere for en laegdidaktik, hvor det faglige indhold szettes i relation
til elevernes livsverden i gnsket om at engagere eleverne i undervisningen og dermed udvikle deres kritiske
historiebrug, historiebevidsthed og handlekompetence. Poulsen peger desuden p3, at nok skal det faglige
indhold give mening for eleverne, men formen er ogsa vigtig. Indholdet bgr saledes bzeres igennem af

elevaktiviteter, der laegger op til refleksion, diskussion og selvsteendig handling. Da de kreative innovations-

"t Schnack (2005): 21
2 bid.
73 Sk&nstrgm (2012): 40
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processer giver mulighed for en hgj grad af elevinvolvering, bade ud fra indhold og form, er der grund til at

antage, at de kan bidrage til elevernes motivation og til et mere pragmatisk laeringsudbytte.

I min indledning lagde jeg ud med at praesentere innovation i skolen som svaret pa konkurrencestatens
gkonomiske udfordringer, og jeg har derefter rejst spgrgsmalet, om ikke de kreative innovationsprocesser
kan teenkes at tjene andre vaesentlige formal.

Ifelge Klafki bgr undervisningen anskueligggre det samfundsmaessige handlingsspillerum for eleverne og
sigte mod at udvikle deres evne til selvbestemmelse, medbestemmelse og solidaritet. Jeg har saledes
argumenteret for, at vi med skolens dannelsesopgave og historiefagets anvendelsesorienterede sigte i
baghovedet bgr inddrage elevernes kreativitet og innovationskompetencer i historiefaget m. h. p. at
uddanne og danne fremtidens handlekompetente og samfundsmaessigt engagerede borgere, der tager del i

fellesskabet og s@ger at skabe social og mellemmenneskelig veerdi i verden.

8.0 Hvordan Kkreativitet og innovation i historiefaget?

| de foregaende afsnit har jeg s@gt at give flere svar pa, hvorfor vi skal inddrage elevernes kreativitet og
innovationskompetencer i historieundervisningen. | forlaengelse heraf er det naturligvis relevant ogsa at
komme med bud p3, hvordan det rent praktisk og didaktisk lader sig g@re. | et forsgg pa at belyse problem-
formuleringens hvordan, vil jeg introducere det undervisningsforlgb, som jeg selv har udarbejdet og
afprgvet i to 9. klasser — ud fra den antagelse, at det ma vaere muligt at opfinde masser af lignende forlgb,
nar vi fgrst har faet indstillet tankerne pa en ny frekvens. Inden da finder jeg det relevant at beskrive den
leering, som jeg fik med mig fra innovationsworkshoppen. Af pladshensyn ma den nysgerrige leeser dog
henvises til bilag 1 for uddybende information om workshoppen og for en kort praesentation af de idéer,

som grupperne udviklede pa dagen.

8.1 Innovationsworkshoppen

Jeg skylder deltagerne fra workshoppen at ggre opmaerksom p3, at deres oplaeg er et sammenkog af de
tanker og overvejelser, som grupperne dagen igennem havde gjort sig. Bag linjerne pa skrift ligger timers
arbejde i form af refleksioner, diskussioner og malformuleringer. Selv om det ikke var en del af min
malformulering pa workshoppen, besluttede alle grupper sig for at udtaenke forlgb, der kunne skabe vaerdi
for andre end de elever, som undervisningen rettede sig mod. Sammen med et udpraeget behov for at tage
afsaet i historiske begivenheder viste dette sig at vaere den stgrste udfordring for deltagerne. For hvis
undervisningen skal give vaerdi for andre end eleverne, stiller det helt seerlige krav til undervisningens

udbytte, mal og dermed didaktiske ramme.
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8.1.1 Af skade bliver man klog

Umiddelbart efter workshoppen havde jeg svaert ved at se, hvad jeg kunne tage med videre derfra. Men da
jeg satte mig for at analysere workshoppens forlgb og deltagernes udfordringer med at lgse opgaven, gik
det op for mig, at der var rigtigt meget leering at hente, omend den gik i en anden retning, end jeg havde
forestillet mig. Min forventning var, at jeg ville std med et lille idékatalog til, hvordan vi taenker elevernes
kreativitet og innovationskompetencer ind i historietimerne. Og pa det omrade var jeg ikke helt tilfreds
med workshoppens udbytte.

Jeg havde til gengeeld faet et indblik i 14 engagerede lzereres syn pa faget historie og et vink med en vogn-
stang om, at hvis vi med de kreative innovationsprocesser skal sigte mod at skabe vaerdi for andre end
eleverne selv, sa ma innovation taenkes i meget bred forstand. Og ikke ngdvendigvis i form af fremstillinger,
der giver veerdi her og nu, men i stedet ud fra malet om, at eleverne bliver handlekompetente historie-
brugere. Disse refleksioner fik vaesentlig betydning for min idéudvikling og planlaegning af forlgbet om Den

Danske Borgerkrig 2018-24.

8.2 Didaktiske overvejelser

Min hensigt med at inddrage elevernes kreativitet og innovationskompetencer i historieundervisningen er
som naevnt at seette rammerne for en inspirationsproces, der involverer elevernes fantasi, forestillingsevne
og opfindsomhed — at lade dem lege med historiske begivenheder og nutidige problemstillinger ud fra
gnsket om at engagere dem i undervisningen og skabe grobund for et dannelsesmaessigt laeringsudbytte.
Det var dermed vigtigt for mig, at forlgbet ville kunne fange eleverne og deres motivation for at arbejde

engageret og malrettet.

Med Poulsens undersggelse i baghovedet var jeg ogsa optaget af at vaelge en arbejdsform, der giver plads
til en hgj grad af elevdeltagelse og selvstaendigt arbejde, da bade form og indhold har betydning for

elevernes engagement og for leeringsudbyttet. Ifglge Jank & Meyer giver projektarbejdsmetoden:

(...) mulighed for solidarisk handlen, erfaring med teamsamarbejde og medvirker til at opbygge

handlekompetence. Den kan styrke fglelsen af selvveaerd. Den kan forberede til kravene i arbejdslivet’.

Projektarbejdet rummer desuden en indbygget transfervaerdi’ — nar eleverne er fortrolige med formen,
kan de bruge elementer fra den til Igsning af andre opgaver, i skolen og senere i livet. Det forekom mig

derfor helt oplagt at teenke projektarbejdsformen ind i mit undervisningsforlgb.

7 Jank & Meyer (2006): 47
7> pietras & Poulsen (2011): 239
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8.2.1 Det paedagogiske paradoks

Hvordan sikrer man sig, at et fagligt oplaeg er vedkommende for eleverne? Skal man tage afsaet i deres
umiddelbare interesseomrader, eller mere radikalt lade dem helt selv vaelge indhold? | disse overvejelser
stod jeg over for det paedagogiske paradoks, der af Klafki formuleres saledes: Barnets behov for at blive
vejledt har sit modstykke i dets behov for selv at ville”. P& den ene side ville jeg gerne give eleverne en
oplevelse af bade selv- og medbestemmelse — pa den anden side mener jeg ikke, at det er hensigtsmaessigt
at lade eleverne bestemme det faglige omdrejningspunkt, da de umuligt vil kunne forholde sig til stoffets

relevans i forhold til fagets overordnede mal.

Jeg har med Jensens og Schnacks teorier betonet vigtigheden af en laegdidaktik, der tager afsat i elevernes
livsverden, og jeg har med Klafkis dannelsestanker argumenteret for, at undervisningen skal sgge at udvikle
elevernes evne til selvbestemmelse, medbestemmelse og solidaritet. Men hvordan pavirker disse tanker
den didaktiske praksis? Jeg fandt igen inspiration hos Klafki, der slar fast, at et afsaet i elevernes livsverden

ikke er det samme som at lade dem veelge det faglige omdrejningspunkt:

Fornuftighed, selvbestemmelsesevne, tanke- og handlefrihed opndr subjektet kun gennem en tilegnelses-
proces og et opgar med et indhold, der i fgrste omgang ikke stammer fra subjektet selv, men derimod fra en

objektivering af hidtidig menneskelig kulturaktivitet i ordets bredeste forstand”’.
Jeg besluttede mig saledes for, at mit undervisningsforlgb skulle:

e baseres pa en fast ramme, som eleverne kunne taenke frit, kreativt og innovativt inden for
o udtrykke klare mal for elevernes arbejdsproces

e tage afsaet i elevernes livsverden — i noget som de kan relatere til deres hverdagsliv

Ift. det sidste punkt valgte jeg at afprgve Ammerts tese om, at det faglige indhold bgr udfordre og
provokere elevernes kognitive referenceramme. Mit historiefaglige oplaeg skulle dermed vaere begrundet i
et fremtidsscenarie med nzer kobling til nutiden — et scenarie, der introducerede et overraskende dilemma
med uforudsete, komplicerede sammenhange, der kunne "skabe rgre" i eleverne og tvinge dem til at
taenke i nye baner. Da jeg samtidig gnskede at gge sandsynligheden for, at eleverne arbejdede ud fra et

eller flere epoketypiske nggleproblemer’® opstod idéen til forlgbet om Den Danske Borgerkrig 2018-24.

78 Klafki (2001): 18
7 Ibid.: 33
’® pietras og Poulsen (2011): 243
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8.2.2 Hvilke potentialer rummer romanen?

Grunden til, at netop Kaspar Colling Nielsens roman blev rammen for mit undervisningsforlgb er, at jeg
under laesningen af den blev overrasket over, hvor let det var for mig "at kegbe idéen" om, at en borgerkrig
ville kunne bryde ud i Danmark om kun 6 ar. Romanen er science fiction baseret pa det kendte og virkelig-
hedsnaere i vores nutidige hverdagsliv, og scenariet lever delvist op til de mal, som jeg havde sat for mit
leererfaglige oplaeg. Da jeg kun ville bruge et lille uddrag af romanen til at tegne det fremtidsscenarie, som

eleverne skulle arbejde ud fra, var det let for mig at justere det’®, sa det matchede mine mal.

8.3 Den Danske Borgerkrig 2018-24

Jeg fik mulighed for at afprgve forlgbet i to 9. klasser pa Hellebjerg Idraetsefterskole over 4 lektioner af 90
min. varighed til hver klasse. Forlgbet blev indledt med en kort introduktion til mit projekt og mit mal med

det. Allerede her lgd den fgrste opmuntrende kommentar fra en elev:

Hvor typisk! Nu er vi snart fzerdige med historie i skolen, og SA skal det til at vaere spaendende! Hvorfor har

man ikke fundet ud af det noget f@r?

Herefter praesenterede jeg forlgbets overordnede struktur og mal:

Forlgbet

1. Ibliverpraesenteret foretfremtidsscenarie — oplaesning af et uddrag af romanen
Den Danske Borgerkrig 2018-24
2. Fallesbrainstorm - hvad ved viom borgerkrige, deres konsekvenser og hvad kan udlgse
dem?
Inddelingigrupper
Historisk detektivarbejde

Det kreative og innovative arbejde

o Gdogn B8

Praesentation af jeresarbejde

Lzaeringsmal

e AtIbruger historiske begivenheder og tematikker som inspiration til jeres egen

historiske fortzelling
Undervisningsmal

e Atlkananvendejereserfaring ogviden om fortiden til at orientere jeriog forsta

nutiden og tage bestik af fremtiden. At styrke jeres historiebevidsthed.

7 Bilag 2 — Omskrevet tekstuddrag fra Den Danske Borgerkrig 2018-24
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Krav og mal til elevernes historiske fortzelling:

At veere historieskabende

o Iskalskabeensammenhzngendehistoriskfortaelling, dersandsynligggr, atenborgerkrig
bryderudiDanmarki2018

Krav til fortllingen

e Meddigtning: realistisk fiktion
e Historisk velbegrundet, fx med inspiration fra historiske begivenheder eller temaer

o Jeres fortaelling skal foregad i tiden 2014-18 og forklare, hvorfor borgerkrigen bryder ud

Og derefter krav og mal til gruppernes fremlaeggelser:

I skal

o formidlejeresfortaellingforrestenafholdet
e praesentere jeres arbejdsproces og fortzelle, hvilke historiske begivenheder/temaer,
I hentetinspiration i

o aflevere skriftlig dokumentation for anvendte kilder
Idéer til fremlaeggelserne

e brev,film, novelle, rollespil, nyhedsindslagitv, avisartikel, blogdebatogmeget mere

Fra opleegget til eleverne

Derefter laeste jeg uddraget af romanen op for eleverne, og man kunne hgre en knappenal falde til jorden.
Nogle fa tog noter undervejs, men langt de fleste sad musestille og lyttede. Efter opleesningen forsggte jeg

at hjaelpe eleverne ind i stemningen pa pladsen foran Christiansborg:

Det er vaerd at bemaerke, at fortzellingen her foregar i stille og rolige Danmark. Jeres arbejde er nu at skabe
en forteelling, der forklarer, hvad der kan have gjort os ellers rolige og koldblodige danskere sd vrede eller
frustrerede, at det her kan ske om 4 dr fra nu... Sa vrede, at en familiefar helt umotiveret sparker en

flygtende politiker ned pd dben gade, foran sine to barn®.

Og sa var arbejdsprocessen skudt i gang.

% Citat fra mit oplaeg — gengivet som jeg husker at have formuleret det
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Efter fgrste lektion kom en af pigerne hen til mig og sagde:

Jeg sad og grinede lidt af den her opgave, fordi den var sd let. Men det er gaet op for mig, hvor svaer den er!
Jeg: Hvad er det, der er sveerest ved den?

Eleven: Hmm... det er nok det med, at vores fortzelling skal give mening i forhold til verden i dag. Og at vi
skal finde noget i fortiden, som far det til at haange sammen, sadan historisk. Det er sveert. Men det er ogsd

spaendende® . To andre elever nikkede samtykkende.

8.3.1 Den faciliterende og vejledende laererrolle
Undervejs i forlgbet indtog jeg og klassens lzerere rollen som facilitatorer og vejledere. Det var eleverne,
der var kreative og innovative, men vi hjalp dem videre, hvis de gik i sta, kom med forslag til, hvor de kunne

sgge viden, udfordrede deres tanker og ikke mindst hjalp dem med at kvalificere deres idéer.

Jeg havde sat mig hos en gruppe, der var gaet lidt i hak. Eleverne havde faet den idé, at deres fortaelling

skulle handle om noget med kloning og genmanipulation, men kunne ikke rigtigt komme videre:

Elev P: Kunne man ikke godt forestille sig, at folk vil blive helt sindssyge, hvis regeringen pludselig tillod
kloninger af mennesker? To ud af tre andre i gruppen nikkede.

leg: Hvis jeg skal veere helt aerlig, sa tror jeg, at Etisk Rad ville komme med en Igftet pegefinger, og mange
ville sikkert ogsa vaere imod det. Men jeg tror ikke, at det ville kunne udlgse en borgerkrig.

Elev J: Det var dét, jeg sagde. Og det er heller ikke noget, der er sket f@r i historien.

Elev T: Arh mand, nu havde vi lige fundet noget, der var anderledes end de andres.

Jeg: Prgv at holde fast i tanken. Hvis det med kloning skal holde, sd skal det mdske vaere noget, man bliver
tvunget til. Tror | ikke, at folk ville blive tossede, hvis man blev tvunget til at benytte sig af kloning?

Elev N: Jamen, hvorfor skulle de tvinge én til det?

Elev P: Hey, hey... hvad hvis det var fordi, det kun var de kloge, der mdtte fa deres egne bgrn? Og dem, der
ikke var sd kloge, skulle sa tage imod en af statens kloninger eller sGdan noget!

leg: Ja, ok. Men hvad kunne veere forklaringen pa, at det kun er de kloge, der ma fa bgrn?

Elev T: Altsa, hvis nu det er noget med penge... Mdske...

Elev N afbryder: De der specialskoler koster alt for mange penge, og det har vi ikke rad til efter finanskrisen.
leg: Det tror jeg godt, at | kan fa noget ud af at arbejde videre med.

Elev J: Det haenger stadig ikke sammen med noget i fortiden... Det er jo mere science fiction-agtigt.

Jeg: Prgv at google "Eugenik" og "tvangssterilisation i Danmark".

Det gjorde de — og forsvandt ind i arbejdet med deres historiske fortzelling.

8 Logbogsuddrag fra undervisningen den 27. januar 2014
¥ samtalen er et logbogsuddrag fra undervisningen den 28. januar 2014
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leg ser dialogen som et fint eksempel p3, at eleverne formar at taenke kreativt og innovativt, men har
behov for hjaelp til at kvalificere deres arbejde fagligt. Vores rolle var desuden at minde eleverne om de
krav og mal, som deres historiske fortaelling skulle leve op til. Selv om eleverne havde en kopi af tekst-
uddraget og min prasentation, og selv om krav og mal til de historiske fortaellinger var pa tavlen i alle

lektioner, var det ngdvendigt at stgtte og holde dem pa sporet.

8.3.2 Formidlingsform og indhold
| mit oplaeg gav jeg eleverne mulighed for selv at veelge, hvordan de ville fremlaegge deres fortzlling og
kom med nogle kreative bud, fx rollespil, tv-indslag og blogdebat. Det betgd, at der var et par grupper, som

var mere optagede af, hvordan deres fortzelling skulle formidles end p3, hvad de skulle formidle:

Elev T: Vi har taenkt at lave et nyhedsindslag i tv. Sadan en live-udsendelse, hvor vi filmer, at der star en pa
pladsen foran Christiansborg og fortaeller dem inde i studiet, hvad der sker.

Jeg: Ok, spaendende. Hvordan vil | gribe det an?

Elev T: Vi fdr nogen af de andre til at lade som at de slds og sddan noget.

Jeg: Det lyder som noget, der kommer til at tage meget tid. Har | tid til det?

Elev R: Ja, ja... vi bruger bare lektietimerne til det®®

Det var skgnt at se, at eleverne var sa engagerede, at de gerne ville bruge ekstra tid pa arbejdet, men fokus
var desvaerre primeert pa at lave et spaendende produkt — der endte med en traditionel powerpoint-
praesentation, fordi de brugte tiden skaevt, hvilket kom til udtryk i en lidt tynd faglig praestation®. Lige dér
fortrgd jeg, at jeg havde foresldet et nyhedsindslag, for der var ikke tid til, at eleverne ikke kunne na at lave
en film. Under fremlaeggelserne viste det sig dog, at en gruppe havde sat rollespil og nyheder sammen og
fremfgrte et live-nyhedsindslag foran klassen med smart-boardet som studiebaggrund. Heraf lzrte jeg, at
mens nogle elever trives med en bred kreativ frihed, vil den for andre veaere forstyrrende og flytte fokus fra

selve opgaven, hvilket fordrer gget opmaerksomhed og stgtte fra laereren.

8.4 Samlet vurdering afundervisningsforlgbet

Jeg har ikke evalueret elevernes laeringsudbytte efter forlgbet, da mit fokus primaert har vaeret at finde ud
af, om det er muligt at saette elevernes kreativitet og innovationskompetencer i spil i historiefaget. Jeg ville
undersgge, hvordan det lader sig gare og ikke, hvad eleverne lzrer af det. Dette er, i min optik, det st@rste
kritikpunkt ved mit projekt. For det er ikke nok at vide, at sadanne forlgb lader sig gennemfgre — vi ma ogsa
vide, hvordan de kan bidrage til elevernes leering. Men jeg ma her vurdere forlgbet ud fra et didaktisk

perspektiv og ud fra de tegn, som jeg og laererne undervejs har set pa elevernes engagement og udbytte.

8 Logbogsuddrag fra undervisningen den 30. januar 2014
¥ Den nysgerrige laeser kan finde en kort beskrivelse af udvalgte gruppefremlzaeggelser i bilag 3
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8.4.1 Elevernes engagement og deltagelse

Det er min oplevelse, at eleverne var dybt engagerede og deltog meget aktivt i processen allerede fra fgrste
lektion. Hver klasse var inddelt i 7 grupper, som arbejdede i klassen eller i pejsestuen. Selv om vi var to
leerere til stede, var det ikke muligt at "mandsopdakke" grupperne hele tiden, men det pavirkede ikke
arbejdsprocessen. Nar jeg cirkulerede rundt, fandt jeg grupper i konstruktiv dialog om opgaven, og eleverne
var gode til selv at sgge hjzelp, nar der var behov for det. Jeg ser elevernes engagement og hgje grad af
deltagelse som et udtryk for, at det lykkedes at overraske eleverne og introducere et uforudset dilemma,

som de kunne relatere til. De to lzerere var enige:

Hvordan oplevede du elevernes engagement og motivation undervejs i processen?

Leerer 1: Der var (...) faktisk stort engagement {(...), der bl.a. blev bdret af, at det var deres egne idéer for
scenariet, der udfyldte opgaven. Det var ikke en fasttgmret “gaet hvad leereren taenker”-opgave eller “nu
skal jeg komme med det rigtige svar”-opgave. Det motiverer altid.

Leerer 2: De var meget motiverede. Nok pga. romanen og at de selv skulle skabe sammenhaengen.

Selv om mandagen efter en fest for alle elever — der var selvfglgelig en masse at snakke om —tog det ikke

mere end 10 minutter, fgr grupperne var i gang med deres arbejde.

8.4.2 Var der et udbytte?
Leererne havde givet mig helt frie hander og var tydeligvis spandte. Saledes lgd det i slutningen af vores

planlaegningsmgde:

Leerer 2: Det lyder jo godt, men jeg ma indreamme, at jeg er noget spaendt pd, hvordan du vil fa det til at
haenge sammen med noget historiefagligt.

Laerer 1: Jeg er mere bekymret for, om det bliver for abstrakt for dem. Men nu praver vi det af, og sd ser vi®.

Heldigvis blev lzererne positivt overraskede over forlgbet, og de mente da ogsa, at bade de selv og eleverne

havde faet noget ud af forlgbet:

Hvad synes du om idéen med at tage afszet i et fremtidsscenarie?

Leerer 1: En spaendende idé. Det er vigtigt, at eleverne far en idé om, at historie ikke "bare” er et fortidsfag,
men, at der er sasmmenhaeng mellem fortid-nutid-fremtid. Ved at kigge frem bliver nutiden en fiktiv fortid,
teettere pd i deres bevidsthed og mentalt ikke sa sveer at handtere, og derved kan man understgtte
sammenheaengstanken {(...)

Leerer 2: Jeg synes, det er god ide. Det giver eleverne en fornemmelse af en helhed i den historiske udvikling.

At fremtidige scenarier udspiller sig pd baggrund af tidligere konflikter og udvikling.

& Logbogsuddrag fra mgdet den 20. januar 2014
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Laerte du som laerer noget eller blev du inspireret af forlgbet?
Leerer 1: Meget! Et forlgb, jeg sagtens kunne taenkes at “hugge”. Ideen om at fG sammenhaeng mellem
fortid-nutid-fremtid kan jeg rigtig godt lide {(...)

Leerer 2: Jeg tror ikke, jeg leerte noget rent faktuelt, men jeg blev da inspireret i at taenke faget lidt bredere.

Hvis du skal generalisere, hvad tror du s3, at eleverne laerte (hvis de laerte noget)?

Leerer 1: Jeg tror, de fik ginene op for den fgromtalte sammenhang. Ved at se tilbage og ggre det, de fandt i
kilderne til noget andet, viste tingene sig at kunne give meget mening (...) Jeg tror ogsad, at de har skabt
faglig viden pd baggrund af historiske kilder — de har skabt noget "nyt" og ikke bare genfortalt noget, andre
har skrevet eller fortalt® (...)

Leerer 2: At historien gentager sig, bare med andre faktorer men samme problematikker. At de pd den mdde
kan lzere af historien. Og sa tror jeg, at det gav dem en aha-oplevelse at se, hvor mange forskellige vinkler,

der kan veere pd det samme udgangspunkt, at historien bliver brugt forskelligt®’.

Netop den sidste kommentar, at eleverne fik noget ud af at se og hgre de andre gruppers fremlaeggelser,
fangede jeg ogsa. Vi havde lidt tid til at afrunde i plenum og talte om, hvad eleverne syntes om forlgbet, og

hvad der havde gjort mest indtryk pa dem:

Elev B: Jeg synes, at det var spaendende, at man ogsd kan arbejde med historie sddan her. Og jeg har faktisk
lzert noget mere om fx klassekamp og den franske revolution.

(...)

Elev P: Det var virkelig syret, for vi havde bestemt os for at finde pa noget, der var helt anderledes end de
andre. Og sad fandt vi pd det der med kloningerne, fordi det var en helt vildt langt-ude-tanke. Men da du sé
sagde, at vi skulle google det med Eugenik osv., sG opdagede vi, at det ikke var noget science fiction-agtigt,
men noget, der faktisk ER sket... Eller minder om det. Det var vildt!

Elev J: Ja, og skreemmende, ikk! Taenk, at man har gjort det i Danmark!

(...)

Elev S: Jeg synes, det var sjovt at se alle fremlaeggelserne. At de andre har fundet pd nogle helt andre
fortaellinger, end man selv har... Selv om vi er startet det samme sted. Det er virkeligt underligt.

Elev K: Nd ja, det er rigtigt. Altsa der var meget om gkonomi, men sa gik de hver sin vej.

Jeg: Det er en god pointe. Er der nogle treek eller noget, som | naesten alle sammen har vaeret enige om?
Elev K: Ja, altsd... at det har noget med gkonomi at gare.

Jeg: Hvordan det?

Elev T: Ndr der ikke er sG mange penge i kassen, sa skal vi spare. Og det gdr ud over alle mulige mennesker.

% Alle citater fra "Laerer 1" er hentet i bilag 4 — Refleksioner fra 9. a's historielaerer
¥ Alle citater fra "Leerer 2" er hentet i bilag 5 — Refleksioner fra 9. b's historielaerer
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leg: Ja. Og hvem gdr det mest ud over, hvis man skal tro pad jeres fortzellinger her i dag?

Elev R: Fx indvandrerne og "de dumme" i samfundet.

Elev T: De svage, alle dem, som koster for mange penge.

Jeg: Hvad taenker | om det?

Elev L: Ja, det er jo ikke i orden, vel! Bare fordi man ikke er fadt med de samme muligheder som andre, sd
har man vel lov til at veere her og fd et godt liv, ikk’?

Elev N: Jeg synes ogsd, det er vildt skreemmende, at det hele pd en mdde har veeret sd taet pa virkeligheden.
Jeg: Hvad er skreemmende ved det?

Elev N: Ja altsd, at mange af de her ting sagtens kunne ske, hvis man stemmer pd "de forkerte partier".

Mange nikker samtykkende®.

Trods pastanden om®, at eleverne i 9. klasse ikke fatter meget af historiefaget og aldrig vil kunne fa noget
ud af forlgbet om Den Danske Borgerkrig, sa mener jeg, at der er gode indikationer p3, at leereren tog fejl.
Ovennavnte udsagn viser, at elever i 9. klasse bade kan taenke kreativt og innovativt inden for en historie-
faglig ramme, og at de, stgttet af laereren, godt kan arbejde med begivenheder og temaer, som de hidtil
ikke har beskaeftiget sig med. Udsagnene viser endvidere fine tegn pa historiebevidsthed og pa en, maske
begyndende, politisk og samfundsmaessig bevidsthed.

Jeg tgr dermed godt laegge hovedet pa blokken og haevde, at de fleste elever lzerte noget af forlgbet. Hvad
og hvor meget er vel individuelt, men jeg finder det oplgftende som laerer at erfare, at eleverne gar ind i
den nye arbejdsform med krum hals, skaber nogle acceptable historiske forteellinger og ikke mindst

sammen kan reflektere over processen og fortellingerne pa et fint fagligt niveau.

Stgrstedelen af fortaellingerne tog afsaet i ét eller flere af Klafkis epoketypiske nggleproblemer, og det var
vel ogsa svaert at komme uden om, nar fremtidsscenariet behandler spgrgsmalet om fred i verden. Med
historiefagets formal i baghovedet er jeg seerligt godt tilfreds med, at de fleste grupper kom omkring
samfundsmaessige problemstillinger, der ogsa inddrager et solidaritetsperspektiv, fx ulighed i samfundet og

kulturelle forskelle.

Jeg mener, at undervisningsforlgbet var en succes i lyset af mine mal om at skabe mening og engagement
blandt eleverne, at tage afszt i noget virkelighedsnaert og at saette en ramme for hgj grad af selvstaendigt
arbejde, der inddrager elevernes kreativitet og innovationskompetence. Er eleverne efter undervisningen
ogsa blevet mere handlekompetente historiebrugere? Det tg@r jeg ikke love. Men jeg tror, at de er godt pa

vej.

B Alle elevudsagn er loghogsuddrag og fra undervisningen den 6. og den 18. februar 2014
89
Se pkt. 6.2.1
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9.0 Konklusion og perspektivering

Skal nutidens skoleelever betragtes som soldater i konkurrencestaten? Det mener jeg bestemt ikke. Nok er
folkeskolen videnssamfundets vaekstmotor, men det har altid vaeret skolens opgave at danne og uddanne
borgere, der er parate til at traede aktivt ind i det eksisterende samfund og pavirke til dets bevaegelse og
udvikling — fordi et samfund er en dynamisk stgrrelse, der netop ggres af summen af de menneskelige
kraefter, det indeholder. Pa trods af konkurrencestatens gkonomiske og faglighedsorienterede diskurs, er
det fortsat skolens opgave bade at bidrage til den enkeltes identitetsudvikling og mulighed for selvaktua-
lisering samt at sikre eleverne de kundskaber og feerdigheder, som er ngdvendige for at kunne tage stilling
og handle pa demokratisk vis i verden og for at kunne bidrage til udviklingen af det samfund, som de gerne

vil leve i.

Historiefaget opleves af mange elever som tgrt og kedeligt; fortzllinger fra en fjern fortid, der skal terpes
og leeres udenad. Det er meget aergerligt, for det gar ud over elevernes engagement i undervisningen og
deres leering. Historiefaget rummer ellers en unik mulighed for at styrke elevernes handlekompetence og
demokratiske dannelse. | arbejdet med epoketypiske nggleproblemer prasenteres eleverne for etiske og
samfundsmaessige problemstillinger, der bidrager til deres historiebevidsthed og anskueligggr samfundets

handlingsspillerum for eleverne.

Det er imidlertid ikke ligegyldigt, hvordan vi arbejder med disse problemstillinger. De kan have nok sa
meget historiefaglig relevans og dannelsesmaessig veerdi, men bliver let tolket som meningslgse og
uvedkommende for eleverne, nar de tager udgangspunkt i en tid eller kontekst, der ligger langt fra
elevernes hverdagsliv. Der er saledes gode argumenter for at planlaegge historieundervisning ud fra en
pragmatisk historiebrug og en laegdidaktik, der tager afsaet i reelle og virkelighedsnzere lzeringskontekster
m. h. p. at bergre og udfordre elevernes virkelighedsopfattelse og kaste lys over fagets anvendelses-

omrader.

At inddrage elevernes kreativitet og innovationskompetencer i historietimerne handler saledes ikke blot om
at bidrage til velfaerdens overlevelse, men i langt hgjere grad om at udvikle elevaktiviteter, der laegger op til
refleksion, diskussion og selvsteendig handling m. h. p. at engagere eleverne i faget og bidrage til et mere
pragmatisk laeringsudbytte. Det er imidlertid ikke sa let, som det maske lyder. Mange historieleerere frygter
at give kgb pa opfyldelsen af historiefaglige mal, fordi de ingen erfaring har med denne tilgang til faget og

derfor savner eksempler p3, at det didaktisk, praktisk og fagligt lader sig ggre.

F@rste skridt er imidlertid, at vi t@r saette faget fri af historiens snaerende band og tage afseet i et fagligt og
et samfundsorienteret perspektiv, der inddrager og bearbejder fortiden ud fra en nutids- og fremtids-

maessig relevans. Med dette skridt ryddes de vaesentligste forbehold af vejen, og ggr det lettere for os at
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omstille hjernen til mere anvendelsesorienterede paradigmer, hvor eleverne bliver kreative og innovative
historieskabere og kritiske historiebrugere. Dette perspektiv savnes imidlertid i det forelgbige aftaleskrift
for folkeskolereformen. Det tyder for mig at se p3, at der i undervisningsministeriets styredokumenter ikke
er en udtalt opbakning til at fritage faget fra sit bagudskuende og bevarende sigte. Det bliver saledes os

historieleerere, der ma ga vejen i et forspg pa at ggre faget begribeligt og vedkommende for eleverne.

De kreative innovationsprocesser bgr sigte mod at udvikle elevernes evne til selvbestemmelse,
medbestemmelse og solidaritet for at uddanne og danne fremtidens handlekompetente historiebrugere.
Historiebrugere, der forstar veerdien af at kunne forholde sig kritisk og undrende over for den virkelighed,
som de bliver praesenteret for og desuden er bevidste om, hvordan de kan pavirke samfundsudviklingen og

gore deres indflydelse geeldende, til gleede for dem selv og i solidaritet med andre.

Og lad os sa bare hilse den sidegevinst velkommen, at vi maske samtidig lykkes med at uddanne kreative og
innovative borgere, der far let ved at omstille sig i en superkompleks fremtid og kan tilbyde lige netop dét,

som vi tror, at fremtidens arbejdsmarked efterspgrger i den globale konkurrence.

36



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

Bacheloropgaven april 2014 Henriette Aaby Enevoldsen
Pé vej mod handlekompetente historiebrugere Studienummer: 21309120

10.0 Litteraturhenvisning

Ammert, N. (2013): Historia som kunskap — Innehdll, mening och vidrden i méten med historia, Nordic Academic Press
Brejnrod, P. (2010): Grundbog i paedagogik, Gyldendals Leererbibliotek

Darsg, L. (2012): Innovationspadagogik — fremtidens lzering. I: KvaN 92, marts, 32. argang

Darsg, L. (2011): Innovationspaedagogik, Samfundslitteratur

Hammershgj, L.G. (2012): Kreativitet og innovation for dannelsens eller nyttens skyld? I: KvaN 92, marts, 32. argang
Hermann, S. (2007): Skole med bade dannelse og faglighed. I: Information, 5. august

llleris, K. (2006): Leering, Roskilde Universitetsforlag

Jank og Meyer (2006): Didaktiske modeller, Gyldendal

Jensen, B. E. (2000): Historie som erindring — pa sporet af menigmands historiebrug. I: Jensen, B. E., At bruge historie i

en sen/postmoderne tid, Roskilde Universitetsforlag

Jensen, B. E. (2006): Historiebrugsdidaktik — om at etablere en ny slags historiedidaktik. I: Ongstad, S., Fag og didaktikk i

leererutdanning. Kunnskap i grenseland, Universitetsforlaget, Oslo

Jensen, B. E. (2009): Et fag i splid med sig selv. |: Historikerens lille bibel, Rubicon, 17. argang, nr. 2
Jespersen & Willadsen (2011): Konkurrencestaten Danmark. I: Politiken, 12. marts

Kampmann, K. m.fl. (2004): Leering - kultur og subjektivitet, Forskningsradet for Kultur og Kommunikation
Klingsey, M. (2011): Uddannelsessystemet er i historisk forandring. I: Information, 9. februar
Kromann-Andersen & Jensen (2009): KIE-modellen, Erhvervsskolernes Forlag

Larsen, S. (2011): En nation af kreativitetsslaver. |: Asterisk, Tema: Innovation, september, nr. 59
Mehlsen, C: (2011): Farvel til fabriksundervisning. |: Asterisk, Tema: Innovation, september, nr. 59
Ministeriet for Bgrn og Undervisning (2013): Aftale om et fagligt Igft af folkeskolen, 7. juni. URL:
http://www.uvm.dk/~/media/UVM/Filer/Udd/Folke/PDF13/130607%20Aftaleteksten.ashx

Nielsen, K.: (2013): Den Danske Borgerkrig 2018-24, Gyldendal

Nilsen, B.: (2006): Effektiv undervisning? |: Andersen, P., God undervisning, Unge Paedagoger

Pietras og Poulsen (2011): Historiedidaktik, Gyldendal

Poulsen, M. (1999): Historiebevidstheder, Roskilde Universitetsforlag

Skanstrgm, L. (2012): Innovation i uddannelse og undervisning. I: KvaN 92, marts, 32. drgang

Staffeldt & Aaskilde-Schneider (2013): Perspektiver pa historiefaget. I: Historie- og samfundsfag, FALIHOS, nr. 4
Undervisningsministeriet (2009): Faelles Mal, Uddannelses-, erhvervs- og arbejdsmarkedsorientering. I: Fagheefte 22

Undervisningsministeriet (2010): Feelles Mal 2009, Elevernes alsidige udvikling. I: Faghaefte 47, nr. 4

37


http://www.uvm.dk/~/media/UVM/Filer/Udd/Folke/PDF13/130607%20Aftaleteksten.ashx

Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

Bacheloropgaven april 2014 Henriette Aaby Enevoldsen
Pé vej mod handlekompetente historiebrugere Studienummer: 21309120

Bilag 1 - Innovationsworkshop for historielaerere

Som startskud introducerede jeg deltagerne for mine bevaeggrunde for at inddrage kreativitet og innovation
i historiefaget, der primaert var begrundet i elevernes manglende motivation og leerings- maessige

udbytte. Derefter praesenterede Peter Rasmussen (Fonden for Entreprengrskab) sit bud pa,

hvordan vi kan taenke entreprengrskab ind i en historiefaglig kontekst — hovedvaegten var her pa kulturel og

social innovation og pa at skabe en padagogisk mervaerdi.

Selve rammen for workshoppen tog afsat i KIE-modellen®, og da deltagerne var blevet praesenteret for

tankerne bag denne, for en begrebsafklaring samt for workshoppens mal og formal gik arbejdet i gang.

Formdlet er, at I sammen

1. Udvikler konkrete undervisningskoncepter for, hvordan elevernes kreativitet og
innovationskompetencer inddrages og aktivt anvendes i historieundervisningen
2. Faridéer og kendskab til, hvordan I selv kan anvende innovationsprocesser i jeres

undervisning i bred forstand
Konceptet skal

e vaereenfagdidaktisk rammeforen kreativoginnovativ procesihistorieundervisningen
e laeggeoptilinddragelse af elevernes kreativitet og innovationskompetencer - fx ved at
lade eleverne vaelge de historiefaglige emner/temaer, som de vil arbejde med

» sigtemodklartdefinerede, historiefaglige mal - fx frafagets formal

Fra praesentationen pd workshoppen

Afsaet i kreative og innovative redskaber - fra idé til feerdigt koncept

Ferste del af workshoppen tog afsaet i idégenererende aktiviteter, hvor deltagerne kom til at arbejde med
forskellige kreative redskaber, fx "To ting mgdes", "De 3 bud", omvendt brainstorm samt tekstbaserede,
visuelle og musikalske stimuli. Derefter blev deltagerne guidet igennem den innovative fase, hvor fokus var

pa at udveelge og videreudvikle gruppens bedste m. h. p. at ggre den klar til praesentation og anvendelse.

| den sidste del af workshoppen arbejdede grupperne pa praesentationen af deres undervisningskoncept,
der skulle beskrive konceptets mal og aktiviteter og desuden redeggre for dets kerneegenskaber (fx
overordnede undervisningsmal), tilleegsegenskaber (fx seerlige elevaktiviteter) og periferiegenskaber (fx

mulighed for undervisningsdifferentiering ift. elever med saerlige behov).

% Kromann-Andersen og Funch Jensen (2009)
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Grupperne arbejdede, diskuterede og reflekterede pa livet Igs, og ikke ét minut blev spildt. De fglgende
oplaeg er dét, som grupperne praesenterede i sin fulde form, dvs. jeg har ikke skaret noget fra. Men der

fulgte naturligvis mundtlige forklaringer med, som ikke er mulige at videregive her.

Gruppe 1: "Det levende historierum"

Eleverne skal udvikle et rum, hvor det valgte historiske omrade skal kunne sanses. Udtryksformen er fri og
giver plads til de mange intelligenser. Fagligt skal der drages paralleller til i dag, og man skal kunne se den
historiske udvikling. Man kunne taenke samarbejdspartnere ind i proces eller produkt, fx museer eller
forretninger, sadan at andre mennesker kan fa historiske oplevelser i dette rum. Eller man kunne bytte

skole for en periode i praesentationsgjemed.

Gruppe 2: "Herfra min verden gar"

Eleverne skal enten selv kreere en genstand, der fortzeller noget om dem selv og deres behov, eller de
medbringer én. Eleverne kommer dermed til at arbejde med kulturfornyelse (nye behov skaber fornyelse,
opfindelser og idéer), "den gode historie", kildekritik og genstandsanalyse som afsaet for "den rgde trad":

At eleven bruger en genstand til at forsta udvikling og sammenhaeng ud fra.

Gruppe 3: "Aktuel film eller tv-udsendelse"

Konceptet tager afszt i en film eller tv-udsendelse, som aktuelt optager Danmarks befolkning. Filmen er
det anslag, som saetter undervisningen i gang, og som pirrer elevernes nysgerrighed. Dermed sikres et vist
niveau af forforstaelse. Eleverne skal identificere historiske temaer i filmen og sammenholde disse med
trinmalene for deres eget klasseniveau. Hver gruppe tilrettelaegger og gennemfgrer et undervisningsforlgb

om deres tema for en given malgruppe — klassekammerater, foraeldre eller alle mulige andre.

Gruppe 4: "I Danmark er jeg fgdt — fgr, nu og efter"

Kreativitetsfase: Hurtigskrivning i 3 min. Strukturere i mindmap og derefter i makkerpar (nyt mindmap).
Innovationsfase: | par grupperes over- og underbegreber, som samles pa tavlen.

Herefter lereroplaeg: At der skal udarbejdes et produkt, der undersgger eller belyser en problemstilling,
der omhandler temaet "I Danmark er jeg fedt". Produktet skal have veerdi for andre.

Entreprengrskabsfase: Eleverne udarbejder et valgfrit produkt/formidlingsform, der opfylder malene.
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Bilag 2 - Omskrevet tekstuddrag fra Den Danske Borgerkrig 2018-24

Et tilfeeldigt udfald

Alle de bange anelser, man kunne have efter urolighederne pa Radhuspladsen, skulle vise sig at holde stik
og det pa den mest ubehagelige og politisk set uheldige made. Det var den samme sommer, at det skete.
En sidste komponent, der gjorde en borgerkrig mulig. Det var egentlig en tilfaeldighed. En gruppe maend fra
Borgerfronten, BOF, kom kgrende i en bil et sted pa Sydfyn. Det var ikke alle i BOF, der var lige haederlige.
En del af dem var blot bgller, der ngd volden, og som retfaerdiggjorde deres kamp med indgvede politiske

fraser. Hvorom alting er, sa skete der, sa vidt jeg ved, nogenlunde fglgende.

En af dem fra BOF ser den tidligere ordfgrende direktgr for Danmarks stgrste bank komme gaende med en
enkelt sikkerhedsvagt og nogle gamle venner. De er i hgjt humgr og pa vej ud for at spille golf. BOF-folkene
vender bilen og kgrer efter de seks aeldre maend. De raber efter dem, dytter lidt, ikke noget alvorligt, men
pa et tidspunkt kaster en af BOF’erne en flaske og rammer en af maendene i nakken. En fra golfselskabet
traekker et tre’er-jern fra sin taske og smadrer forruden pa bilen. Det kommer til handgemaeng, og det hele
ender med, at pensionisterne bliver banket og efterladt pa vejen. Uheldigvis dgr den tidligere bankdirektgr
og tre af hans venner af deres kvaestelser. Mordene var de fgrste af den slags i Europa, og episoden kom pa
forsiden af aviser i hele verden. Det tilfeeldige og hovedlgse overfald pa seks aeldre borgere blev nu lanceret
som en legitim og planlagt aktion, og alle mulige medier bragte historien. Nogle medier havde sympati for
golfgruppen og stillede skarpt pa den generelle sikkerhedssituation, mens andre retfeerdiggjorde
handlingen som led i kampen for et mere retfaerdigt samfund. Kun fa medier indtog den position, som de
naesten alle ville have taget fa ar tidligere, nemlig at selvtaegt og iseer selvtaegt af sa alvorlig karakter var
utilstedelig i et demokrati.

Overfaldet var muligvis en demokratisk tragedie, men samtidig var det, som om en masse ting faldt pa
plads. BOF og de gvrige oprgrsgrupper i Europa havde manglet et mere generelt mal for deres kamp. Med

overfaldet fik de en forlgsende faktor, som passede godt ind i den historie, som folk var begyndt at fortelle.

Stormen pa Christiansborg

Vi var som saedvanlig samlet pa Radhuspladsen, endnu en af utallige demonstrationer. Vi gik ad Gammel
Strand mod Christiansborg, og det var fgrst dér, det gik op for mig, hvor mange vi var den dag. Jeg havde
aldrig set noget lignende. Folk rabte og sang nationalsangen. Vi var flere hundrede tusinde. Der sker noget,
nar man er sa mange samlet. Det er lyden af maengden. Man smelter sammen og bliver et stort hav af lyde
og stemmer, der runger og genlyder fra alle mure i byen. Vi var mange flere, end der var plads til pa
pladsen foran Christiansborg. Der var ingen taler, ingen bands, der spillede. Folk var ikke kommet for at

hygge sig. Der var had i luften. Enkelte skyer hang pa den bla himmel som historiske vidner til det, der
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skulle ske. Jeg opfattede det ikke til at begynde med. Jeg fornemmede blot en uro i menneskemangden et
sted. Rab, der Igd som befalinger, nogen der Igb et sted i flokken, og sa, ud af det bl3, lgd et gredgvende
brag. Rgg steg op fra Christiansborgs facade, laengst oppe mod Thorvaldsens Museum. Nogen matte have
spraengt de forskansede dgre op, for folkemangden begyndte rabende at bevage sig fremad. Andre dgre
blev dbnet, og folk myldrede ind i Folketinget. Det hele skete bare, ingen stoppede og overvejede noget. Vi
havde alle sammen vaeret til s mange demonstrationer, hvor vi bare stod og rabte og viftede med bannere
som idioter. Vi havde alle maerket den lille ydmygelse, det lille stik i hjertet, man fglte, nar det hele var
overstaet, og man gik hjem til sit liv igen med uforrettet sag. Nu skete der i det mindste noget, endelig. Nu
var det ikke bare snak laengere. Efter tyve minutter var Borgen fyldt med folk, der begyndte at smadre ting
og sager. Der flgj borde og stole ud ad vinduerne. Gardinerne blev hevet ned.

Efter et stykke tid blev de f@rste politikere fgrt ud. Jeg kunne ikke se, hvem de var, men de blev slaet og
spyttet pa. En enkelt politiker flygtede i sit iturevne jakkeszet. Jeg kunne se ham Igbe desperat forbi
Holmens Kirke, hvor en familie med to bgrn tilfaeldigt kom gaende. Faren sa ham og sparkede ham i maven,
sa han sank sammen, og lossede ham derefter i hovedet, mens han |3 pa jorden. Der var frit slag. Der var
ingen justits. Ingen skelnede politikerne fra hinanden, alle var legitime mal. Vi fandt senere ud af, at
regeringen var flygtet. Christiansborg blev haerget i flere timer, og de tilfangetagne politikere blev
raedselsslagne og forslaede udstillet langs Borgens gra mure. Jeg ma indrgmme, at der var noget
tilfredsstillende ved at se politikerne sta dér i deres fikse tgj, ligblege, med haret strittende og blod ud af
nasen. Der var ikke laengere arrogante politikerattituder at spore i deres ansigter, kun ren og uforfalsket
frygt.

Ud af det bla Igd endnu et brag, men denne gang meget hgjere, sa hgjt, at jeg kortvarigt mistede hgrelsen.
Reég bredte sig pa pladsen, og flammerne steg op fra Christiansborgs enorme tag. Kaos brgd Igs. Folk blev
skubbet og trampet ned. Politiet og militeeret ma veere ankommet, for r@gen fra eksplosionen blandede sig
med taregas, som blev skudt ind i folkemangden. Soldater og politi rykkede frem. Lydene kom langsomt
tilbage. Jeg hgrte en officer rabe noget. Soldaterne satte sig pa knae og sigtede. En serie af skud lgd. Folk

sank om pa pladsen. Panikken var total.

Der synes blandt historikere at vaere enighed om, at Borgerkrigen i Danmark begyndte den 3. august 2018
under Stormen pa Christiansborg. Begivenhederne fra den dag er blevet beskrevet i én uendelighed de
sidste 65 ar. Der er blevet skrevet og sagt sa meget om den dag. | hvert fald fem film er der blevet lavet om
emnet, sa nar jeg taenker tilbage pa mine egne oplevelser, er det svaert at skelne fiktionen fra de virkelige

heendelser.
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Bilag 3 - Kort beskrivelse af udvalgte gruppefremlaeggelser

Gruppe 1 - Staten solgte ud

Gruppen har udarbejdet en baggrundsartikel med afszt i den verserende sag om salget af Dong til det
amerikanske selskab Goldman Sachs. | artiklen fremgar det, at de borgerlige partier vinder en jordskreds-
sejr ved valget i 2015, hvorefter Lars Lgkke Rasmussen bliver statsminister igen. For at komme igennem den
gkonomiske krise, vaelger regeringen at szelge flere store virksomheder og derudover offentlig ejendom.
Borgerne skal derudover til selv at betale for legebesgg og skolegang, og alt i alt medfgrer det stgrre skel
mellem rige og fattige i Danmark.

Inspiration: Jordkonflikten i Zimbabwe, Den Spanske Borgerkrig (saerligt optakten m. uenighed om

jordfordelingen) og desuden den liberalistiske ideologi.

Gruppe 2 - Landet skal ledes af de kloge

Gruppen har skrevet og indtalt et brev, som bliver afspillet, mens der kgrer en film med billeder pa smart-
boardet, der illustrerer optakten til borgerkrigen. | brevet fortaelles til en naer ven i Amerika, at den
gkonomiske krise i Danmark er resulteret i, at der skaeres drastisk ned i de offentlige budgetter. Der har
veeret en lang debat i medierne om, hvor meget et menneske eller en familie ma koste samfundet. Og
efterhanden er det blevet en almindelig tanke, at man skal kunne bidrage til statskassen. Alm. borgere 1Q-
testes inden de far lov at fa bgrn. Er man "for dum" ma man tage imod et af statens genmodificerede bgrn
eller en kloning.

Inspiration: Hitlers racerenhedsprogram, Eugenik generelt og tvangssterilisationer i Danmark frem til 1967.

Gruppe 3 - Enhedslisten begar statskup

Gruppen har lavet en ppt-praesentation og fortzeller, at de borgerlige vinder valget i 2015. Det er enheds-
listen og deres vaelgere, iseer unge mennesker, utilfredse med. Der bliver flere og flere velhavende
pensionister og faerre og faerre unge, der skal fa gkonomien og velfeerden til at haenge sammen. Enheds-
listen begar statskup og indfgrer et kommunistisk styre i Danmark, hvor de rige ma aflevere deres
ejendomme og formuer til staten, men det er alle bestemt ikke lige tilfredse med...

Inspiration: Den cubanske revolution, statskuppet i 1660 og i nyere tid statskuppet i Mali i 2012.
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Gruppe 4 - Danmark for danskerne

Gruppen fremviser et rollespil, der viser flere live-nyhedsindslag i tv (det bliver pa den made en slags
tidslinje, hvor konflikten forud for borgerkrigen optrappes). Ifglge gruppen vinder bla blok valget i 2015 og
indfgrer sammen med Dansk Folkeparti en segregeringslov, der diskriminerer og behandler indvandrere
groft. Der oprettes szerlige skoler for indvandrere og man planlaegger at sende helt op til 3. generations-
indvandrere tilbage til deres "hjemland". | samarbejde med Enhedslisten opretter danske muslimer et parti,
som har bred opbakning ogsa blandt etniske danskere, der skammer sig over den danske politik. Under en
ellers fredelig demonstration foran Christiansborg, dukker nogle bgller op og skyder nogle indvandrere og
derefter er det "os eller dem".

Inspiration: Korstogene (det med ringe levevilkar for ikke-kristne) og borgerkrigen i Jugoslavien.

Gruppe 5 - Den kulturelle konflikt

Gruppen har lavet en ppt-praesentation, der viser, at den danske gkonomi er langt vaerre end, vi troede.
Arbejdslgsheden stiger, fordi virksomhederne ikke kan konkurrere med landene fra Asien og @steuropa.
Mange mennesker bliver meget fattige, og det er naesten alles kamp mod alle. Rigtigt mange mener, at
indvandrerne koster for mange penge, og at det ikke er danskernes problem at betale for dem. For at
imgdekomme befolkningens vrede, strammer regeringen udlaendingelovgivningen, og mange indvandrere
kan ikke laengere fa b@rnepenge og overfgrselsindkomster. Da alle er hardt pressede kommer det til kampe
mellem indvandrere og danskere.

Inspiration: Nutiden: Gyldent Daggry i Greekenland og Tyskland i 1930'erne.

Gruppe 6 - Hizb ut-Tahrir kommer i folketinget

Gruppen har skrevet en baggrundsartikel, der forteller, at Hizb ut-Tahrir er kommet i folketinget. Det er
der voldsomme reaktioner imod, fordi partiet gar ind for en sharia-lovgivning og ogsa opfordrer muslimerne
i hele Norden til at keempe sammen i Danmark. Det far mange danskere (og nordiske naboer) til at

ga sammen i et Ku-klux-klan-lignende feellesskab, der angriber alle indvandrere (ogsa dem, der er imod

Hizb ut-Tahrir).

Inspiration: Korstogene, Jugoslavien og ku-klux-klan-bevaegelsen.
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Bilag 4 - Refleksioner fra 9. a's historielarer (skriftligt interview)

1.

Hvad synes du om idéen med at tage afsaet i et fremtidsscenarie?

En spaendende idé. Det er vigtigt, at eleverne far en idé om, at historie ikke “bare” er et fortidsfag,
men at der er sammenhang mellem fortid-nutid-fremtid. Ved at kigge frem bliver nutiden en fiktivt
fortid (taettere pa i deres bevidsthed og mentalt ikke sa svaert at handtere), og derved kan man
understgtte sammenhangstanken. Ved at tage fat i et fremtidsscenarie flyttes eleverne ogsa fra

”den realistiske ramme”, og derved kan de maske lettere taenke ud af boksen.

Hvordan oplevede du elevernes engagement og motivation undervejs i processen?

Da de fgrst var med pa, hvad det egentlig gik ud p3a, var der faktisk stort engagement. Elever, der er
bogligt steerke og har overskud, er selvfglgelig bedre til at reflektere og se sammenhange, men selv
den bogligt svagere elev kunne komme med idéer til projektet “hvad nu hvis...”. Nar det handler

om netop at se sammenhaenge og udlede idéer pa baggrund af historisk fakta og materiale, vil den
bogligt steerke elev altid have en fordel, som de sa ofte har, men den skaeve, kreative tilgang til
emnet har absolut sin berettigelse her. Sa hvis grupperne laves med omhu, vil alle kunne byde ind.
Engagementet blev bl.a. baret af, at det, inden for rammen, var deres egne idéer/udgangspunkt for
scenariet, der udfyldte opgaven. Det var ikke en fasttgmret “geet hvad leereren taenker”-opgave

eller "nu skal jeg komme med det rigtige svar”-opgave. Det motiverer altid.

Hvis du skal generalisere, hvad tror du s3, eleverne lzerte af forlgbet (hvis de laerte noget)?

Jeg tror, eleverne fik gjnene op for den fgromtalte sammenhang. Ved at se tilbage og ggre det, de
fandt i kilderne til noget andet, viste tingene sig at kunne give meget mening — tingene kunne
forega i 1890 og i 2024 — det viser sammenhaeng. Jeg tror ogsa, at de har skabt faglig viden pa
baggrund af historiske kilder — de har skabt noget "nyt" og ikke bare genfortalt noget, andre har
skrevet eller fortalt. Dvs. deres egen optik er kommet i spil, hvilket giver nye begivenheder med rod

i noget faktuelt/historisk.

Mener du, at det, ift. eksamen er problematisk, at grupperne arbejdede med forskelligt
historiefagligt indhold?

Nej, hvis vi forholder os til prgven, vil det i pensumopgivelsen hedde: ”At klassen har arbejdet med
scenariet “den danske borgerkrig 2018-24" ud fra et leereropleeg og tekstuddrag. Eleverne har
herefter udarbejdet individuelle fremlaeggelser med forskellige vinkler og baggrund i forskellige

historiske kilder og faktaoplysninger”.
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Deres udgangspunkt er det samme, og hvis alle har hgrt fremlaeggelserne, og de laegges som falles
noter (og der samles op fra laererens side omkring det generelle), har alle indsigt og viden, de kan
bruge i prevesammenhaeng.

Og i forhold til den nye prgveform, giver denne arbejdsform vil meget mening!

5. Leerte du som laerer noget eller blev du inspireret af forlgbet?
Meget! Et forlgb, jeg sagtens kunne teenkes at "hugge”. Ideen om at fa sammenhang mellem
fortid-nutid-fremtid kan jeg rigtig godt lide og forsgger at arbejde med hver gang, vi har historie
(det er samlaest med samfundsfag hos os).
| forhold til de nye prgveformer (som vi prever af for fgrste gang i ar med disse to 9. klasser) er det
et rigtig godt forlgb at have vaeret igennem. De har selv skulle lede efter kildemateriale og fa det
sat i meningsfyldt sammenhang. Det er en god gvelse — sammen med Projektopgaven.
Udgangspunktet kan ikke vaere “den danske borgerkrig” ret laenge, men arbejdsgangen vil jeg tage
med ind i flere forlgb og ogsa lave andre forlgb, der ikke gor helt det samme, men hvor grundideen
er den samme.
Nogle forlgb kunne jeg godt finde pa at leererstyre noget mere, sa det ikke altid er elevernes helt
egne produkter, der styrer processen. | andre forlgb vil jeg styre kildematerialet noget mere.

Variationerne er mange ©

6. Kunne du teenke dig at afprgve lignende forlgb en anden gang? Hvis ja, hvad mener du, at det
kan give eleverne at arbejde pa denne made?

Se pkt. 5.

7. Hvad er dit helt overordnede indtryk af forlgbet? Evt. hvad var sarligt godt?
Det var et meget spaendende forlgb, og absolut relevant. Spaeendende at tage udgangspunkt i
romanen og pa den made fa et teenkt fremtidsscenarie preesenteret. Opgaver ma nemlig ikke blive
"for taenkte”, for sa kan eleverne ikke se meningen med det. Udgangspunktet i en roman virker
plausibel og bliver derfor accepteret.
Det var saerligt godt, at opgaven umiddelbart kunne virke som en let opgave, og eleverne sa
undervejs faktisk finder ud af, at den kraever en del. Det er helt fantastisk at opleve, at de pludselig
indser, hvad der kraeves af dem og deres arbejdsomhed. De fleste kan godt lide at blive udfordret,
sa pludselig skal de laegge sig i selen for at levere et godt stykke arbejde — at de sa senere finder ud
af at det ikke er produktet, men processen, der er udtryk for det endelige, gode stykke arbejde, er

en dejlig sidegevinst for os, der gerne vil give dem noget til “rygsaekken”.
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Didaktisk note:

| forhold til de oplysninger, de arbejde ud fra — tekstuddrag og rammen for kilder mm. — kunne det
give god mening, at tekstuddraget blev gennemarbejdet en smule mere. Ikke af dig men af dem
selv. En del af oplysningerne (datoer, grupperne der bankede nogen, hvem blev teevet uden for
Christiansborg osv.) kunne de godt fa praeciseret, sa de havde helt fat i udgangspunktet. Grupperne
kunne godt have faet til opgave at finde de vigtigste oplysninger i tekstuddraget — bare for at fa styr

pa fakta fra starten — og have det som et arbejdspapir til det videre forlgb.

8. @vrige kommentarer, hvis der er noget, du braender inde med, som jeg ikke har spurgt om
Noget af det, jeg lagde maerke til var, at det er en opgavetype, der i denne meget frie form kraever,
at der et fagligt grundlag. Tidspunktet for forlgbet 13 rigtig godt, for eleverne havde en grundfaglig-
hed i ideologier, politik, andre styreformer, andre samfundsstrukturer osv., hvilket gjorde, at deres
taenkning fra start kunne brede sig ud.
Vi havde ogsa vaeret omkring historiske og samfundsfaglige sammenhaenge pa forskellige omrader,
sa det var ikke helt fremmed for dem at taenke sadan — hvis de nu taenkte sig om.
Hvis det kgres for tidligt pa aret (nu har vi dem “kun” i 9. klasse, fordi vi er en efterskole), kan jeg
Igbe ind i, at de ikke kan teenke ud af boksen pa samme made. Jeg kan af gode grunde ikke vide,
hvad de har med sig af viden fra deres forrige samf-his-undervisning, sa i denne form, vil jeg vente
et godt stykke tid med at kgre opgaven/en tilsvarende opgave.
Til gengeeld laver jeg sa alt det andet "almindelige” og de tilrettede ting undervejs og ind imellem

hinanden, sa de er rustede til at klare det faglige arbejde i en sadan type opgave.
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Bilag 5 - Refleksioner fra 9. b's historielarer (skriftligt interview)

1. Hvad synes du om idéen med at tage afszet i et fremtidsscenarie?
Jeg synes det er god ide. Det giver eleverne en fornemmelse af en helhed i den historiske udvikling.

At fremtidige scenarier udspiller sig pa baggrund af tidligere konflikter og udvikling.

2. Hvordan oplevede du elevernes engagement og motivation undervejs i processen?

Jeg synes, de var meget motiverede. Nok pga. romanen og at de selv skulle skabe sammenhangen.

3. Hvis du skal generalisere, hvad tror du s3, eleverne laerte af forlgbet (hvis de lzerte noget)?
At historien gentager sig, bare med andre faktorer men samme problematikker. At de pa den made
kan laere af historien. Og sa tror jeg, at det gav dem en aha-oplevelse at se, hvor mange forskellige

vinkler, der kan veere pa det samme udgangspunkt, at historien bliver brugt forskelligt.

4. Mener du, at det, ift. eksamen, er problematisk, at grupperne arbejdede med forskelligt
historiefagligt indhold?
Nej, sa laenge det ikke fylder mere, tror jeg, det kan give dem en bredere indsigt. Og sa er

arbejdsmetoden en god traening til den nye prgveform i historie.

5. Leerte du som lzerer noget eller blev du inspireret af forlgbet?

Jeg tror ikke, jeg laerte noget rent faktuelt, men jeg blev da inspireret i at taenke faget lidt bredere.

6. Kunne du teenke dig at afprgve lignende forlgb en anden gang? Huvis ja, hvad mener du, at det
kan give eleverne at arbejde pa denne made?
Ja, det tror jeg. Men som et gennemgaende projekt fra jul og resten af aret, hvor vi efter et forlgb

giver plads til at skrive videre, sa den viden de netop har erhvervet bliver anvendt i projektet.

7. Hvad er dit helt overordnede indtryk af forlpbet? Evt. hvad var szerligt godt?
Jeg synes som sagt, at det var et fint projekt og tiden var lige tilpas, nar det skal vaere sammen-
hangende. Vores arbejdsmetoder er jo noget mere alsidige end folkeskolen giver mulighed for, sa

arbejdsformen ligner meget det, vi laver til daglig.
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