TALIS 2018 - 1. rapport

Leerernes undervisning, kompetenceudvikling og
start i professionen

A DANMARKS
EVALUERINGSINSTITUT






INDHOLD
TALIS 2018 - 1. rapport

1 Resumé 5
2  Indledning 14
2.1 Formalet 14
2.2 Analyser pa tvaers af lande, uddannelsesniveauer og tid 15
2.3 Metode 17
2.4 Hvordan skal resultaterne fortolkes 18
3  Leerernes arbejdstid, undervisningspraksis og tiltro til egne
undervisningsevner 20
3.1  Leerernes arbejdstid 23
3.2 Leerernes undervisningspraksis 29
3.3 Leerernes tiltro til egne undervisningsevner (self-efficacy) 43
4  Leerernes kompetenceudvikling 49
4.1  Form, indhold og oplevet udbytte af kompetenceudviklingsaktiviteter 51
42  Behov for kompetenceudvikling - og hindringer herfor 64
5  Nye leereres start i professionen 77
5.1  Nye leereres udfordringer 79
52  Nye leereres deltagelse i introduktionsaktiviteter og mentorordning 86
5.3  Nye leereres undervisningstid 94

Danmarks Evalueringsinstitut 3



Appendiks A - Litteraturliste

96

Appendiks B - Metode

97

Danmarks Evalueringsinstitut



TALIS 2018 - 1. rapport

Resumé

Denne rapport analyserer de danske resultater fra OECD’s internationale undersggelse, TALIS 2018
(Teaching and Learning International Survey), hvori alt 48 lande har deltaget. TALIS-undersggelsen
afdeekker lzerere og skolelederes oplevelse af deres professionelle virke, laeringsmiljeet samt ram-
merne for undervisning pa grundskoler og ungdomsuddannelser. Hvor der i denne rapport pri-
meert fokuseres pa besvarelser fra danske laerere, vil deri en rapport, som udgives marts 2020,
blive kigget nzermere pa besvarelserne fra danske skoleledere. Med gennemferelsen af TALIS-un-
dersggelsen i foraret 2018 er det tredje gang, Danmark deltager i TALIS, der farste gang blev gen-
nemfart i 2008 og senest derefter i 2013.

| denne rapport analyseres de danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleaereres besvarelser
inden for tre hovedtemaer:

« Leerernes arbejdstid, undervisningspraksis og tiltro til egne undervisningsevner
+ Laerernes kompetenceudvikling

+ Nye laereres start i professionen.

| analysen er der fokus pa udviklingen i de danske resultater siden TALIS 2013. Derudover undersg-
ges forholdet mellem de danske resultater og resultaterne fra de gvrige nordiske lande (Norge,
Sverige, Island og Finland) samt gennemsnittet for de i alt 31 OECD-lande, der har bidraget til un-
dersggelsen. P4 ungdomsuddannelsesomradet er de danske resultater imidlertid udelukkende
sammenlignet med resultaterne fra Sverige, da det er det eneste nordiske land ud over Danmark,
som har deltaget i denne del af undersggelsen.

En reekke af resultaterne pa grundskoleomradet er opdelt efter lzerere, der underviser pa henholds-
vis 0.-6. klassetrin (indskoling og mellemtrin) og pa 7.-10. klassetrin (udskoling). I de tilfeelde, hvor
der udelukkende henvises til besvarelser fra leerere i udskolingen, skyldes det, at de ligger pa ni-
veau med laererne fra indskolingen og mellemtrinnet.

Som udgangspunkt fremstilles resultater fra grundskolens 7.-10. klasse (udskolingen). Nar der blot
star “grundskolen” eller "grundskolelaerere”, menes der saledes resultater for grundskolens 7.-10.
klasse. Der fremstilles kun resultater fra grundskolens 0.-6. klasse (indskoling og mellemtrin), hvis
der erinteressante forskelle mellem de to uddannelsesniveauer. | disse tilfeelde vil begge resultater
fremgad eksplicit. Pa ungdomsuddannelsesomradet skelnes der ved vaesentlige forskelle mellem
leerere pd henholdsvis gymnasiale uddannelser og erhvervsuddannelser.
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Undersggelsens resultater bygger pa leerernes egne vurderinger af og holdninger til undersggel-
sens temaer, hvorfor resultaterne i rapporten kan afvige fra fx nationalt opgjorte registerdata. Den
internationale sammenligning ma ligeledes foretages med forbehold for, at kulturelle forskelle kan
have indflydelse pa opfattelsen af undersggelsens temaer og spargsmal og dermed i sidste ende
pa leerernes besvarelser. Resultater, der beskriver forskelle mellem 2013 og 2018, skal endvidere
tolkes med det forbehold, at der i nogle tilfzelde er mindre forskelle i formuleringerne af spgrgsma-
lene i de to runder.

12 hovedresultater

Danske grundskolelaerere:

« Angiver, at dei2018 har en samlet ugentlig arbejdstid pa 40,1 timer.* Det er et fald pa 0,8 timer
om ugen i forhold til i 2013.

« Angiver, at de ugentligt bruger 0,7 timer mere pa undervisning og 2 timer mindre pa forberedelse
12018, end i 2013.

+ Angiveri hgjere grad end grundskoleleerere i de gvrige nordiske lande, at de arbejder med opga-
ver, der kreever, at eleverne teenker kritisk. Samtidig har danske grundskoleleerere sterre tiltro til
egne undervisningsevner med hensyn til at laere eleverne at taenke kritisk.

+ Oplever, at de er bedre forberedt p& undervisningen, nar de starter i laerergerningen, end deres
kolleger i de gvrige nordiske lande. Samtidig er nye grundskoleleereres (0.-6. klasse) vurdering af
behovet for kompetenceudvikling mere udtalt end hos deres mere erfarne kolleger.

Danske ungdomsuddannelseslaerere:

+ Angiver, at de i 2018 har en samlet ugentlig arbejdstid pa 40,7 timer. Det er et fald pa 3,0 timer
om ugen i forhold til i 2013.

« Angiver, at de ugentligt bruger 16,7 timer pa undervisning, hvilket er pa niveau med besvarel-
serne fra 2013. Samtidig angiver danske ungdomsuddannelseslaerere, at de ugentligt bruger 2,1
timer mindre pa forberedelse i 2018.

« Paerhvervsuddannelserne oplever et stagrre behov for og i hgjere grad eftersparger kompetence-
udvikling, end laererne pa de gymnasiale uddannelser gar.

« Derstarterilaererprofessionen, oplever sarligt behov for kompetenceudvikling inden for to om-
rader: paedagogiske/didaktiske kompetencer i undervisningen samt elevadfaerd og klassele-
delse.

1 Tallene om arbejdstid, undervisningstid samt tid brugt pa opgaver uden for undervisningen beregnes udelukkende pé fuldtidsansatte
laerere, da det giver en bedre mulighed for at fortolke de danske resultater samt bedre mulighed for at kunne sammenligne opgerel-
serne pa tvaers af lande. Tallene i kapitlet er ikke direkte sammenlignelige med tallene i den internationale TALIS-rapport, da disse tal
béde indeholder fuldtids- og deltidsansatte laerere (OECD, 2019a).
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Bade grundskole- og ungdomsuddannelseslarere:

« Menerimindre grad, at der er meget forstyrrende stgj i klassevaerelset, end laererne i de gvrige
nordiske lande og gennemsnittet for OECD-landene gor.

+ Angiver i mindre grad, at de anvender forskellige evalueringstilgange, end leererne i de gvrige
nordiske lande og gennemsnittet for OECD-landene gor.

« Ermere positive i troen pa egne undervisningsevner, end laererne i de gvrige nordiske lande og
gennemsnittet for OECD-landene er.

« Efterspergerimindre grad kompetenceudvikling, end laererne i de evrige nordiske lande ggr.
Det, de danske laerere eftersparger mest, er kompetenceudvikling inden for undervisning af ele-
ver med seerlige behov.

Resultater

Laerernes arbejdstid, undervisningspraksis og tiltro til egne
undervisningsevner

Danske grundskolelzereres samlede arbejdstid er pa niveau med andre lande
Fuldtidsansatte grundskolelaerere i Danmark angiver i 2018 en samlet ugentlig arbejdstid pa 40,1
timer. Det placerer Danmark pa niveau med Island (41,1 timer) og gennemsnittet for OECD-lan-
dene, men under Sverige (44 timer) og Norge (42,1 timer). Samtidig angiver danske grundskolelae-
rere en laengere arbejdsuge end deres kolleger i Finland (35,1 timer). Siden 2013 er der sket et fald i
den angivne ugentlige arbejdstid for danske grundskoleleerere pa 0,8 timer.

Danske ungdomsuddannelseslaerere angav i 2013 et hgjere ugentligt antal arbejdstimer, end det er
tilfeeldet i 2018. Den samlede ugentlige arbejdstid for ungdomsuddannelseslaerere i Danmark var i
2018 angivet til 40,7 timer, hvilket er tre timer mindre end i 2013. Gymnasielaerernes angav en hg-
jere samlet arbejdstid i seneste hele kalenderuge i 2018 end erhvervsuddannelsesleererne (hhv.
41,3 timer og 38,5 timer). Udviklingen i arbejdstiden fra 2013 til 2018 er derimod angivet til at vaere
ens for de to leerergrupper (ca. tre timer mindre). Udviklingen i den ugentlige arbejdstid fra 2013 til
2018 skal fortolkes med forsigtighed, da spargsmalene i de to ar ikke er identiske. Dette geelder
bade resultaterne fra grundskoleomradet og fra ungdomsuddannelserne.

Danske grundskolelzerere angiver, at de bruger 0,7 timer mere pa undervisning i
2018

Laerere i 7.-10 klasse angiver i 2018, at de bruger halvdelen af den ugentlige arbejdstid pa undervis-
ning, svarende til 20,1 timer om ugen. Det er 0,7 timer mere end det, leererne angav i 2013, hvor de
vurderede at bruge 47 % af arbejdstiden pa undervisning, svarende til 19,4 timer om ugen. Grund-
skoleleerere i indskolingen og pa mellemtrinnet angiver, at de bruger 1,4 timer mere om ugen pa
undervisning i 2018 sammenlignet med udskolingsleerere. Her er der ifglge vurderingen fra leererne
i 0.-6. klasse sket samme mindre stigning pa 0,6 time siden 2013 i andelen af ugentlig arbejdstid,
der bruges pa undervisning.

Blandt de danske ungdomsuddannelsesleerere er der siden 2013 ikke sket en zendring i, hvor stor
en andel af den ugentlige arbejdstid der ifglge laerernes egen vurdering bruges pa undervisning.
Samtidig angiver danske gymnasielaerere, at de bruger faerre timer pa undervisning sammenlignet
med erhvervsuddannelsesleerere (hhv. 14,8 timer og 23,2 timer). Udviklingen i antal timer brugt pa
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undervisning fra 2013 til 2018 skal fortolkes med forsigtighed, da spargsmalene i de to ar ikke er
identiske. Dette geelder bade resultaterne fra grundskoleomradet og fra ungdomsuddannelserne.

Danske larere angiver, at de bruger 1-2 timer mindre pa forberedelse end i 2013
Bade grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere angiver, at de bruger mindre tid pa opgaver
uden for undervisningen i 2018 sammenlignet med 2013. Individuel planlaegning og forberedelse af
undervisningstimer er den opgave, leerere pa sdvel grundskole- som ungdomsuddannelsesomra-
det oplever, at de bruger mest tid pa (hhv. 7,2 0g 9,8 timer i 2018). Tiden er imidlertid reduceret si-
den 2013, hvor grundskolelaerere angav, at de bruger 8,1 timer, og ungdomsuddannelsesleerere an-
gav, at de bruger 11,9 timer af den ugentlige arbejdstid pa individuel planlaegning og forberedelse
af undervisningstimer. Derudover er der ligeledes sket et fald i, hvor stor en andel af arbejdstiden
danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere angiver, at de bruger pa bl.a. rettearbejde/op-
gaveevaluering samt teamsamarbejde og dialog med kolleger pa skolen. Udviklingen fra 2013 til
2018 antal timer brugt pa opgaver uden for undervisningen skal fortolkes med forsigtighed, da
spgrgsmalene i de to ar ikke er identiske. Dette geelder bade resultaterne fra grundskoleomradet
og fra ungdomsuddannelserne.

Danske laerere angiver i mindre grad end laerere i andre lande, at de oplever stgj og
uro i klasseveerelset

Danmark skiller sig ud fra bade de gvrige nordiske lande og OECD-gennemsnittet i forhold til laerer-
nes oplevelse af, hvor meget forstyrrende stgj og uro der eri klassevaerelset. 18 % af de danske
grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere angiver, at der er meget forstyrrende stgj i klassevae-
relset. Til sammenligning har 31 % af laererne i Sverige, 33 % af de finske laerere 0g 30 % i Island
svaret det samme. Gennemsnittet blandt laererne i de deltagende OECD-lande ligger pa 26 %.
Samme forskel mellem Danmark og de gvrige nordiske lande geelder bl.a. for spgrgsmalene om,
hvorvidt eleverne gor en indsats for at skabe et behageligt undervisningsklima, samt hvor leenge
der gér, for eleverne falder til ro, nér undervisningen starter. Nar man ser pa udviklingen fra 2013 til
2018 af danske laereres oplevelse af udfordringer med stgj og uro, har der enten ikke veeret zendrin-
ger, eller der har veeret et mindre fald i oplevelsen af udfordringer med stgj og uro.

Faerre danske laerere angiver, at de evaluerer elevernes laering, sammenlignet med
laerere i andre lande

Danske leerere pa grundskoler og ungdomsuddannelser angiver i mindre grad end laerere i de ov-
rige nordiske lande samt gennemsnittet for de deltagende OECD-lande, at de evaluerer elevernes
lzering i forhold til de tilgange, der sparges til i TALIS-undersggelsen. Det geelder bl.a. i forhold til
andelen af grundskoleleerere, der angiver, at de gennemfarer egne evalueringer (64 %). Her ligger
Danmark 22 procentpoint lavere end Finland, hvor 86 % af lzererne har svaret, at de gennemfarer
egen evaluering. Den gennemsnitlige andel af lzerere i OECD-landene, der angiver, at de gennemfe-
rer egen evaluering, er 13 procentpoint hgjere end blandt de danske grundskolelaerere.

Pa ungdomsuddannelsesomradet angiver 55 % af lzererne, at de gennemferer egen evaluering af
elevernes leering. | Sverige gaelder det for 72 % af laererne. Samtidig viser resultaterne, at danske
ungdomsuddannelseslaerere er mere tilbgjelige til at supplere karaktergivning med skriftlig feed-
back pa elevernes arbejde end deres svenske kolleger.

Danske larere angiver, at de har fokus pa elevernes evne til kritisk taenkning
Danmark placerer sig over de gvrige nordiske lande samt OECD-gennemsnittet i forhold til, hvor
storen andel af lzererne i isaer 0.-6. klasse pa grundskolerne (61 %), der giver opgaver, som kraever,
at eleverne teenker kritisk. P4 ungdomsuddannelserne er andelen 58 %, hvilket er pd niveau med
laererne i Sverige.
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Danske laerere angiver i hgjere grad end leerere i andre lande, at de brugeriti
undervisningen

Sammenlignet med leerere i de gvrige nordiske lande og gennemsnittet for leerere i de deltagende
OECD-lande, angiver grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere i Danmark i hgjere grad, at de
lader eleverne anvende it i projekter eller klassearbejde. Blandt grundskolelaerere i udskolingen
angiver 90 %, at de altid eller ofte lader eleverne bruge it i undervisningen. Det samme geelder for
63 % af laererne i Sverige, 54 % af laererne i Island og 51 % af leererne i Finland. Gennemsnittet for
lzererne i OECD-landene, der angiver, at de bruger it i undervisningen, er 53 %.

Blandt laerere pa ungdomsuddannelserne i Danmark angiver 83 %, at de lader eleverne anvende it
i undervisningen. | Sverige er denne andel 14 procentpoint lavere.

Danske laerere har stor tiltro til egne undervisningsevner (self-efficacy)

Danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere er generelt set positive i deres vurdering af
egne undervisningsevner. | 10 ud af i alt 13 forhold, som leererne skulle forholde sig til i TALIS-un-
dersggelsen, angiver over 90 % af de danske laerere saledes, at de i hgj eller nogen grad har mulig-
hed for at udfgre de forhold, der sparges til. Det gaelder bl.a. evnen til at give eleverne tro pa, at de
kan opna succes med deres skolearbejde, at give eleverne alternative forklaringer, hvis de er forvir-
rede over indholdet i undervisningen, og evnen til at opretholde ro i klassen. | den modsatte ende
er det, der ifglge lzerernes egen vurdering volder de sterste problemer, evnen til at benytte forskel-
lige evalueringsstrategier samt at motivere elever med ringe interesse for skolearbejdet.

Resultaterne viser, at de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere ved de fleste forhold
er mere positive i deres vurdering af egne undervisningsevner sammenlignet med de gvrige nordi-
ske lande og gennemsnittet for OECD-landene. Det gaelder fx med hensyn til laerernes vurdering af,
om de kan opretholde ro i klassen, handtere udfordringer forbundet med multikulturelle klasser,
hjeelpe eleverne med at teenke kritisk samt deres vurdering af deres evne til at motivere elever med
ringe interesse for skolen.

Laerernes kompetenceudvikling

Danske laerere angiver at have et mindre behov for kompetenceudvikling end laerere
i andre lande

Samlet set angiver grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere i Danmark i mindre grad at have et
behov for kompetenceudvikling, sammenlignet med de gvrige nordiske lande og gennemsnittet
for OECD-landene. Det geelder iszer inden for elevadfeerd og klasseledelse, hvor 6 % af de danske
lzerere pd savel grundskoler som ungdomsuddannelser svarer, at de i hgj grad har behov for faglig
kompetenceudvikling. For grundskoleleererne er det fx 13 procentpoint lavere end i Island og 8 pro-
centpoint lavere end OECD-gennemsnittet. Ogsa inden for anvendelse af it som paedagogisk red-
skab angiver danske laerere i mindre grad end laerere i andre lande, at de har behov for kompeten-
ceudvikling.

Danske grundskolelzerere oplever storst behov for kompetenceudvikling inden for
undervisning af elever med seerlige behov

Undervisning af elever med saerlige behov er det omrade, den starste andel af de danske grund-
skoleleerere angiver, at de i hgj grad efterspgrger kompetenceudvikling indenfor (19 %). Her ligger
Danmark pa linje med de @vrige nordiske lande og OECD-gennemsnittet. Behovet for kompetence-
udvikling inden for undervisning af elever med szerlige behov er starst blandt danske grundskole-
leerere, der er relativt nye i laererprofessionen (0-5 ars erfaring). Det geelder sdledes for 35 % af de
nye leerere i indskolingen og pa mellemtrinnet samt for 22 % af de nye leerere i udskolingen.
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Omkring hver tiende danske grundskoleleerer angiver derudover, at de i hgj grad oplever behov for
kompetenceudvikling inden for anvendelse af it som peedagogisk redskab i undervisningen (11 %),
undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde (11 %) samt viden om
og forstaelse af fag/fagomrader (10 %).

Videre analyser peger pa, at der er sammenhaeng mellem, hvor mange elever, en leerer vurderer,
har hhv. seerlige behov eller indvandrer- eller efterkommerbaggrund, og hvor stort behov for kom-
petenceudvikling vedkommende har inden for hhv. undervisning af elever med seerlige behov og
undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde. Desuden viser resulta-
terne, at elevernes alder har betydning for grundskolelaerernes behov for kompetenceudvikling in-
den for undervisning af elever med szerlige behov. Andelen af laerere, der angiver, at de har behov
for kompetenceudvikling, er sdledes sterst blandt laerere, der underviser elever i indskolingen og
pa mellemtrinnet, og mindre blandt laerere, der underviser i udskolingen.

Erhvervsuddannelseslaererne oplever et sterre behov for kompetenceudvikling end
gymnasielaererne

For 10 af dei alt 15 emner, der sparges ind til i TALIS 2018, geelder det, at laerere pa erhvervsuddan-
nelserne i Danmark eftersperger kompetenceudvikling i hgjere grad end gymnasielaerere. De fire
omrader, hvor flest erhvervsuddannelseslaerere angiver, at de i hej grad har et kompetenceudvik-
lingsbehov, er: Anvendelse af it som paedagogisk vaerktgj i undervisningen (16 %), undervisning af
elever med seerligt behov (15 %), paedagogiske/didaktiske kompetencerinden for deres fag/fag-
omrader (14 %) samt undervisning af elever med forskellige sproglige eller kulturelle baggrunde
(12 %). Der er seerligt to omrader, hvor gymnasieleererne oplever det starste kompetenceudvik-
lingsbehov: Kendskab til lzereplaner/fagenes faglige mal (10 %) samt undervisning af elever med
saerlige behov (8 %).

Danske laereres kompetenceudvikling bestar oftest af kurser/seminarer med
fremmade eller laesning af faglitteratur

Nar danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere deltager i kompetenceudviklingsaktivite-
ter, bestar det i de fleste tilfeelde af kurser/seminarer med fremmade og af lzesning af faglitteratur.
Her ligger Danmark pa linje med de gvrige nordiske lande og OECD-gennemsnittet. Der er dog flere
af de kompetenceudviklingsaktiviteter, der sparges ind til i TALIS, hvor de danske grundskole- og
ungdomsuddannelseslaerere har en lavere deltagelsesandel, sammenlignet med de avrige nordi-
ske lande og gennemsnittet for de deltagende OECD-lande. Det geelder seerligt onlinekurser, som
12 % af grundskoleleererne har deltaget i, hvilket er 24 procentpoint lavere end OECD-gennemsnit-
tet. P4 de danske ungdomsuddannelser har 9 % af lzererne deltaget i onlinekurser i 2018. Til sam-
menligning er den samme andel blandt ungdomsuddannelsesleererne i Sverige pa 35 %.

Faerre danske leerere angiver, at de har deltaget i kompetenceudvikling inden for it
som paedagogisk redskab, end lzerere i andre lande

Omkring hver anden danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerer (hhv. 47 % og 51 %) angi-
veri 2018, at de har deltaget i kompetenceudvikling inden for it som paedagogisk redskab i under-
visningen. Den gennemsnitlige andel af grundskolelzererne i de deltagende OECD-lande, der har
deltaget i denne form for kompetenceudvikling, er 60 % - altsa 13 procentpoint hgjere. Sammen-
lignet med de gvrige nordiske lande er forskellen starre. Fx har 74 % af grundskolelaererne i Finland
veeret pa kompetenceudvikling i it som paedagogisk redskab i undervisningen. Samtidig viser resul-
taterne af undersggelsen, at danske leerere i hgjere grad lader eleverne bruge it i undervisningen,
og at de har et mindre behov for kompetenceudvikling inden for it som paedagogisk redskab i un-
dervisningen end de gvrige nordiske lande samt OECD-landene.
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Danske laerere oplever skemalagt arbejdstid som den sterste hindring for
kompetenceudvikling

Blandt danske grundskoleleerere angiver hver anden, at de er enige eller meget enige i, at det eren
hindring for deres deltagelse i kompetenceudviklingsaktiviteter, at det kolliderer med skemalagt
arbejdstid. Blandt laererne pa de danske ungdomsuddannelser angiver 59 % ligeledes denne arsag
til, at de forhindres i at deltage i kompetenceudvikling.

For savel grundskole- som ungdomsuddannelseslzerere opleves denne hindring sterre i 2018 end i
2013 (hhv. 10 og 12 procentpoint). | 2018 er andelen af danske grundskole- og ungdomsuddannel-
seslearere, der oplever skemalagt arbejdstid som hindring for kompetenceudvikling, enten lavere
eller pd niveau med de andre nordiske lande og OECD-gennemsnittet.

Fa danske leerere oplever, at manglende stotte fra deres leder forhindrer dem i at
deltage i kompetenceudvikling

Sammenlignet med de gvrige nordiske lande samt gennemsnittet for leererne i de deltagende
OECD-lande er der fa danske leerere, der oplever, at manglende stgtte fra deres leder er en hindring
for kompetenceudvikling. Hvor hver femte danske grundskolelaerer har angivet, at de oplever, at
manglende statte fra deres leder er en hindring for kompetenceudvikling, er det gennemsnitligt
lige knap hver tredje leerer i OECD-landene, der angiver, at de har samme oplevelse. Blandt lsererne
pa de danske ungdomsuddannelser angiver 19 % samme arsag til, hvorfor de forhindres i at del-
tage i kompetenceudvikling, mens den tilsvarende andel for svenske ungdomsuddannelseslaerere
er 32 %.

Seerligt erhvervsuddannelseslarere oplever bade behov og hindringer for
kompetenceudvikling

Erhvervsuddannelsesleerere oplever, at de har et starre behov for kompetenceudvikling end gym-
nasielaerere, og samtidig angiver de, at de i hgjere grad oplever hindringer for deres deltagelse i
kompetenceudviklingsaktiviteter. Det geelder i saerlig grad oplevelsen af manglende stgtte fra de-
res leder, hvor 35 % af lzererne pd erhvervsuddannelserne angiver, at de er enige eller meget enige
i, at dette er en hindring for deres deltagelse i kompetenceudvikling. Blandt gymnasieleerere er den
andel under halvt sa stor (15 %).

Nye laereres start i professionen

Nye danske grundskolelzerere foler sig bedre forberedt end laerere i andre lande

Nar danske grundskoleleerere starter i laerergerningen, angiver en starre andel, at de fgler sig forbe-
redt pa en reekke elementeri undervisningen, sammenlignet med nye leerere i de gvrige nordiske
lande og gennemsnittet for nye laerere i OECD-landene. Det geelder szerligt to elementer: paedago-
gik/didaktik i fagene og almen peedagogik/didaktik. Her svarer hhv. 82 % og 86 %, at de i hgj eller
nogen grad foler sig forberedt efter endt uddannelse. Til sammenligning er det 70 % af grundskole-
lzererne i de deltagende OECD-landene, der efter endt uddannelse faler sig forberedt pa de peeda-
gogiske/didaktiske udfordringer i fagene og de almen-paedagogiske/-didaktiske udfordringeri un-
dervisningen. | Finland geelder det for 60 % af grundskolelaererne, i Sverige for 62 % og i Island for
53 %.

Nye danske grundskolelzerere i 0.-6. klasse oplever i hgjere grad, at de har behov for
kompetenceudvikling, end nye leerere i 7.-10. klasse

Samlet set angiver en starre andel af de nye danske grundskolelaerere i indskolingen og pa mel-
lemtrinnet, at de har behov for kompetenceudvikling, end det er tilfaeldet for leerere i udskolingen.
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Det geelder saerligt inden for undervisning af elever med saerlige behov, men ogsa inden for under-
visning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde (8 procentpoint), elevadfaerd
og klasseledelse (11 procentpoint) samt anvendelse af it som paedagogisk redskab i undervisnin-
gen (9 procentpoint).

Pa szerligt to omrader angiver nye leerere pa ungdomsuddannelserne, at de oplever
storre behov for kompetenceudvikling end deres mere erfarne kolleger

Nye danske ungdomsuddannelseslarere oplever starst behov for kompetenceudvikling inden for
to omrdder; paedagogik/didaktik i fagene (15 %) samt elevadfaerd og klasseledelse (15 %). Pa 5 ud
af 14 omrader angiver de nyuddannede leerere i hgjere grad end deres mere erfarne kolleger, at de
har behov for kompetenceudvikling. Forskellen er her starst inden for de selvsamme to omrader;
padagogik/didaktik i fagene (10 procentpoint) samt elevadfaerd og klasseledelse (12 procentpo-
int).

Nye danske grundskolelaerere angiver i mindre grad, at de deltager i
introduktionsaktiviteter, end nye ungdomsuddannelseslarere

Hvor 44 % af de nye grundskoleleerere i Danmark i 2018 angiver, at de har deltaget i introduktions-
aktiviteter pa den skole, de er ansat pa, geelder det samme for 77 % af de nye ungdomsuddannel-
sesleaerere. P4 grundskoleomradet placerer danske leerere sig pa niveau med eller lidt under de gv-
rige lande i undersggelsen, mens nye danske ungdomsuddannelseslaerere i hgjere grad end deres
svenske kolleger angiver, at de har deltaget i introduktionsaktiviteter (21 procentpoint). Flere nye
gymnasieleerere (81 %) end nye erhvervsuddannelseslaerere (65 %) angiver, at de har deltaget i
introduktionsaktiviteter pa den skole, de er ansat pa.?

Faerre nye danske grundskolelzerere angiver, at de far supervision fra skolelederen
eller erfarne laerere som led i introduktionsaktiviteter

59 % af de nye danske grundskoleleerere angiver i 2018, at introduktionsaktiviteterne har indeholdt
supervision fra skolelederne og/eller erfarne lzerere. Det er 16-19 procentpoint lavere end nye
grundskolelaerere i OECD-landene samt i Norge, Island og Sverige. Det er kun de nye finske grund-
skoleleerere, der ligger lavere and de nye danske grundskolelaerere, hvad dette angar. | Finland er
der 21 % af de nye grundskolelaerere, der angiver, at de har faet supervision fra skolelederne og/el-
ler erfarne laerere som led i introduktionsaktiviteterne pa skolen.

Nye danske laerere angiver i de fleste tilfeelde samme undervisningstimetal som
mere erfarne laerere

Ud fra nye leereres angivelse af, hvor meget tid de bruger pa undervisning, kan det ikke konstateres,
at danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere har reduceret antal skemalagte undervis-
ningstimer, nar de starter i laererprofessionen. | de fleste tilfaelde har nye danske laerere angivet
samme undervisningstimetal som deres mere erfarne kolleger. Dette resultat er umiddelbart i
modstrid med, at danske laerere, szerligt pa grundskoleomradet, angiver, at de far nedsat antal un-
dervisningstimer som led i introduktionsaktiviteterne pd skolen. Af de 44 % danske grundskolelze-
rere, der deltager i introduktionsaktiviteter, er det ca. halvdelen, der angiver, at de har faet nedsat
undervisningstimetal. Forskellen kan skyldes, at nedsaettelsen af undervisningstimer sker i umid-
delbar forlaengelse af introduktionsaktiviteterne og derved i en relativ kort periode.

2 Ungdomsuddannelsesleererne er blevet bedt om at taenke pd introduktionsaktiviteter, som ikke er indeholdt i diplomuddannelse i
erhvervspadagogik, paedagogikum eller tilsvarende.
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Flere nye danske grundskolelaerere angiver, at de er tilknyttet en mentorordning
Nye grundskoleleerer angiveri 2018, at 15 % er tilknyttet en mentorordning pa den skole, de er an-
sat p3, hvilket placerer Danmark pa niveau med de andre nordiske lande. Siden 2013 er der sket en
stigning pa 5 procentpoint i andelen af nye grundskoleleerere, der har veeret tilknyttet en mentor-
ordning. Pa ungdomsuddannelsesomradet er der en noget hgjere andel gymnasieleerere (27 %),
der er tilknyttet en mentorordning, end det er tilfaeldet for erhvervsuddannelseslaerere (13 %).

Datagrundlaget

Denne rapport baserer sig pa spergeskemadata fra TALIS 2013 og TALIS 2018. Der er i begge TALIS-
runder udsendt spargeskemaer til et repreesentativt udvalg af leerere og ledere pa i alt tre uddan-
nelsesniveauer: grundskolens 0.-6. klasse, grundskolens i 7.-10. klasse samt ungdomsuddannelses-
leerere. | TALIS 2018 har Danmarks Statistik gennemfert de danske spgrgeskemaundersggelser,
hvor hovedparten af dataindsamlingen er sket i marts-april 2018. De danske data fra TALIS 2013 er
indsamlet af Styrelsen for It og Laering, hvor hovedparten af dataindsamlingen er sket i februar-
marts 2013.

| TALIS 2018 er der pa grundskoleomradet i alt 4.593 laererbesvarelser og 285 lederbesvarelser,

mens der pd ungdomsuddannelsesomradet er 1.670 lzererbesvarelser og 96 lederbesvareler. Data-
indsamlingen lever op til de hgje kvalitetskrav, der er fastsat af OECD.
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Indledning

Undervisningsministeriet besluttede i 2005, at Danmark skulle deltage i OECD’s undersggelse af
undervisning og leering, der har faet navnet TALIS. TALIS star for Teaching and Learning Internatio-
nal Survey og er den ferste internationale undersggelse, der har fokus pa laerernes professionelle
udvikling, leeringsmiljeet pa skolerne og skoleledelse pa bade grundskoler og ungdomsuddannel-
ser. TALIS imadekommer bade et internationalt og et nationalt behov for viden om, hvordan man
sikrer grundlaget for god undervisning. Danmark har deltaget i de to foregdende runder af TALIS i
arene 2008 og 2013. | TALIS 2018 deltager 48 lande, hvilket er en udvidelse pa 14 lande i forhold til
TALIS 2013. | denne og sidste runde deltog Danmark med alle tre mulige uddannelsesniveauer:
grundskolens 0.-6. klasse, grundskolens 7.-10. klasse samt ungdomsuddannelser. For hvert uddan-
nelsesniveau deltager der et repraesentativt udsnit af laerere og ledere. | denne runde deltager Dan-
mark desuden i det, der kaldes TALIS-PISA link, som ger det muligt at koble resultater fra TALIS og
PISA.

OECD udarbejder to internationale TALIS-rapporter. Farste rapport blev offentliggjort i juni 2019 og
omhandler overordnet set emnerne: Andrede forhold for laererprofessionen, undervisningspraksis,
nye leereres start i professionen samt ledere og leereres kompetenceudvikling. Anden udgivelse of-
fentliggares i marts 2020 og omhandler overordnet set emnerne: Feedback og leererevaluering, lae-
rersamarbejde, skoleledelse samt skoleklima og jobtilfredshed. De internationale rapporter giver
et samlet overblik over landenes praksis og udpeger lande, der adskiller sig fra hinanden. De fleste
lande, der deltager i TALIS, udarbejder derudover nationale rapporter, der fokuserer pa det enkelte
lands resultater. Undervisningsministeriet har bedt Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) om at udar-
bejde to nationale rapporter. Dette er den farste nationale rapport, mens den anden nationale rap-
port offentliggares i marts 2020.

Formalet

OECD har gennem godt 20 ar arbejdet med at udvikle indikatorer pa maling af kvalitet inden for
uddannelsesomradet. Mens PISA-undersggelserne maler elevpraestationer, maler TALIS i stedet
lzerernes paedagogiske praksis og professionelle udvikling samt skoleledelsens rolle og funktioner.
| TALIS er der lagt veegt pa at male den praksis pa skoler og institutioner, som forskningen peger
pa, har betydning for egede elevpraestationer. Det overordnede formal med at udarbejde en dansk
TALIS-rapport er at identificere forhold pa grundskoler og ungdomsuddannelser, der i en internati-
onal sammenligning er langt fremme, samt identificere forhold, hvor der er behov for et aget fokus.
Desuden er det formalet at sammenligne og analysere forskelle og ligheder pa tveers af uddannel-
sesniveauer samt undersgge udviklingen siden TALIS 2013.
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Denne rapport vil overordnet set saette fokus pa nedenstaende tre temaer med dertilhgrende un-
dersagelsesspgrgsmal:
1. Leerernes undervisningspraksis

+ Hvordan fordeler laerernes arbejdstid sig pa forskellige opgaver?

+ Hvordan vaegter leererne forskellige elementer i deres undervisningspraksis?

« | hvilken grad har leererne inden for en raekke forhold tiltro til egne undervisningsevner?

2. Leerernes kompetenceudvikling:
+ Hvilke kompetenceudviklingsaktiviteter har leererne deltaget i?
+ Hvilke kompetenceudviklingsbehov vurderer laererne som de mest vaesentlige?

« Hvilke hindringer oplever laererne, der kan veere for kompetenceudvikling?

3. Nye laereres start i professionen

« Foler nye laerere sig forberedt pa at undervise i forhold til en raekke elementer, og hvilke
kompetenceudviklingsbehov har de?

+ Deltager nye lzerere i introduktionsaktiviteter samt mentorordninger?

« Har nye laerere feerre undervisningstimer end mere erfarne leerere?

Rapportens kapitler er struktureret efter ovenstaende tre temaer. | marts 2020 offentliggares den 2.
rapport, som vil have fokus falgende temaer: Feedback, laererevaluering og leerersamarbejde, sko-
leklima og jobtilfredshed samt skoleledelse.

2.2 Analyser pa tveers af lande, uddannelsesniveauer og tid

Deltagerlande kan deltage med falgende tre uddannelsesniveauer:

« Grundskolens 0.-6. klasse (frivillig deltagelse)
« Grundskolens 7.-10. klasse (obligatorisk deltagelse)

« Ungdomsuddannelser (frivillig deltagelse).

Alle lande, der deltageri TALIS 2018, skal deltage med grundskolens 7.-10. klasse og kan derudover
veelge, om de deltager pd de to andre uddannelsesniveauer. Det betyder, at alle 48 lande deltager
med grundskolens 7.-10. klasse, mens 15 lande deltager med grundskolens 0.-6. klasse, og 11 lande
deltager med ungdomsuddannelser. Danmark deltager med alle tre uddannelsesniveauer. | kapitel
1ideninternationale tekniske rapport (OECD, 2019b) kan man se en komplet liste over de delta-
gende lande.

2.2.1 Analyse pa tvaers af lande

For at fokusere og afgraense analyserne i rapporten sammenlignes de danske resultater med de
andre nordiske lande. Skolevaesnet i de nordiske lande er relativt ens, hvilket gar det oplagt at
sammenligne med de nordiske lande. For grundskolens 7.-10. klasse sammenlignes med: Finland,
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Island, Norge og Sverige. For de to andre uddannelsesniveauer, grundskolens 0.-6. klasse samt
ungdomsuddannelsesniveauet sammenlignes de danske resultater udelukkende med Sverige. Det
skyldes, at de tre andre nordiske lande ikke deltager pa disse to uddannelsesniveauer.

Resultaterne for grundskolens 7.-10. klasse sammenlignes ogsa med gennemsnittet af de 31 delta-
gende OECD-lande. Denne sammenligning foretages for at vurdere, hvordan de danske resultater
ligger internationalt set. For grundskolens 0.-6. klasse og ungdomsuddannelsesniveauet sammen-
lignes ikke med gennemsnittet for deltagende OECD-lande. Det skyldes, at der kun er henholdsvis
15 0g 11 lande, der deltager pa de to niveauer. Gennemsnittet er derfor ikke udtryk for et bredt ud-
snit af OECD-landenes resultater. I nedenstaende tabel ses en oversigt over de lande, der sammen-
lignes med pa de tre niveauer.

TABEL 2.1
Sammenligningslande
Grundskole 0.-6. klasse Grundskole 7.-10. klasse Ungdomsuddannelser
Finland
Island
Norge
Sverige Sverige Sverige

OECD-gennemsnit

2.2.2 Analyse af de tre uddannelsesniveauer

| rapporten vil resultaterne for hvert uddannelsesniveau blive fremstillet, og dertil forskelle og lig-
heder mellem uddannelsesniveauerne. Analysen vil ogsa have fokus pa forskelle i resultaterne for
erhvervsuddannelser og gymnasiale uddannelser. Der er to centrale forhold, der er veesentlige for
analysen og formidlingen af resultaterne:

« | rapporten fremstilles som udgangspunkt resultater for grundskolens 7.-10. klasse samt ung-
domsuddannelserne. Resultater fra grundskolens 0.-6. klasse fremgar kun, hvis der er interes-
sante forskelle mellem de to grundskoleniveauer. Denne prioritering skyldes to ting. For det far-
ste er der meget fa forskelle i besvarelserne fra de to grundskoleniveauer, og for det andet er der
langt flere sammenligningslande for det hgjeste grundskoleniveau. Nar der i rapporten henvises
til grundskolen eller grundskolelaerere, menes der resultater for grundskolens 7.-10. klasse. De
steder, hvor der er interessante forskelle mellem de to niveauer, vil de to niveauers resultater ek-
splicit fremga.

« | rapporten fremstilles signifikante og vaesentlige forskelle mellem resultaterne for erhvervsud-
dannelser og gymnasiale uddannelser. | denne analyse skal man vaere opmaerksom pa to for-
hold: For det fagrste er det ikke muligt at sammenligne de to uddannelsestyper med andre lande,
da det kun er muligt at sammenligne det samlede ungdomsuddannelsesniveau med andre
lande. Forskelle mellem erhvervsuddannelser og de gymnasiale uddannelser vil derfor udeluk-
kende basere sig pd danske resultater. For det andet vil analysen kun basere sig pa leererbesva-
relser, da der er for fa lederbesvarelser til at gennemfare analysen.
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Udviklinger siden TALIS 2013

| rapporten analyseres udviklingen siden TALIS 2013. Der er dog lavet mange aendringer i sparge-
skemaerne siden TALIS 2013, hvilket betyder, at det ikke er alle spgrgsmal, hvor der kan laves en
direkte sammenligning af resultaterne i de to dr. Der, hvor der ikke kan laves en direkte sammenlig-
ning pa spgrgsmalsniveau, sammenholdes de nye resultater fra 2018, sa vidt muligt, med hoved-
konklusionerne i den danske TALIS-rapport fra 2013. I indledningen til hvert kapitel fremgar, hvilke
emner det er muligt at analysere fra 2013 til 2018.

For grundskolens 0.-6. klasse og ungdomsuddannelsesniveauet er det ikke muligt at sammenligne
de danske udviklinger med de svenske. Det skyldes, at Sverige udelukkende deltog pa grundsko-
lens 7.-10. klasse i TALIS 2013. Det er heller ikke muligt at sammenligne gennemsnittet for delta-
gende OECD-lande i 2018 med OECD-gennemsnittet i 2013, da det ikke er de samme OECD-lande,
der deltager i de to runder.

Metode

Datamaterialet for TALIS baserer sig udelukkende pa surveydata. Denne rapport baserer sig pa
data for TALIS 2013 og TALIS 2018. Der er i begge TALIS-runder udsendt spargeskemaer til seks re-
spondentgrupper. To spergeskemaer for hvert uddannelsesniveau, et til leerere og et til ledere. De
tre spargeskemaer til ledere, pa de tre forskellige uddannelsesniveauer, er identiske, bortset fra en-
kelte spargsmal og hjeelpetekster. Det samme geelder for de tre udsendte spargeskemaer til lae-
rere. Som tidligere beskrevet, er der dog aendret i relativt mange spargsmal fra 2013 til 2018.

OECD har sammen med et internationalt projektkonsortium og en raekke eksperter udfaerdiget
spergeskemaerne. Spargsmalene er stillet med udgangspunkt i den nyeste viden om, hvilke for-
hold der er af betydning for undervisning og leering, herunder forhold af ledelsesmeessig betydning
i undervisningssektoren. Spargsmalene er sa vidt muligt stillet, sa de har samme betydning i de for-
skellige deltagende lande. De udsendte spargeskemaer kan ses pa www.uvm.dk. Under hver tabel
og figur i rapporten star, hvilket spargsmalsnummer tabellen eller figuren tager afszet i. Spergs-
malsnummeret henviser til spgrgeskemaet for grundskolens 7.-10 klasse.

Danske data lever op til kvalitetskrav

Danmarks Statistik har indsamlet data i perioden marts-maj 2018. Dataindsamlingen lever op til de
kvalitetskrav til deltagere i TALIS 2018, der er fastsat af OECD:

« Skolerne skal vaelges, sa de er repraesentative for hvert lands skoler, og leererne skal udgere et
tilfeeldigt udvalg af skolernes laerere. Mindst 50 % af de udvalgte skoler skal indvilge i at deltage.

« Mindst 50 % af de udvalgte leerere pa den enkelte skole skal deltage, og samlet set skal der veere
mere end 75 % af leererne, der besvarer skemaet pa de deltagende skoler.

EVA har gennemfart en bortfaldsanalyse, der overordnet set indikerer, at de deltagende skoler er
repreesentative med hensyn til skolernes geografiske placering, type og sterrelse. | appendiks til
rapporten beskrives de danske spargeskemaundersagelser med hensyn til: Gennemfarelse, bort-
faldsanalyse samt svarprocenter. Se desuden den internationale tekniske rapport for flere detaljer
om gennemfarelse af TALIS (OECD, 2019b).
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Vaegte og usikkerhed

OECD har lavet vaegte for besvarelser for alle seks spergeskemaundersggelser i begge TALIS-run-
der. Vaegtene tager hgjde for stikprovedesignet samt eventuelle skeevheder i de enkelte landes
data. OECD har desuden udviklet et statistikprogram, IDB Analyzer, der er beregnet til at tage hgjde
for komplicerede stikprgvedesign. IDB Analyzer kan for hvert TALIS-runde, land og uddannelsesni-
veau udregne, hvor stor usikkerhed der er for det enkelte estimat. For alle de resultater, der er
neevnt i rapporten, har EVA undersggt, om forskelle mellem TALIS-runder, lande og uddannelsesni-
veauer er signifikant forskellige ved et konfidensniveau pa 95 %. De forskelle, der er neevnt i rappor-
ten, uanset om det er markante eller mindre forskelle, er signifikant forskellige. Hvis et lands resul-
tater ikke er signifikant forskellige fra de danske resultater, vil EVA i rapporten skrive, at landets be-
svarelser er pa niveau med de danske besvarelser.

Hvordan skal resultaterne fortolkes

Der er flere aspekter, man skal veere opmeerksom pa, nar man fortolker rapportens resultater.

+ Resultaterne bygger pa leerernes og ledernes egne vurderinger af og holdninger til undersggel-
sens temaer. Resultaterne i rapporten kan derfor afvige fra fx nationalt opgjorte registerdata.

« Deninternationale sammenligning ma foretages med forbehold for, at kulturelle forskelle kan
have indflydelse pa, hvordan ledere og laerere opfatter undersagelsens temaer og spargsmal,
hvilket i sidste ende kan have indflydelse pa deres besvarelse.

« Dererlavet aendringer i spgrgeskemaerne fra 2013 til 2018. Nar vi sammenligner besvarelserne i
de to &r, fremhaever vi vaesentlige sendringer i spargeskemaerne. Det er vanskeligt at vurdere,
hvilken betydning aendringerne har, og der skal derfor tages forbehold for disse aendringer.

« P& grundskole-, erhvervsuddannelse- og gymnasieomradet er der, siden TALIS 2013, bade gen-
nemfert starre politiske reformer samt gennemfart nye arbejdstidsregler. Resultater i rapporten,
der baserer sig pa eendringer fra 2013 til 2018, kan veere relevante at tolke i sammenhasng med
disse aendringer. I indledningen til hvert kapitel uddyber vi nogle af de zendringer, der er vigtige
at holde sig for gje, nar man fortolker resultaterne i det enkelte kapitel.

Med disse forbehold in mente styrker TALIS dog klart sammenligningen af ledere og leerernes vilkar
og praksis over tid i forskellige skolesystemer.

Leaesevejledning

Nar du laeser rapporten, er det vigtigt, at du er opmaerksom pa fglgende forhold:

+ Resultater med udgangspunkt i grundskolens 7.-10. klasse: Som udgangspunkt fremstil-
les resultater fra grundskolens 7.-10. klasse. Der fremstilles kun resultater fra grundskolens
0.-6. klasse, hvis der er interessante forskelle mellem de to uddannelsesniveauer. Nar der i
rapporten henvises til grundskolen eller grundskolelaerere, menes der resultater for grund-
skolens 7.-10. klasse. De steder, hvor der er interessante forskelle mellem de to niveauer, vil
de to niveauers resultater eksplicit fremga.
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OBIndledning

+ Ikke alle spargsmal kan sammenlignes fra 2013 til 2018: | rapporten analyseres udviklin-
gen siden TALIS 2013. Der er dog lavet mange aendringer i skemaerne siden TALIS 2013, hvil-
ket betyder, at det ikke er alle spargsmal, hvor der kan laves en direkte sammenligning af re-
sultaterne i de to ar. Der, hvor der ikke kan laves en direkte sammenligning pa spergsmalsni-
veau, sammenholdes de nye resultater fra 2018 sd vidt muligt med hovedkonklusionerne i
den danske TALIS-rapport fra 2013.

+ Grundskolens 7.-10. klasse sammenlignes med flere nordiske lande: Grundskolens 7.-10.
klasse sammenlignes med: Finland, Island, Norge og Sverige, mens grundskolens 0.-6. klasse
og ungdomsuddannelsesniveauet udelukkende sammenlignes med Sverige. Det skyldes, at
det kun er Danmark og Sverige, der deltager pa alle tre uddannelsesniveauer.

+ Kun grundskolens 7.-10. klasse sammenlignes med OECD-gennemsnit: For grundskoleni-
veau (0.-6. klasse) og ungdomsuddannelsesniveauet sammenlignes ikke med gennemsnittet
for alle OECD-lande. Det skyldes, at der kun er henholdsvis 15 og 11 lande, der deltager pa de
to niveauer. Gennemsnittet er derfor ikke udtryk for et bredt udsnit af OECD-landenes resul-
tater.

- Vaesentlige forskelle mellem erhvervsuddannelseslzrere og gymnasielaerere vil fremga:
I rapporten fremstilles alle signifikante og vaesentlige forskelle i besvarelser fra danske er-
hvervsuddannelseslearere og gymnasieleerere. Nar vi nogle steder i rapporten ikke fremstiller
forskelle mellem de to typer af ungdomsuddannelser, skyldes det, at der ikke er vaesentlige
forskelle mellem svarene fra de to grupper af laerere. Det er kun muligt at sammenligne det
samlede resultat for begge typer af ungdomsuddannelser med resultaterne fra de andre
lande.
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Leerernes arbejdstid,
undervisningspraksis og tiltro til egne
undervisningsevner

| dette kapitel fokuseres der primeert pa leerernes undervisning. | farste afsnit fremstilles analyserne
af laerernes arbejdstid, herunder hvor meget tid de bruger pa undervisning. Andet afsnit handler
om, hvordan laererne handterer forskellige elementer i deres undervisningspraksis med udgangs-
punkt i en specifik klasse (fx uro, evaluering af elevernes laering, strukturering af undervisningen
etc.). Tredje og sidste afsnit handler om leerernes tiltro til egne undervisningsevner.

| kapitlet sammenligner vi laerernes aktuelle besvarelser fra 2018 med besvarelserne fra 2013. For
alle spgrgsmal i afsnittet om laerernes arbejdstid er det muligt at analysere udviklingen fra 2013 til
2018, dog med nogle vaesentlige forbehold. For afsnittet om undervisningspraksis samt leerernes
tiltro til egne undervisningsevner er det kun muligt at analysere udviklingen for udvalgte spargs-
mal. Det skyldes, at der ved nogle spergsmal er sd store sendringer i spgrgsmalsformuleringerne fra
2013 til 2018, at man ikke kan sammenligne besvarelserne direkte.

Resultaterne i dette kapitel skal forstas i sammenhang med de forskellige indsatser, reformer og
lignende, der er gennemfert pd uddannelsesomradet. For forstdelsen af resultaterne i dette kapitel
kan nedenfor beskrevne forhold vaere relevante.

Pa bade grundskole- og ungdomsuddannelsesomradet er der kommet nye arbejdstidsregler for
lezererne siden TALIS 2013. | august 2013 fik gymnasieleererne nye arbejdstidsregler, mens grund-
skole- og erhvervsuddannelseslaererne fik nye arbejdstidsregler i august 2014. Feelles for de tre ar-
bejdstidsregler er, at ledelsen har faet udvidet ledelsesrummet til i hgjere grad at kunne prioritere
lzerernes opgaver inden for den fastlagte arbejdstid. Leerernes arbejdstid er ved fuldtidsbeskeefti-
gelse i gennemsnit 37 timer pr. uge, men arbejdstiden beregnes for en normperiode pa et ar, og
derfor kan timerne i praksis vaere ujeevnt fordelt over aret. Seerligt for grundskoleomradet betyder
rammerne for arbejdstiden, at laererne som udgangspunkt skal leegge deres arbejdstid pa skolen i
dagtimerne og pa hverdage, men loven giver samtidig mulighed for lokale aftaler, hvor man kan
supplere eller fravige bestemmelser.

Derudover kan der veere yderligere nationale forhold af betydning, ligesom der kan veere forhold i
andre lande, som kan veere relevante at inddrage i det videre arbejde med undersggelsens resulta-
ter. Endvidere kan der veere lavet undersggelser, som ikke refereres i denne rapport, som kan veere
med til at kontekstualisere undersggelsens resultater.
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Sammenfatning - leerernes arbejdstid,
undervisningspraksis og tiltro til egne
undervisningsevner

Laerernes arbejdstid

« Fuldtidsansatte danske grundskoleleerere® angiver, at de i 2018 havde en samlet arbejdstid i
seneste hele kalenderuge pa 40,1 time, hvilket er et mindre fald i forhold til 2013 pa 0,8 time.
Sammenlignet med de andre nordiske lande placerer de danske grundskolelaerere sig i mid-
ten, men under OECD-gennemsnittet.

+ Fuldtidsansatte danske ungdomsuddannelseslaerere angiver, at de i 2018 havde en samlet
arbejdstid i seneste hele kalenderuge pa 40,7 time. Ungdomsuddannelseslaererne har angi-
vet et fald i den samlede arbejdstid fra 2013 til 2018 pa 3,0 timer. De danske ungdomsuddan-
nelsesleereres arbejdstid er lavere end de svenske lzerere.

« Danske leerere i 7.-10. klasse angiver, at de i 2018 bruger 20,1 time pa undervisning pr. uge,
hvilket svarer til 50 % af den samlede arbejdstid. Laererne i 7.-10. klasse angiver at bruge 0,7
time mere pa undervisning i 2018 sammenlignet med 2013. Danske laerere i 0.-6. klasse bru-
ger 21,5 time pa undervisning, hvilket svarer til 54 % af deres samlede arbejdstid. Sammen-
lignet med de andre nordiske lande placerer de danske grundskolelaerere i 7.-10. klasse sig i
midten, men under OECD-gennemsnittet (1,9 timer faerre) med hensyn til timer brugt pa un-
dervisning.

« Danske ungdomsuddannelseslaerere angiver, at de bruger 16,7 timer pa undervisning i 2018,
hvilket svarer til, at de bruger 41 % af den samlede arbejdstid pa undervisning. Der kan ikke
konstateres en signifikant udvikling i tid brugt pa undervisning fra 2013 til 2018. De danske
ungdomsuddannelseslaerere bruger mindre tid pa undervisning i 2018 end de svenske laerere
(1,3 time mindre).

« Danske grundskoleleerere angiver at bruge ca. 2 timer mindre pa rettearbejde/opgaveevalue-
ring samt individuel planlaegning eller forberedelse af undervisning i 2018 end i 2013. Danske
ungdomsuddannelseslaerere angiver at bruge 2,1 time mindre pa individuel planlaegning el-
ler forberedelse af undervisning.

Laerernes undervisningspraksis

« Nar der fokuseres pa den tid, lzereren bruger med en bestemt klasse, placerer danske grund-
skolelaerere sig pa niveau med de andre nordiske lande med hensyn til fordelingen af tid
brugt pa undervisning og laering, opretholdelse af ro og orden og administrative opgaver.
Danske grundskolelzerere bruger dog mere tid pa undervisning og leering end OECD-gennem-
snittet (4 procentpoint mere).

« Danske gymnasieleaerere bruger mere tid pa undervisning og leering end erhvervsuddannel-
seslzerere. De danske ungdomsuddannelseslaerere bruger samlet set 4 procentpoint mere tid
pa undervisning og leering end ungdomsuddannelsesleererne i Sverige.

3 Narderirapporten henvises til grundskolen eller grundskolelaerere, menes der resultater for grundskolens 7.-10. klasse. De steder,

hvor der er interessante forskelle mellem grundskolens 0.-6. klasse og grundskolens 7.-10. klasse, vil de to niveauers resultater ekspli-

cit fremga.
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61 % af de danske grundskolelaerere og 58 % af ungdomsuddannelseslaererne bruger altid
eller ofte tid pa at give opgaver, der kraever, at eleverne taenker kritisk. Danske grundskolelae-
rere placerer sig over de andre nordiske lande og OECD-gennemsnittet, nar man ser pa ande-
len, der giver denne type opgaver (3-24 procentpoint hgjere). De danske ungdomsuddannel-
sesleerere placerer sig pa niveau med ungdomsuddannelseslaererne i Sverige.

90 % af de danske grundskolelzerere og 83 % af ungdomsuddannelseslzererne angiver, at de
altid eller ofte lader eleverne bruge it i undervisningen. Danske grundskoleleerere placerer sig
over de andre nordiske lande og OECD-gennemsnittet (27-39 procentpoint hgjere). De dan-
ske ungdomsuddannelseslzerere placerer sig 14 procentpoint hgjere end ungdomsuddannel-
sesleaererne i Sverige.

18 % af de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere angiver, at de er enige i, at
der er meget forstyrrende stgj i klasseveaerelset. De andre nordiske lande og OECD-gennem-
snittet har en noget hgjere andel lzerere, der angiver, at der er meget forstyrrende stgj i klas-
sevaerelset (4-15 procentpoint hgjere).

Sammenlignet med leererne fra de andre nordiske lande samt OECD-gennemsnittet er der i
flere tilfzelde en mindre andel af de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere, som
anvender de forskellige evalueringstilgange, der sperges til i TALIS. Det geelder med hensyn
til andelen af laerere, som gennemfgrer deres egne evalueringer (6-22 procentpoint mindre),
samt hvorvidt laererne iagttager eleverne, nar de arbejder pa en bestemt opgave, og giver
dem feedback (6-16 procentpoint mindre).

Lzerernes tro pa egne undervisningsevner (self-efficacy)

De danske grundskole- og ungdomsuddannelseslzerere er noget mere positive i deres vurde-
ring af langt de fleste udsagn vedregrende troen pa egne undervisningsevner, ndr man sam-
menligner med besvarelserne fra lzererne i de andre nordiske lande samt OECD-gennemsnit-
tet.

97 % af de danske grundskolelzerere angiver, at de i hgj eller nogen grad kan opretholdero i
klassen, mens tallet er 95 % for ungdomsuddannelsesomradet. De danske laerere er mere po-
sitive i deres vurdering af spgrgsmalet end laererne i de andre nordiske lande (9-18 procent-
point hgjere).

77 % af de danske grundskolelaerere angiver, at de i hgj eller nogen grad kan benytte sig af
forskellige evalueringsstrategier i klassen. Sammenlignet med de andre nordiske lande pla-
cerer de danske grundskolelaerere sig i midten, men lidt under OECD-gennemsnittet (80 %).
Pa ungdomsuddannelsesniveauet ligger danske lzerere (78 %) pa niveau med de svenske i
deres vurdering af spgrgsmalet.

85 % af de danske grundskolelzerere angiver, at de i hgj eller nogen grad kan handtere de ud-
fordringer, som en multikulturel klassesammensaetning indebaerer. Denne andel er noget hg-
jere end andelen i de andre nordiske lande samt andelen for OECD-gennemsnittet (16-26 pro-
centpoint hgjere). Pa ungdomsuddannelserne ligger danske laerere (81 %) pa niveau med de
svenske laerere i deres vurdering af spargsmalet.

68 % af danske grundskolelzerere og 53 % af danske ungdomsuddannelseslarere har angi-
vet, at de i hgj eller nogen grad kan tilpasse undervisningen til elevernes kulturelle diversitet.
Nar man sammenligner med de andre nordiske lande, ligger andelen for grundskoleomradet
vaesentligt over besvarelserne fra de andre nordiske lande og OECD-gennemsnittet (9-29 pro-
centpoint hgjere). Andelen for danske ungdomsuddannelseslzerere ligger omvendt lavere
end andelen for svenske lzerere (5 procentpoint lavere).
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Laerernes arbejdstid

TALIS giver et overblik over, hvad leererne bruger deres arbejdstid pa. Leererne er fx blevet spurgt
om, hvor mange timer de arbejdede i den seneste kalenderuge, og hvor mange timer af deres sam-
lede arbejdstid de brugte pa undervisning. Desuden er laererne blevet spurgt om, hvor mange timer
de brugte pd en lang reekke opgaver uden for undervisningen, herunder fx individuel planleegning
og forberedelse, teamsamarbejde, administrativt arbejde og foreeldresamarbejde. I analyserne fo-
kuseres udelukkende pa fuldtidsansatte laerere, da dette giver en bedre mulighed for at fortolke de
danske resultater samt en bedre mulighed for at kunne sammenligne opgarelserne pa tveers af
lande. Tallene i kapitlet er ikke direkte sammenlignelige med tallene i den internationale TALIS-
rapport, da disse tal bade indeholder fuldtids- og deltidsansatte laerere (OECD, 2019a).

Samlet arbejdstid

Laererne er blevet spurgt om deres samlede arbejdstid i den seneste hele kalenderuge. En hel ka-
lenderuge defineres i TALIS som en uge uden afbraek i form af fx hellig-, ferie- og sygedage, hvor op-
gaver, der ligger i weekenden, om aftenen eller uden for skoletid, medregnes.

Der er mindre afvigelser i maden, der sparges til den samlede arbejdstid pa i de to ar. Den vigtigste
forskel er, at laererne i 2013 i hjzelpeteksten til spergsmalet blev bedt om at "runde op” til neerme-
ste hele time, mens laererne i 2018 er blevet bedt om at "afrunde” til neermeste hele time. Det kan
betyde, at nogle laerere i 2018 har rundet ned, hvor man i 2013 har rundet op. Denne skaevhed i
estimatet for 2013 vil ikke overstige 0,5 time, og den vil formentlig veere mindre, da det er sandsyn-
ligt, at nogle leerere i 2013 har fortolket det som en almindelig afrunding.

Det er desuden vigtigt at veere opmaerksom pa, at tallene i nedenstdende tabel udtrykker leerernes
arbejdstid i den seneste hele kalenderuge. Nogle af forskellene mellem landene kan derfor skyldes,
at leerernes arbejdsbyrde ikke fordeles ens over skolearet i de enkelte lande. Desuden er der for-
skelle pa, hvor meget ferie laererne i de enkelte lande har. Hgj ugentlig arbejdstid kan fx deekke
over kompensation for flere feriedage.

Nedenstdende tabel viser fuldtidsansatte leereres samlede arbejdstid i seneste hele kalenderuge.

TABEL 3.1

Samlet arbejdstid i seneste hele kalenderuge (fuldtidsansatte)

Grundskolens 7.-10. klasse

Antal timer Antal timer

(a 60 minutter) 2013 (a 60 minutter) 2018
Sverige 44,8 44,0 -0,8
Norge 40,5 42,1 1,6

OECD-gennemsnit - 41,5
Island 37,3 41,1 3,8
Danmark 40,9 40,1 -0,8
Finland 32,2 35,1 2,9
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Ungdomsuddannelser
Antal timer Antal timer
(a 60 minutter) 2013 (a 60 minutter) 2018
Sverige - 44,1 -
Danmark 43,7 40,7 -3,0

Kilde: Spargeskema til lzerere TALIS, 2013 og 2018 (spergsmal 16,16).

Note: Tal markeret med fed viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. Tal markeret med fed i kolonnen "forskel” viser, at der er sket en signifikant aendring fra 2013
til 2018. | tabellen indgar kun besvarelser fra lzerere, der er fuldtidsansatte.

De fuldtidsansatte danske grundskoleleerere angiver i 2018, at den samlede arbejdstid i den sene-
ste hele kalenderuge er 40,1 time. Der er angivet et mindre fald i den samlede arbejdstid fra 2013 til
2018 pa 0,8 time.

De fuldtidsansatte danske ungdomsuddannelsesleerere angiver, at den samlede arbejdstid i sene-
ste hele kalenderuge i 2018 er 40,7 timer. Den samlede arbejdstid for fuldtidsansatte ungdomsud-
dannelseslaerere er angivet til at veere faldet med 3,0 timer fra 2013 til 2018. Gymnasieleerernes
samlede arbejdstid i seneste hele kalenderuge i 2018 er hgjere end erhvervsuddannelseslarernes.
Gymnasielaerernes samlede arbejdstid i 2018 er angivet til at vaere 41,3 timer, mens den for er-
hvervsuddannelseslaererne er 38,5 timer. Udviklingen i den samlede arbejdstid fra 2013 til 2018 er
derimod angivet til at veere ens for de to leerergrupper.

Som beskrevet ovenfor, kan en mindre del af reduktionen i arbejdstiden fra 2013 til 2018 skyldes
forskellige mader at afrunde pd i de to ar. Dette kan dog hgjst forklare 0,5 time af reduktionen.

De danske grundskolelaereres samlede arbejdstid er i 2018 angivet til at vaere pa niveau med Island
(41,1 timer), noget hgjere end Finland (35,1 timer) og lavere end Norge (42,1 timer), Sverige (44,0
timer) og OECD-gennemsnittet (41,5). De danske ungdomsuddannelseslaerere har angivet en ar-
bejdstid, der er lavere end de svenske laerere (44,1 timer).

Undervisningstimer

Efter leererne har angivet den samlede arbejdstid, er lzererne blevet spurgt om, hvor mange af disse
timer laererne bruger pa undervisning. Der er to forskelle i spgrgsmalsformuleringen i de to ar, som
kan have betydning for forstaelsen af spargsmalet.

For det forste star der i hjeelpeteksten i 2013 "medregn kun reel undervisningstid”, og i 2018 star
der "medregn kun faktisk undervisningstid*”. Det er uvist, om denne forskel har betydning for tids-
angivelsen. For det andet bliver det i 2018 preeciseret, at ndr der sparges til timer, er det timer a 60
minutter. Denne preecisering er ikke indeholdt i spargsmalet i 2013. | spgrgsmalet forinden om den
samlede arbejdstid bliver det dog praeciseret, at timer skal forstas som timer a 60 minutter. Nar lae-
rerne i 2013 skal angive antal timer brugt pa undervisning, skal de vurdere, hvor mange timer af
den samlede arbejdstid de brugte pa undervisning. Herved ligger det implicit i spgrgsmalet, at der
er tale om timer a 60 minutter. Hvis mange laerere i 2013 havde angivet undervisningstimer som
timer a 45 minutter, ville dette afslares ved, at antallet af undervisningstimer samt timer brugt pa

4 /ndringen er foretaget, da "faktisk undervisningstid” passer bedre med formuleringen i den engelske spargeskemaversion, "actual
teaching time”.
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andre opgaver ville vaere markant over den angivne samlede arbejdstid og give en starre uoverens-
stemmelse end i 2018. Dette er ikke tilfzeldet, da uoverensstemmelserne i de to ar ikke er signifi-
kant forskellige, hvilket indikerer, at lzererne i de to ar har opfattet spargsmalene ens. Udviklin-
gerne med hensyn til antal timer brugt pa undervisning skal dog fortolkes med forsigtighed, da det
ikke kan afvises, at de naevnte forskelle kan pavirke besvarelserne.

Nedenstdende tabel viser antal timer, laererne angiver at bruge pa undervisning i seneste hele ka-
lenderuge, samt den andel af den samlede arbejdstid, der er brugt pa undervisning.

TABEL 3.2
Antal timer brugt pa undervisning samt andel af den samlede arbejdstid,
der er brugt pd undervisning i seneste hele kalenderuge (fuldtidsansatte)

Grundskolens 7.-10. klasse

Antal timer (a 60 minutter) Andel af den samlede arbejdstid,

brugt pa undervisning der er brugt pa undervisning (%)

2018 Forskel 2018 Forskel

OECD-gen- - 22,0 - - 53 -
nemsnit

Finland 21,0 21,9 0,9 65 62 3

Island 20,3 21,1 0,8 54 51 3

Danmark 19,4 20,1 0,7 47 50 3

Sverige 18,7 19,5 0,7 42 44 2

Norge 15,8 16,6 0,9 39 40 1

Ungdomsuddannelser

Antal timer (a 60 minutter) Andel af den samlede arbejdstid,

brugt pa undervisning der er brugt pa undervisning (%)

2018 Forskel 2018 Forskel

Sverige - 18 - - 41 -

Danmark 17,4 16,7 -0,7 40 41 1

Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2013 og 2018 (spergsmal 16 og 17, 16 og 17).

Note: Tal markeret med fed viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. Tal markeret med fed i kolonnen "forskel” viser, at der er sket en signifikant eendring fra 2013
til 2018. | tabellen indgar kun besvarelser fra leerere, der er fuldtidsansatte.

Danske laerere i 7.-10. klasse angiver, at de i 2018 bruger 20,1 time pr. uge pa undervisning, hvilket
eren stigning pa 0,7 time fra 2013 til 2018. 1 2018 angiver danske grundskoleleerere i 7.-10. klasse, at
de bruger 50 % af den samlede arbejdstid pa undervisning. Danske laerere i 0.-6. klasse angiver, at
de bruger 21,5 time p& undervisning, hvilket svarer til 1,4 time mere end laererne i 7.-10. klasse. |
2018 angiver danske laerere i 0.-6. klasse at bruge 54 % af deres samlede arbejdstid pa undervis-
ning. Ifalge laererne i 0.-6. klasse er der sket en stigning p& 0,6 time fra 2013 til 2018.

Danske laerere i 7.-10 klasse angiver, at de bruger flere timer pa undervisning end i Norge (16,6 ti-
mer) og Sverige (19,5 timer), men faerre timer end Finland (21,9 timer), Island (21,1 timer) samt
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OECD-gennemsnittet (22,0 timer). Der er en generel tendens i de nordiske lande til at @ge antallet
af timer brugt pa undervisning med 0,7-0,9 time. Pa trods af at alle nordiske lande har angivet at
gge undervisningstiden nogenlunde lige meget, er det de danske grundskolelarere, der har gget
andelen af den tid, de bruger pa undervisning, mest. Det skyldes, at de andre nordiske lande (und-
taget Sverige) ogsa har gget den samlede arbejdstid.

Danske ungdomsuddannelseslaerere angiver, at de bruger 16,7 timer p& undervisning i 2018, hvil-
ket svarer til, at de bruger 41 % af deres samlede arbejdstid pa undervisning. Der kan ikke konsta-
teres en signifikant udvikling i tid angivet pa undervisning fra 2013 til 2018 for ungdomsuddannel-
seslaererne. Gymnasielaererne angiver at bruge noget faerre timer pa undervisning end erhvervsud-
dannelseslaererne. 1 2018 angiver gymnasielaererne at bruge 14,8 timer pa undervisning, mens er-
hvervsuddannelseslaererne angiver at bruge 23,2 timer. Der kan for ingen af laerergrupperne kon-
stateres en signifikant udvikling i timer brugt pa undervisning. De danske ungdomsuddannelsesl|ee-
rere har samlet set angivet at bruge faerre timer pa undervisning i seneste hele kalenderuge i 2018
end de svenske laerere (18,0 timer).

Opgaver uden for undervisningen

Ud over spargsmal om den samlede arbejdstid og tid brugt pa undervisning er der i TALIS spurgt
ind til den tid, lezererne bruger pa opgaver, der ligger uden for undervisningen. Nedenstaende tabel
viser, hvor mange timer i lgbet af den seneste kalenderuge laererne angiver, at de har brugt pa for-
skellige opgaver uden for undervisningen. Laererne er bedt om at medregne opgaver, som foregik
om aftenen, i weekenden eller uden for skoletid, dog eksklusive den undervisningstid, der blev op-
gjorti spergsmalet om ugentlig undervisningstid. Laererne er derudover blevet oplyst om, at et
groft sken over den tid, de bruger pa de forskellige aktiviteter, er tilstraekkeligt.

Nar man laegger den tid, laererne har angivet at bruge pa de forskellige aktiviteter, sammen, inklu-
sive den tid de bruger pa undervisning, bliver timetallet storre end den samlede arbejdstid, der er
angivet (fremstillet i afsnit 3.1.1). For grundskoleleererne er forskellen i begge dar ca. tre timer pr.
uge, mens den for ungdomsuddannelseslaererne er ca. fire timer pr. uge. Det er mest sandsynligt,
at leererne har overvurderet tidsforbruget lidt ved nogle af aktiviteterne i nedenstaende tabel. Op-
gorelserne i tabellen skal derfor fortolkes med forsigtighed. Desuden er det vigtigt at naevne, at der
i TALIS 2018 er tilfajet en aktivitet, nemlig deltagelse i faglig kompetenceudvikling. Denne aktivitet
blev der ikke spurgt ind til i TALIS 2013. Det er derfor vanskeligt at vide, om leererne i 2013 har angi-
vet tid brugt pa kompetenceudvikling under nogle af de andre aktiviteter.®

5 Derudover er deri2013 igen ikke defineret, at der er tale om timer a 60 minutter. Dette fremgik eksplicit i 2018. Undervisningstiden
lagt sammen med tid brugt pa opgaver uden for undervisningen er i samme grad overstimeret i 2013 og 2018, hvilket indikerer, at den
manglende definition af timer ikke lader til at veere et problem.
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TABEL 3.3
Antal timer brugt pa forskellige opgaver uden for undervisningen i
seneste hele kalenderuge (fuldtidsansatte)

Grundskole 7.-10. klasse Ungdomsuddannelser
(timer a 60 minutter) (timer a 60 minutter)

2013 2018 Forskel 2013 2018  Forskel

Individuel planlaegning eller forberedelse af timer pa eller 8,1 7,2 -0,9 11,9 9,8 -2,1
uden for skolen

Rettearbejde/opgaveevaluering 3,5 2,6 -1,0 5,9 5,7 -0,1
Teamsamarbejde og dialog med kolleger pa skolen 3,3 3,1 -0,3 2,9 2,5 -0,4
Andre arbejdsopgaver 2,3 2,4 0,1 2,3 2,3 0,0
Generelt administrativt arbejde (herunder kommunika- 2,1 1,8 -0,3 2,7 2,2 -0,5

tion, papirarbejde og andet kontorarbejde)

Vejledning af elever (herunder faglig vejledning, mentor- 1,6 1,5 -0,1 2,9 2,2 -0,7
ordning, rddgivning via elektroniske medier, studie- og er-
hvervsvejledning og handtering af adfeerdsmaessige pro-

blemer)

Deltagelse i faglig kompetenceudvikling - 0,9 - - 1,3 -
Deltagelse i ledelsesopgaver (fx deltagelse i styregrupper) 1,0 0,8 -0,2 0,9 1,0 0,1
Forzeldresamarbejde og kommunikation med foreaeldre 1,8 1,5 -0,3 0,1 0,2 0,1
Deltagelse i ikke-skemalagte aktiviteter (fx sportsaktivite- 0,9 0,9 0,0 0,9 0,6 -0,3

ter og kulturelle aktiviteter uden for skoletiden)

| alt 24,6 22,7 -1,9 30,5 27,8 -2,7

Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2013 og 2018 (spgrgsmal 18,18).

Note: Tal markeret med fed i kolonnen *forskel” viser, at der er sket en signifikant aendring fra 2013 til 2018. Det er kun i
2018, laererne er blevet spurgt om tid brugt pa deltagelse i faglig kompetenceudvikling. | tabellen indgar kun besvarel-
ser fra laerere, der er fuldtidsansatte.

Grundskole- og ungdomsuddannelseslaererne angiver at bruge mest tid pa individuel planlaegning
eller forberedelse af timer pa eller uden for skolen. Grundskolelaererne angiver i 2018 at bruge 7,2
time pr. uge, mens ungdomsuddannelseslaererne angiver at bruge 9,8 time pr. uge pa denne aktivi-
tet. Derudover angiver grundskole- og ungdomsuddannelsesleaererne at bruge relativt meget tid pa
rettearbejde/opgaveevaluering (2,6 time og 5,7 time) samt teamsamarbejde og dialog med kolle-
ger pa skolen (3,1 time og 2,5 time).

Overordnet set angiver laererne, at der bruges mindre tid p& opgaver uden for undervisningen i
2018 end i 2013. For grundskoleleererne er der et fald pa 1,9 time, mens der for ungdomsuddannel-
seslaererne er angivet et fald pa 2,7 time.

For grundskolelaererne er det primeert opgaverne rettearbejde/opgaveevaluering samt individuel
planlaegning eller forberedelse af timer, der er reduceret i tid. Begge opgavetyper er angivet til at
veere reduceret med ca. en time om ugen. De er desuden karakteriseret ved at veere direkte knyttet
til lzerernes forberedelse og evaluering af undervisningen. Derudover er fglgende tre opgaver angi-
vet til at veere reduceret med hver 0,3 time: Teamsamarbejde og dialog med kolleger pa skolen,
foreeldresamarbejde og kommunikation med forzeldre samt generelt administrativt arbejde.
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For ungdomsuddannelsesleererne er det primaert opgaven individuel planlaegning eller forbere-
delse af timer, der er reduceret i tid (reduceret med 2,1 time). Derudover er fglgende fire opgaver
ogsa angivet til at veere reduceret fra 2013 til 2018: Vejledning af elever (reduceret 0,7 time), gene-
relt administrativt arbejde (reduceret 0,5 time), teamsamarbejde og dialog med kolleger pa skolen
(reduceret 0,4 time) samt deltagelse i ikke-skemalagte aktiviteter (reduceret 0,3 time).

| forlaengelse af ovenneevnte resultater skal det naevnes igen, at opgaven deltagelse i faglig kompe-
tenceudvikling kun indgik i spargeskemaet i 2018. Denne aendring af spargeskemaet fra 2013 til
2018 kan maske forklare en mindre del af tidsreduktionen pa de nzevnte opgaver.

Ser man naermere pa besvarelserne fra henholdsvis gymnasie- og erhvervsuddannelseslaererne, er
der saerligt to vaesentlige forskelle i deres tidsangivelser. 1 2018 angiver gymnasielaererne saledes at
bruge veesentligt mere tid end erhvervsuddannelseslaererne pa henholdsvis individuel planleeg-
ning eller forberedelse af timer (10,5 time og 7,2 time) og rettearbejde/opgaveevaluering (6,5 time
0g2,9time).

Gymnasie- og erhvervsuddannelseslaererne har ogsa forskellige udviklinger med hensyn til den tid,
der er brugt p& ovennaevnte to opgaver. Gymnasieleererne har angivet en starre reduktion af tid
brugt pa individuel planlaegning eller forberedelse end erhvervsuddannelseslaererne. Gymnasielee-
rernes reduktion er angivet til at veere 2,8 timer om ugen, mens reduktionen for erhvervsuddannel-
seslaererne er 1,5 time om ugen. Med hensyn til opgaven rettearbejde/opgaveevaluering har gym-
nasieleererne angivet, at denne opgave er reduceret med 0,9 time, mens erhvervsuddannelses|ze-
rerne har angivet, at tiden er gget med 0,7 time.

Sammenligning af de danske leereres tidsangivelser med leereres tidsangivelser i de andre nordiske
lande skal fortolkes med stor forsigtighed. Det varierer nemlig fra land til land, hvor god overens-
stemmelse der er mellem den angivne samlede arbejdstid og arbejdstiden opdelt pa de forskellige
opgaver (inklusive undervisningstid). Der er med andre ord forskel pa, hvor meget laererne i de for-
skellige lande overvurderer tidsangivelserne pa de enkelte opgaver. Desuden er det vigtigt at hu-
ske, at grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere, der arbejder i lande med en lzengere ugentlig
arbejdstid, ogsa vil have flere timer at fordele pa de enkelte opgaver. Med de forbehold in mente er
der falgende veesentlige forskelle mellem danske leerere og leererne i de andre nordiske lande:

Pa trods af at danske grundskolelaereres tid til individuel planlaegning eller forberedelse er reduce-
ret fra 2013 til 2018, angiver danske grundskolelaerere at bruge lidt mere tid pa dette end laererne i
de andre nordiske lande samt OECD-gennemsnittet. Det er kun islandske grundskolelzerere, der er
pa niveau med de danske grundskoleleerere (7,1 time). | Finland angives der at bruges mindst tid
pa individuel planlaegning eller forberedelse (5,1 time), og i Norge neestmindst tid (6,4 timer). | Sve-
rige og OECD-gennemsnittet angives der at bruge 6,7 timer pa individuel planlaegning eller forbere-
delse. Samme tendens ses, nar man undersgger, hvor stor en andel af laerernes samlede arbejdstid
der bruges pa individuel planleegning eller forberedelse. Her er det ogsa danske og norske grund-
skolelaerere, som bruger den sterste andel af deres arbejdstid pa individuel planlzegning eller for-
beredelse (henholdsvis 18 og 17 %).

Derudover er der fire opgaver, hvor de danske grundskolelaerere overordnet set angiver at ligge la-
vere end laererne i de andre nordiske lande samt OECD-gennemsnittet. Disse fire opgaver er: Rette-
arbejde/opgaveevaluering, vejledning af elever, generelt administrativt arbejde samt deltagelse i
faglig kompetenceudvikling. Langt de fleste forskelle mellem de danske grundskolelaeres tidsangi-
velser og tidsangivelserne i de andre nordiske lande er under en time pr. uge.

De danske ungdomsuddannelseslaerere angiver at bruge to timer mere pr. uge pa individuel plan-
leegning eller forberedelse end de svenske laerere. De danske ungdomsuddannelseslaerere angiver
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at bruge 9,8 timer, mens de svenske ungdomsuddannelseslaerere bruger 7,8 timer pr. uge pa indivi-
duel planleegning eller forberedelse. For danske ungdomsuddannelsesleerere svarer det til, at de
angiver at bruge 24 % af den samlede arbejdstid pa individuel planleegning eller forberedelse,
mens den tilsvarende andel for svenske ungdomsuddannelseslaerere er 18 %. Omvendt angiver de
danske ungdomsuddannelseslaerere at bruge ca. 1 time mindre pr. uge end de svenske laerere pa
teamsamarbejde og dialog med kolleger pa skolen (Danmark 2,5 time; Sverige 3,6 time) og 1,7 time
mindre pa generelt administrativt arbejde (Danmark 2,2 time; Sverige 3,9 time).

Laerernes undervisningspraksis

| TALIS sparges laererne til forskellige forhold omkring deres undervisningspraksis, hvor de svarer
med udgangspunkt i en tilfeeldig udvalgt klasse, laereren underviser. | den forbindelse far leererne
et speargsmal om, hvilke aktiviteter de bruger tid pa i undervisningen. Derudover skal de svare pa
en lang raekke udsagn om, hvor ofte de gennemfarer forskellige aktiviteter i undervisningen. Endvi-
dere far lezererne nogle spgrgsmal vedrgrende deres oplevelse af stgj og uro i undervisningen, og
endelig bliver de spurgt til deres evaluering af elevernes leering.

Tid brugt i selve undervisningssituationen

TALIS giver et billede af, hvad laererne bruger deres tid pa i selve undervisningssituationen. Neden-
stdende figur viser, hvor stor en andel af tiden med en klasse laererne typisk anvender pa undervis-
ning og laering, opretholdelse af ro og orden og administrative opgaver. | dette spargsmal er lae-
rerne blevet bedt om at teenke pa én bestemt klasse, de underviser, og de skal angive en procent-
sats for, hvor stor en andel af tiden med klassen de bruger pa de forskellige aktiviteter. Aktivite-
terne skal summe til 100 %.
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FIGUR 3.1

Andel af undervisningstid, der i gennemsnit anvendes pa tre aktiviteter
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m Administrative opgaver (fx fraveersregistering, udlevering af skolemeddelelser)

Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2013 og 2018 (spargsmal 39, 39).

Note: Tal markeret med gul viser, hvilke 2018-besvarelser der er signifikant forskellige fra 2013-besvarelser ved et signi-

fikansniveau pa 5 %.
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Farst og fremmest viser figuren, at jo aeldre eleverne er, desto mere tid angiver laererne at bruge pa
undervisning og leering, og desto mindre tid bruger de pa opretholdelse af ro og orden i klasseloka-
let.

De danske leerere i 7.-10. klasse angiver at bruge 82 % af tiden med en klasse pa undervisning og
lzering, 10 % af tiden pa opretholdelse af ro og orden i klasselokalet og 7 % af tiden pa administra-
tive opgaver sasom fraveersregistrering og udlevering af skolemeddelelser. Laerere i 0.-6. klasse an-
giver at bruge mindre tid pa undervisning og laering (76 %) og mere tid pa opretholdelse af ro og
orden i klasselokalet (17 %) sammenlignet med laerere i 7.-10. klasse.

De danske ungdomsuddannelseslaerere angiver at bruge 87 % af tiden med en klasse pa undervis-
ning, 7 % af tiden pa opretholdelse af ro og orden i klasselokalet og 6 % af tiden pa administrative
opgaver. Der er dog forskelle blandt ungdomsuddannelseslaererne. Ungdomsuddannelsesleererne
pa de gymnasiale uddannelser angiver at bruge mere tid pa undervisning og laering (88 %) end lee-
rere pa erhvervsuddannelserne (80 %), mens leererne pa erhvervsuddannelserne angiver at bruge
mere tid pa administrative opgaver (11 %) end laererne pa de gymnasiale uddannelser (5 %).

Grundskolelaererne angiver at bruge lidt mindre tid i 2018 pa undervisning og lzering (2-4 procent-
point mindre) og lidt mere tid pa administrative opgaver (1-2 procentpoint mere), sammenlignet
med 2013. Der er ogsa en tendens til, at leererne i 0.-6. klasse angiver at bruge mere tid pa oprethol-
delse af ro og orden i klasserummet (3 procentpoint mere). For ungdomsuddannelsesleererne har
der ikke veeret en udvikling fra 2013 til 2018. | afsnit 3.2.3 fremleegges laerernes vurdering af stgj og
uro i undervisningen. Resultaterne viser, at der ikke er noget, der tyder pa, at danske laerere oplever
stgj og uro som et starre problem i 2018 end i 2013. Derudover viser resultaterne, at de danske lae-
rere oplever stgj og uro som et mindre problem end leererne i de andre nordiske lande og i OECD-
landene.

De danske grundskolelaerere placerer sig pa niveau med laererne i de andre nordiske lande, dog
med den undtagelse, at de islandske laerere angiver at bruge mindre tid pa undervisning og laering
(75 %). De danske grundskolelaerere angiver at bruge lidt mere tid p& undervisning og leering end
OECD-gennemsnittet (78 %). De danske ungdomsuddannelseslaerere bruger 4 procentpoint mere
tid p& undervisning og leering end ungdomsuddannelseslaererne i Sverige.

Gennemfgrelse af undervisningen

Nedenstaende figur giver et indblik i, hvordan de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslae-
rere griber deres undervisning an. Konkret viser den, hvor stor en andel af de danske grundskole-
og ungdomsuddannelseslaerere der svarer, at de altid eller ofte laver en raekke aktiviteter i labet af
et skoledr. Ved disse udsagn er lzererne ligeledes blevet bedt om at teenke pa én bestemt klasse, de
underviser.
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FIGUR 3.2
Hvis du teenker pé din undervisning i denne klasse, hvor ofte gor du sé
folgende? (Andel af leerere, der angiver altid eller ofte)
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 42).

Figuren viser, at de aktiviteter, som de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere angi-
ver, at de foretager seerligt hyppigt i undervisningen, er at lade eleverne bruge it i projekter eller
klassearbejde (90 % og 83 %), at forklare eleverne, hvad de forventes at leere (81 % og 83 %), og at
lade eleverne arbejde i sma grupper, sa de kommer frem til en fzelles lgsning pa et problem eller en
opgave (80 % og 81 %). Den aktivitet, som laererne mindst angiver at foretage i undervisningen, er
at seette elever i gang med projekter, det kraever mindst en uge at gennemfere (25 % og 15 %).
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Selvom tallene ikke kan sammenlignes direkte, fremgar det af TALIS-rapporten fra 2013, at laererne
ogsa pa det tidspunkt oplevede, at de hyppigt lod eleverne arbejde i sma grupper for at komme
frem til feelles lgsninger, at eleverne brugte it i projekter eller klassearbejde, og at lzereren gav ele-
verne et overblik over det sidste, de havde leert.

Samtidig fremgar det af figuren, at seerligt grundskolelaererne oplever at bruge tid pa at skabe ro i
undervisningen pa forskellig vis. Endvidere er der nogle forskelle blandt ungdomsuddannelses|ee-
rerne, idet en hgjere andel af erhvervsuddannelsesleererne oplever at bruge tid pa at skabe ro i un-
dervisningen samt seette mal for undervisningen og henvise til problemer fra hverdags- eller ar-
bejdslivet.

De danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere adskiller sig fra de andre nordiske lande
ved at ligge relativt lavt med hensyn til andelen, der svarer, at de altid eller ofte bruger tid pa at
strukturere undervisningen (fx ved at saette mal og skabe overblik over det sidste, klassen har laert),
bruge tid pa at skabe ro i undervisningen samt henvise til et problem fra hverdags- eller arbejdsli-
vet. Danmark placerer sig derimod relativt hgjt med hensyn til andelen, der svarer, at de ofte arbej-
der pad mader, der fordrer elevernes kritiske teenkning (fx opgaver, der kraever, at eleverne taenker
kritisk, eller opgaver, der ikke har en oplagt lasning) samt brug af it i projekter eller klassearbejde.

| det fglgende udfoldes nogle af de mest centrale resultater vedrarende de danske grundskole- og
ungdomsuddannelseslaereres oplevelse af undervisningen, sammenlignet med leererne fra de an-
dre nordiske lande. Det drejer sig om falgende resultater:

« Strukturering af undervisningen: Danske laerere arbejder med at strukturere undervisningen,
men i mindre grad end leererne i andre nordiske lande.

« Kritisk taenkning: Danske grundskolelaerere har stort fokus pa kritisk teenkning i undervisningen
sammenlignet med laererne i de andre nordiske lande.

« Brugafit: En hgjere andel af de danske laerere bruger hyppigt it i undervisningen sammenlignet
med laererne i de andre nordiske lande.

+ Henvisning til hverdags- eller arbejdsliv: En mindre andel af de danske laerere henviser til hver-
dags- eller arbejdslivet sammenlignet med laererne i de andre nordiske lande.

Danske laerere arbejder med at strukturere undervisningen, men i mindre grad end i
andre nordiske lande

| TALIS sparges laererne ind til, hvor ofte de pa forskellig vis strukturerer undervisningen for en gi-
ven klasse. Det handler blandt andet om, hvorvidt lzereren giver et overblik over det sidste, klassen
har lzert, seetter mal i begyndelsen af timen, forklarer sammenhzengen mellem nye og gamle em-
ner eller forklarer elever, hvad de forventer, de skal leere.

Strukturering af undervisningen er et omrade, hvor Danmark generelt placerer sig enten i midten
eller blandt de nordiske lande, der ligger lavest, og Danmark ligger oftest lavere end OECD-gen-
nemsnittet. Figuren herunder viser andelen af laerere, der oplever, at de altid eller ofte forklarer ele-
ver, hvad de forventer, de skal leere.
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FIGUR 3.3
Hvor ofte forklarer leererne eleverne, hvad de forventer, eleverne skal
leere?
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spargsmal 42).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Blandt danske grundskoleleerere og ungdomsuddannelseslaerere svarer henholdsvis 81 % og 83 %,
at de altid eller ofte forklarer elever, hvad de skal lzere. Samtidig er der forskelle blandt ungdoms-
uddannelseslaerere, hvor erhvervsuddannelseslaerere (88 %) i hgjere grad end gymnasielaerere (82
%) svarer, at dette er tilfaeldet.

Pa grundskoleomradet er Danmark pa niveau med Island (83 %), mens kun Finland (73 %) placerer
sig lavere end Danmark. Norge (86 %), Sverige (90 %) og OECD-gennemsnittet (90 %) ligger hgjere
pa dette spagrgsmal end Danmark.

Danske grundskolelzerere har stort fokus pa kritisk taenkning i undervisningen
sammenlignet med laererne i de andre nordiske lande

| TALIS sparges laererne om, hvor meget der leegges veegt pa kritisk taenkning i undervisningen. Kri-
tisk teenkning handler i TALIS om, hvorvidt laererne giver opgaver, der enten ikke har en oplagt l@s-
ning, kraever, at eleverne teenker kritisk, lader eleverne arbejde i sma grupper og selv komme frem
til en feelles lasning pa et problem eller beder eleverne om selv at tage stilling til, hvordan de vil
gribe komplekse opgaver an.

Kritisk teenkning er et omrade, hvor danske laerere generelt placerer sig hejt. De danske laerere i 7.-
10. klasse placerer sig saledes hgjere pa samtlige spargsmal om kritisk teenkning end laererne i de
andre nordiske lande, ligesom de ligger over OECD-gennemsnittet. Nedenstaende figur viser ande-
len af leerere, der oplever, at de altid eller ofte giver eleverne opgaver, der kraever, at de taenker kri-
tisk.
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FIGUR 3.4

Hvor ofte giver leererne opgaver, der kraever, at eleverne tenker kritisk?
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spergsmal 42).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Henholdsvis 61 % og 58 % af danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere oplever, at de
altid eller ofte giver opgaver, der kraever, at eleverne taenker kritisk. Andelen er noget lavere for lae-
rere, der underviser i 0.-6. klasse, hvor det er 37 %, som svarer, at de altid eller ofte giver opgaver,
der kreever, at eleverne taenker kritisk.

Pa grundskoleomradet placerer de danske laerere i 7.-10. klasse sig over samtlige af de andre nor-

diske lande (37-51 %) savel som OECD-gennemsnittet (58 %). De danske lzerere i 0.-6- klasse ligger
pa niveau med de svenske laerere (36 %). P4 ungdomsuddannelsesomradet ligger Danmark ligele-
des pa niveau med Sverige (60 %).

En hojere andel af de danske laerere bruger hyppigt it i undervisningen
sammenlignet med leererne i de andre nordiske lande

Nedenstdende figur viser andelen af leerere, der svarer, at de altid eller ofte lader eleverne bruge it i
projekter eller klassearbejde.
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FIGUR 3.5
Hvor ofte lader leererne eleverne bruge it i projekter eller klassearbejde?
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 42).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. Bemzerk, at grundskolelezererne i Norge ikke har besvaret dette spgrgsmal.

Det fremgar af figuren, at 90 % af de danske laerere i 7.-10. klasse har svaret, at de lader eleverne
bruge it i projekter og klassearbejde. Ser man pa leererne i 0.-6. klasse, er andelen 58 %, mens den
er pa 83 % blandt ungdomsuddannelseslaererne.

De danske grundskolelaerere placerer sig noget hajere end leererne i de andre nordiske lande. |
Sverige er det 51 % af laererne i 0.-6. klasse, som lader eleverne bruge it i projekter og klassear-
bejde. Ser man pd laererne i 7.-10. klasse, ligger Sverige pa 63 %, Island pa 54 % og Finland pa 51 %.
De danske grundskolelaerere placerer sig ligeledes noget hgjere end OECD-gennemsnittet, som lig-
ger pa 53 %. Ogsa pa ungdomsuddannelsesomradet svarer en relativt hajere andel danske leerere,
at de lader eleverne bruge it, end det er tilfeldet blandt svenske laerere (69 %).

En mindre andel af de danske laerere henviser til hverdags- eller arbejdslivet
sammenlignet med laererne i de andre nordiske lande

| TALIS er lzererne ligeledes blevet spurgt, hvor ofte de henviser til et problem fra hverdags- eller ar-
bejdslivet, som viser, hvorfor den nye viden er vigtig. Tallene vises i nedenstaende figur.
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FIGUR 3.6
Hvor ofte henviser leererne til et problem fra hverdags- eller arbejdslivet,
som viser, hvorfor den nye viden er nyttig?
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 42).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. Bemaerk, at grundskolelzererne i Norge ikke har besvaret dette spargsmal.

Henholdsvis 61 % og 60 % af danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere svarer, at de al-
tid eller ofte henviser til et problem fra hverdags- eller arbejdslivet i forbindelse med undervisnin-
gen. | forhold til de andre nordiske lande placerer de danske grundskolelaerere sig imidlertid under
Finland (68 %) og Norge (67 %) savel som under OECD-gennemsnittet (74 %), mens de ligger pa ni-
veau med Sverige (59 %). Island er det eneste nordiske land, som placerer sig lavere end Danmark
(41 %). P4 ungdomsuddannelsesomradet placerer Danmark sig lavere end Sverige (70 %), og bille-
det af, at en mindre del af de danske laerere henviser til hverdags- eller arbejdslivet i forbindelse
med undervisningen, gar séledes pa tvaers af de to uddannelsesomrader.

Stej og uro

| ovenstaende afsnit fremgik det, hvor ofte laerere gar bestemte ting for at skabe ro i klassen. | TA-
LIS er laererne desuden blevet spurgt om, hvorvidt de oplever, at der er problemer med stgj og uro i
klassen. Figuren nedenfor viser andelen af lzerere, der har svaret, at de er meget enige eller enige
pa en raekke udsagn om uro og stej i klassen. | dette spergsmal er leererne blevet bedt om at teenke
pa én bestemt klasse, de underviser. I nedenstaende figur fremstilles udelukkende resultater fra
2018, da der kun er ganske fa aendringer i besvarelserne fra 2013.
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TABEL 3.4

Hvor enig eller uenig er leererne i udsagn om stgj og uro i klassen? (Andel
leerere, der har svaret meget enig eller enig)

Grundskolens 7.-10. klasse

Eleverne i klassen gar
en indsats for at

skabe et behageligt
undervisningsklima

Der gar meget tid
med elever, der afbry-
der undervisningen

Der er meget for-
styrrende stgj i
klassevaerelset

Nar timen begyn-
der, varer det tem-
melig lzenge, for ele-
verne falder til ro

Danmark 83 22 18 18
Finland 59 32 33 32
Island 68 41 30 43
Norge 70 25 22 18
Sverige 64 27 31 24
OECD-gennemsnit 71 29 26 28

Ungdomsuddannelser

Eleverne i klassen gar
en indsats for at

skabe et behageligt
undervisningsklima

Der gar meget tid
med elever, der afbry-
der undervisningen

Der er meget for-
styrrende stgj i
klassevaerelset

Nar timen begyn-
der, varer det tem-
melig lzenge, for ele-
verne falder til ro

Danmark

84

15

18

16

Sverige

70

20

23

20

Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spergsmal 41).
Note: Tal markeret med fed viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Tabellen viser, at stgrstedelen af de danske grundskolelaerere (83 %) og ungdomsuddannelseslee-
rere (84 %) er meget enige eller enige i, at eleverne i klassen ggr en indsats for at skabe et behage-
ligt undervisningsklima.

De danske leerere er mere enige i, at eleverne ger en indsats for at skabe et behageligt undervis-
ningsklima, end leererne i de andre nordiske lande og OECD-gennemsnittet. Fx ligger de finske
grundskoleleerere 24 procentpoint lavere end de danske grundskolelaerere, mens OECD-gennem-
snittet ligger 12 procentpoint lavere. Pa ungdomsuddannelsesomradet ligger de svenske leerere 14
procentpoint lavere end de danske ungdomsuddannelseslaerere.

Nar man ser pa spergsmalet om forstyrrende stgj eller uro i klassen, skiller de danske laerere sig ud
ved at vurdere dette som et mindre problem end laererne i de andre nordiske lande. 18 % af bade
de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere angiver, at der er meget forstyrrende stgj i
klassevaerelset. Til sammenligning angiver 33 % af de finske og 31 % af de svenske grundskolelae-
rere, at der er meget forstyrrende stgj i klassevaerelset, mens OECD-gennemsnittet ligger pa 26 %.
P& ungdomsuddannelsesomradet angiver 23 % af de svenske laerere, at der er meget forstyrrende
stgj i klasseveerelset.

At de danske leerere oplever stgj og uro som et mindre problem end laererne i flere af de andre nor-
diske lande, understreges af de danske laereres vurdering af, hvor lang tid der gar, far der bliver ro
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blandt eleverne. 18 % af grundskoleleererne og 16 % af ungdomsuddannelseslaererne angiver, at
de er meget enige eller enige i, at det varer temmelig laenge, far eleverne falder til ro, nar timen be-
gynder. Dette er en mindre andel af lzererne end i de fleste andre nordiske lande. Eksempelvis angi-
ver 43 % af de islandske leerere og 32 % af de finske leerere, at det varer temmelig leenge, for ele-
verne falder til ro, nar timen begynder.

Det er dog vigtigt at neevne, at der kan veere forskelle mellem landene med hensyn til vurderingen
af, hvornar laererne opfatter uro som et problem. At de danske grundskole- og ungdomsuddannel-
sesleerere i mindre grad oplever, at der er meget stgj og uro, kan derfor ogsa skyldes, at de maske
accepterer et hgjere stgjniveau end leererne i de andre lande.

Der er 4 procentpoint feerre grundskolelzerere og 5 procentpoint faerre ungdomsuddannelseslae-
rere 2018, der er meget enige eller enige i, at der gdr temmelig lzenge, far eleverne falder til ro, nar
timen begynder. Det lader altsé til, at uro i starten af timen var en lidt sterre udfordring for de dan-
ske leerere i 2013, end det eri 2018. Ellers har der ikke veeret vaesentlige aendringer for danske lae-
rere fra 2013 til 2018.

Som det fremgar af afsnit 3.2.1, bruger laererne mindre tid pa opretholdelse af ro og orden i klasse-
lokalet, jo zeldre eleverne er. Dette billede understreges af laerernes svar pa udsagnene om stgj og
uro i klassen. Laerernes svar tegner et billede af, at der er mere uro i klassen, jo yngre eleverne er. Fx
angiver 43 % af de danske laerere i 0.-6. klasse, at de er meget enige eller enige i, at der gar meget
tid med elever, der afbryder undervisningen. Til sammenligning svarer 22 % af laererne i 7.-10.
klasse og 15 % af ungdomsuddannelseslaererne det samme.

Metoder til evaluering af elevernes laering

| TALIS sparges laererne ogsa til deres metoder til evaluering af elevernes laering. Figuren nedenfor
viser andelen af danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere, der har svaret, at de altid el-
ler ofte bruger forskellige metoder til at evaluere elevernes laering. Med metoder menes forskellige
overordnede tilgange til at vurdere eleverne og give dem feedback. | forbindelse med besvarelsen
af spargsmalene er lzererne blevet bedt om at taenke pa én bestemt klasse, de underviser.
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FIGUR 3.7
Hvor ofte bruger du felgende metoder til at evaluere elevernes leering i
denne klasse? (Andel leerere, der har svaret altid eller ofte)
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2013 og 2018 (spgrgsmal 43, 43).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke 2018-besvarelser der er signifikant forskellige fra 2013-besvarelser ved et signi-
fikansniveau pa 5 %.

Figuren viser, at 64 % af grundskolelaererne i 7.-10. klasse altid eller ofte gennemfarer deres egen
evaluering, mens 63 % iagttager eleverne, nar de arbejder pa en bestemt opgave, og giver dem
feedback. Derudover er der 58 % af grundskolelaererene i 7.-10. klasse, som svarer, at de foruden
karakterer giver skriftlig feedback pa elevernes arbejde. Til sammenligning er det 26 % af laererne i
0.-6. klasse, som foruden karakterer giver skriftlig feedback.

Pa ungdomsuddannelsesomradet tegner der sig et lignende billede. Her er det 55 %, som gennem-
farer deres egen evaluering, mens 61 % iagttager eleverne, nar de arbejder pa en bestemt opgave,
og giver dem feedback. Endvidere er der 69 %, som foruden karakter giver skriftlig feedback péa ele-
vernes arbejde. Andelen af leerere som svarer, at de benytter denne metode til evaluering, stiger
saledes i takt med, at eleverne bliver aldre.

Ser man naermere pa ungdomsuddannelsesomradet, er der en hgjere andel af gymnasielaererne,
som giver karakterer og skriftlig feedback (74 %), sammenholdt med erhvervsuddannelseslaererne
(47 %). Samtidig er der en hgjere andel af erhvervsuddannelsesleererne, der gennemfarer deres
egen evaluering, ligesom en hgjere andel af erhvervsuddannelseslaererne iagttager eleverne, nar
de arbejder pa en bestemt opgave, og giver dem feedback.

Med hensyn til udviklingen fra 2013 til 2018 er der en stigning i andelen af grundskole- og ung-
domsuddannelseslarere, der gennemfarer deres egen evaluering. Derudover er der blandt ung-
domsuddannelsesleererne en stigning med hensyn til andelen af laerere, der foruden karakterer gi-
ver skriftlig feedback pa elevernes arbejde. Ydermere er der pa grundskole- og ungdomsuddannel-
sesomradet et fald med hensyn til andelen af laerere, som iagttager eleverne, ndr de arbejder pa en
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bestemt opgave, og giver dem feedback. Bade for grundskoleleererne og for ungdomsuddannel-
sesleererne er der ikke sket en udvikling i forhold til at lade eleverne evaluere deres egen faglige ud-
vikling. Hvis man undersgger udviklingen separat for gymnasieleerere og for erhvervsuddannelses-
lzerere, kan man se, at gymnasielaerernes andel er steget med 7 procentpoint, mens der er sket et
fald pa 11 procentpoint for erhvervsuddannelsesleerere. Der er ikke veesentlig forskel pa gymnasie-
lzerere og erhvervsuddannelsesleereres udvikling i besvarelserne for de tre andre udsagn.

Hvis blikket rettes mod de andre nordiske lande, ligger de danske grundskole- og ungdomsuddan-
nelsesleerere i flere tilfaelde lavere end lzererne fra de andre lande. Det gaelder fx med hensyn til an-
delen af laerere, som gennemferer deres egne evalueringer, samt hvorvidt de iagttager eleverne,
nar de arbejder pa en bestemt opgave, og giver dem feedback. Pa grundskoleomradet geelder det
endvidere, at Danmark ligger under OECD-gennemsnittet ved tre af de fire spargsmal, der er stillet i
TALIS.

| det fglgende gennemgas nogle af de mest centrale resultater vedrgrende de danske grundskole-
og ungdomsuddannelseslaereres anvendelse af de forskellige evalueringsmetoder, sammenlignet
med laererne fra de andre nordiske lande. Det drejer sig om falgende resultater:

+ Brug af egne evalueringer: En mindre andel af de danske leerere gennemfarer deres egne evalue-
ringer, sammenlignet med lzererne i de andre nordiske lande.

« Feedbackiundervisningen: En mindre andel af de danske leerere iagttager eleverne, ndr de ar-
bejder pd en bestemt opgave, og giver dem feedback, sammenlignet med leererne i de andre
nordiske lande.

En mindre andel af de danske laerere gennemfarer deres egne evalueringer,
sammenlignet med leererne i de andre nordiske lande

Af ovenneevnte fremgar det, at 64 % af de danske grundskolelaerere altid eller ofte gennemfarer de-
res egen evaluering, mens det er 55 % af laererne pa ungdomsuddannelsesomradet. Nar man ser
pa de andre nordiske lande, kan man konstatere, at en hgjere andel af lzererne fra disse lande gen-
nemferer deres egne evalueringer i 2018. Eneste undtagelse er de svenske grundskolelzerere, som
ligger pa niveau pad Danmark. Blandt de finske grundskoleleerere er det saledes 86 %, som laver de-
res egne evalueringer, mens det er henholdsvis 71 % og 70 % af grundskolelaererne i Norge og Is-
land. Endvidere skal det naevnes, at de danske grundskolelaerere ligger 13 procentpoint under
OECD-gennemsnittet, som er pa 77 %. Pa ungdomsuddannelsesomradet er det 72 % af de svenske
laerere, som laver deres egne evalueringer.

Man skal veere forsigtig med at tolke pa sendringer fra 2013 til 2018, da spergsmalene i de to ar ikke
eridentiske. 1 2013 blev der spurgt, om leereren udvikler og gennemfarer egen evaluering, mens der
12018 kun blev spurgt, om lzereren gennemfarer egen evaluering. Denne forskel i spargsmalet kan
hgjst sandsynligt forklare den stigning, der er sket i samtlige nordiske lande.
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FIGUR 3.8
Andel af leerere, der svarer, at de altid eller ofte gennemferer egen
evaluering
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2013 og 2018 (spargsmal 43, 43).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. Dansk tal markeret med gul viser, at der er sket en signifikant aendring fra 2013 til 2018.

En mindre andel af de danske leerere iagttager eleverne, ndr de arbejder pd en bestemt
opgave, og giver dem feedback

Som det er naevnt ovenfor, har 63 % af de danske grundskolelaerere svaret, at de altid eller ofte
iagttager eleverne, ndr de arbejder pa en bestemt opgave, og giver dem feedback. P4 ungdomsud-
dannelsesomrédet er det 61 % af leererne, som gar dette. Det fremgér desuden, at andelen af
grundskolelaerere, som benytter metoden, er faldet 6 procentpoint (fra 69 % til 63 %) siden 2013,
mens faldet er pa 8 procentpoint (fra 69 % til 61 %) blandt ungdomsuddannelseslaererne.

Nar man ser pa de andre nordiske lande, ligger stort set samtlige lande over Danmark. Eneste und-
tagelse er de islandske grundskolelaerere, som ligger pa niveau med de danske. Det fremgar sale-
des af figuren nedenfor, at 69 % af de norske grundskolelaerere iagttager eleverne, nar de arbejder
pa en bestemt opgave, og giver dem feedback, mens tallet er 79 % for bade de finske og svenske
grundskolelaerere savel som OECD-gennemsnittet. Pa ungdomsuddannelsesomradet er det 72 %
af de svenske laerere, som iagttager eleverne, nar de arbejder pa en bestemt opgave, og giver dem
feedback, hvilket er 11 procentpoint hgjere end de danske ungdomsuddannelseslaerere.
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FIGUR 3.9
Andel af leerere, der svarer, at de altid eller ofte iagttager eleverne, nér de
arbejder pa en bestemt opgave, og giver dem feedback
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2013 og 2018 (spgrgsmal 43, 43).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. Dansk tal markeret med gul viser, at der er sket en signifikant aendring fra 2013 til 2018.

Laerernes tiltro til egne undervisningsevner (self-efficacy)

International forskning har vist, at laererens tiltro til egne undervisningsevner® har stor sammen-
haeng med undervisningens kvalitet og med elevernes motivation og leering. Derudover har laere-
rens tiltro til egne undervisningsevner vist sig at have stor ssmmenhaeng med jobtilfredshed og i
forhold til at modvirke stressrelaterede tilstande (OECD, 2019a). | TALIS er der derfor ogséa spurgt
ind til laerernes tiltro til egne undervisningsevner. Laererne spgrges bl.a. om, hvorvidt de generelt
set oplever at lykkes med forskellige elementer i deres undervisning. Det drejer sig fx om, hvorvidt
de kan opretholde ro i klassen, og om de kan benytte forskellige evalueringsstrategier. Ud over de
generelle spargsmal bliver laererne bedt om at vurdere deres formaen specifikt med hensyn til klas-
ser med kulturel diversitet.

| det fglgende praesenteres farst resultaterne vedrgrende leerernes generelle tiltro til egne undervis-
ningsevner. Herefter praesenteres resultaterne om leerernes tiltro til egne evner specifikt med hen-
syn til klasser med kulturel diversitet.

6 Tiltro til egne undervisningsevner er en oversattelse af det engelske begreb self-efficacy.
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Laerernes generelle tiltro til egne undervisningsevner

Nedenstaende figur viser, hvor stor en andel af de danske grundskole- og ungdomsuddannelses-
lzerere der vurderer, at de i hej eller nogen grad kan gere en reekke ting i deres undervisning. Det er
vigtigt at understrege, at leerernes vurdering af egen forméaen i undervisningen ikke siger noget om,
hvorvidt de i praksis gar de forskellige ting i deres undervisning. Leererne vurderer saledes udeluk-
kende, om de eristand til at gare de ting, der sparges til.

FIGUR 3.10
I hvilken grad kan du gere folgende i din undervisning (Andel af leerere,
der har svaret i hgj eller nogen grad)

Give eleverne tro pd, at de kan opna gode resultater med
deres skolearbejde

Give alternative forklaringer, fx nar eleverne er forvirrede

Gore det klart for eleverne, hvad jeg forventer af deres
opfersel

Opretholde ro i klassen

Hjeelpe eleverne med at se veerdien i at laere
Daempe en elev, der afbryder eller forstyrrer
Udarbejde gode spargsmal til eleverne

Fa eleverne til at overholde klassens regler
Hjeelpe eleverne med at taenke kritisk

Skifte mellem forskellige undervisningsstrategier i klassen

Understotte elevernes laering gennem brug af digital
teknologi (fx computere, tablets, smartboards)

Motivere elever med ringe interesse for skolearbejdet

Benytte forskellige evalueringsstrategier

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

W Grundskole 7.-10. klasse ~ ®m Ungdomsuddannelser

Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 34).

Figuren viser, at langt de fleste danske laerere - pa bade grundskole- og ungdomsuddannelsesni-
veau - oplever at kunne gare en lang raekke ting i deres undervisning og pa forskellig vis engagere
eleverne i at lzere. De danske grundskoleleerere oplever i starst grad, at de kan give eleverne tro pa,
at de kan opna gode resultater med deres skolearbejde (99 %), gare det klart for eleverne, hvad de
forventer af deres opfarsel (99 %), og give alternative forklaringer, fx nar eleverne er forvirrede (98
%). Grundskolelzererne oplever i lidt mindre grad, at de kan motivere elever med ringe interesse for
skolearbejde (81 %) og benytte forskellige evalueringsstrategier (77 %).

De danske ungdomsuddannelseslaerere oplever i starst grad, at de kan give elever tro pa, at de kan
opna gode resultater med deres skolearbejde (98 %), give alternative forklaringer, fx nar eleverne er
forvirrede (98 %), og udarbejde gode spargsmal til eleverne (97 %). Ungdomsuddannelseslaererne
opleveri lidt mindre grad, at de kan understgtte elevernes laering gennem brug af digital teknologi
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(80 %), benytte forskellige evalueringsstrategier (78 %) og motivere elever med ringe interesse for
skolearbejde (76 %).

Ser man naermere pa besvarelserne for ungdomsuddannelsesleererne, fremgar det, at laererne pa
erhvervsuddannelsesomradet ved flere spgrgsmal er mindre positive i deres vurdering end gymna-
sielaererne. De to starste forskelle ses ved spargsmalene om, hvorvidt de kan benytte forskellige
evalueringsstrategier og skifte mellem forskellige undervisningsstrategier i klassen. Andelene for
erhvervsuddannelseslaererne er ca. 10 procentpoint lavere end for gymnasielaererne pa begge
spargsmal.

Sammenholder man resultaterne i figuren med resultaterne fra 2013, ligger de pa samme niveau.
Man skal dog vaere papasselig med at sammenligne resultaterne i 2013 med 2018. Det skyldes, at
man i 2013 har spurgt, om laereren har mulighed for at gare ovennzevnt elementer, mens man i
2018 har spurgt, om leereren kan gare ovennasvnte elementer. Sammenligningen med resultaterne
fra 2013 skal derfor tages med forbehold for dette.

Hvis blikket rettes mod de andre nordiske landes besvarelser og OECD-gennemsnittet, er de dan-
ske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere ved langt de fleste spargsmal noget mere positive
i deres vurdering af egne undervisningsevner. Det gaelder fx med hensyn til laerernes vurdering af,
om de kan:

« Opretholde roiklassen

« Daempeen elev, der afbryder eller forstyrrer

« Understatte elevernes leering gennem brug af digital teknologi
+ Hjeelpe eleverne med at taenke kritisk

« Hjeelpe eleverne med at se veerdien i at leere

+ Motivere elever med ringe interesse for skolen.

Et af de eneste spargsmal, hvor de danske laerere ikke ligger over lzererne fra de andre nordiske
lande, er med hensyn til deres vurdering af, om de kan benytte forskellige evalueringsstrategier i
undervisningen. Her ligger Danmark under Island og Sverige savel som OECD-gennemsnittet, men
over Finland og Norge. Ser man pé leererne i 0.-6. klasse, ligger Danmark ligeledes under Sverige,
mens Danmark pa ungdomsuddannelsesomradet ligger pa niveau med Sverige.

| det fglgende gennemgas nogle af de mest centrale resultater vedrgrende de danske grundskole-
og ungdomsuddannelseslaereres vurdering af egen formaen i undervisningen, sammenlignet med
leererne fra de andre nordiske lande. Det drejer sig om falgende resultater:

+ Opretholde ro: De danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere er mere positive i deres
vurdering af, om de kan opretholde ro i klassen.

+ Benytte evalueringsstrategier: De danske grundskolelaerere er mindre positive i deres vurdering
af, om de kan benytte forskellige evalueringsstrategier.

De danske grundskole- og ungdomsuddannelseslarere er mere positive i deres
vurdering af, om de kan opretholde ro i klassen

97 % af de danske grundskolelzerere oplever, at de i hgj eller nogen grad kan opretholde ro i klas-
sen, mens tallet er 95 % for ungdomsuddannelseslaererne. Det er sdledes langt sterstedelen af lae-
rerne, som oplever, at de formar at opretholde ro i klassen.
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De danske leerere er mere positive i deres vurdering af spargsmalet vedrarende ro, end det er tilfzel-
det for laererne i de andre nordiske lande. Ser vi pa grundskoleomradet, er det saledes 88 % af lee-
rerneiIsland, som i hgj eller nogen grad oplever, at de kan opretholde ro i klassen. | Finland er det
83 % af laererne, mens det i Sverige og Norge er henholdsvis 81 % og 79 % af laererne. P4 ungdoms-
uddannelsesomradet svarer 78 % af de svenske laerere, at de i hgj eller nogen grad kan opretholde
ro i klassen.

De danske leereres oplevelse af at kunne opretholde ro i klassen harmonerer med de tidligere prae-
senterede resultater omkring deres oplevelse af stgj og uro i klassen. Som det er naevnt i afsnittet
om stgj og uro, skal det dog ogsa i denne sammenhaeng understreges, at de preesenterede resulta-
ter ikke nadvendigvis er ensbetydende med, at de danske leerere reelt er bedre til at opretholde ro i
klassen. De resultatmaessige forskelle kan sdledes ogsa vaere et udtryk for, at laererne i de andre
nordiske lande har et andet syn pa, hvornar der er ro i klassen.

De danske grundskolelaerere er mindre positive i deres vurdering af, om de kan
benytte forskellige evalueringsstrategier

77 % af de danske laerere i 7.-10. klasse oplever, at de i hgj eller nogen grad kan benytte sig af for-
skellige evalueringsstrategier i klassen, mens det er 74 % af laererne, som svarer dette pa de yngste
klassetrin i grundskolen (0.-6. klasse).

Ser man pa laerernes besvarelser i de andre nordiske lande, fremgar det, at de danske leerere i 7.-
10. klasse ligger over Finland (72 %) og Norge (71 %), men under Island (86 %) og Sverige (83 %) sa-
vel som OECD-gennemsnittet (80 %). Blandt leererne i 0.-6. klasse ligger Danmark ligeledes under
Sverige. Her er det saledes 80 % af de svenske leerere, som i hgj eller nogen grad oplever, at de kan
benytte sig af forskellige evalueringsstrategier. De danske ungdomsuddannelseslaerere (78 %) er
pa niveau med de svenske ungdomsuddannelsesleerere (81 %).

Laerernes tiltro til egne evner i klasser med kulturel diversitet

Nedenstaende figur viser, hvor mange af de danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere
dervurderer, at de i hgj eller nogen grad kan gare en raekke ting i klasser med kulturel diversitet.
Klasser med kulturel diversitet defineres i spargeskemaet som klasser, der har elever med forskel-
lige kulturelle eller etniske baggrunde. Som det var tilfeldet i forbindelse med laerernes vurdering
af deres generelle formden i undervisningen, er det vigtigt at understrege, at laererne ikke svarer pa,
om de i praksis ger de forskellige ting i deres undervisning. Ogsa i dette tilfaelde vurderer leererne
saledes udelukkende, om de eri stand til at gare de ting, der sparges til. | figuren indgar kun lee-
rere, der har undervist klasser, hvor eleverne kommer fra forskellige kulturer.
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FIGUR 3.11
I hvilken grad kan du gere folgende, nar du underviser en klasse med
kulturel diversitet? (Andel af leerere, der har svaret i hgj eller nogen grad)

Sikre, at elever med og uden indvandrerbaggrund
samarbejder

Héndtere de udfordringer, en multikulturel
klassesammensaetning indebaerer

Forebygge etnisk stereotype opfattelser blandt eleverne
@ge bevidstheden om kulturelle forskelle blandt eleverne

Tilpasse min undervisning til elevernes kulturelle diversitet

Inddrage elevers forskellige kulturelle baggrunde som en
ressource i undervisningen (nationalt item)

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

M Grundskole 7.-10. klasse ~ mUngdomsuddannelser

Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spargsmal 45).
Note: Kun leerere, der har undervist klasser, hvor elever kommer fra forskellige kulturer, indgar i figuren.

Figuren viser, at 87 % af de danske grundskolelaerere oplever, at de i hgj eller nogen grad kan sikre,
at elever med og uden indvandrerbaggrund samarbejder. En lignende svarfordeling viser sig fx

med hensyn til grundskolelaerernes vurdering af, om de kan handtere de udfordringer, som en mul-
tikulturel klassesammensaetning indebaerer, hvor det er 85 % af grundskoleleererne, som i hgj eller
nogen grad oplever dette. Grundskoleleererne er mindre positive i deres vurdering af, om de kan
tilpasse undervisningen til elevernes kulturelle diversitet (68 %). Det samme gaelder med hensyn til
grundskoleleerernes vurdering af, om de formar at inddrage elevernes forskellige kulturelle bag-
grunde som en ressource i undervisningen (54 %).

Pa ungdomsuddannelsesomradet er det 81 % af leererne, som oplever, at de i hgj eller nogen grad
formar at sikre, at elever med og uden indvandrerbaggrund samarbejder, savel som at kunne
handtere de udfordringer, som en multikulturel klassesammensaetning indebaerer. Ungdomsud-
dannelseslaererne er mindre positive i deres vurdering af, om de kan tilpasse undervisningen til ele-
vernes diversitet. Her er det 53 % af laererne, der oplever, at de i hgj eller nogen grad kan dette. Det
samme geelder med hensyn til ungdomsuddannelseslaerernes vurdering af, om de formar at ind-
drage elevernes forskellige kulturelle baggrunde som en ressource i undervisningen (43 %).

Ser man pa besvarelserne fra leererne i 0.-6. klasse, sa er der en tendens til, at besvarelserne pa
disse klassetrin generelt er lidt mere positive. Som det fremgdr af tallene ovenfor, er der ogsa en
tendens til, at grundskolelaererne pa 7.-10. klassetrin svarer mere positivt end ungdomsuddannel-
seslaererne. Samlet set tegner der sig sdledes et billede af, at leererne bliver mindre positive i deres
vurdering, jo zeldre eleverne bliver.

De danske grundskolelarere er ved samtlige spargsmal mere positive i deres vurdering af egne un-
dervisningsevner i klasser med kulturel diversitet, sammenlignet med lzererne i de andre nordiske

lande og OECD-gennemsnittet.

Pa ungdomsuddannelsesomradet er Danmark pa niveau med Sverige ved de fleste spargsmal. Dog
geelder det, at de danske ungdomsuddannelseslaerere er mere positive i deres vurdering af, om de
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kan sikre, at elever med og uden indvandrerbaggrund samarbejder, mens de er mindre positive
med hensyn til, om de formar at tilpasse undervisningen til elevernes kulturelle diversitet.

| det fglgende gennemgas nogle af de mest centrale resultater vedrgrende de danske grundskole-
og ungdomsuddannelsesleereres vurdering af egen forméaen i klasser med kulturel diversitet, sam-
menlignet med laererne fra de andre nordiske lande. Det drejer sig om falgende resultater:

+ Handtere udfordringer: De danske grundskolelaerere er mere positive i deres vurdering af, om de
kan handtere de udfordringer, en multikulturel klassesammensaetning indebeerer.

+ Tilpasse undervisning: De danske ungdomsuddannelses|aerere er mindre positive i deres vurde-
ring af, om de kan tilpasse deres undervisning til elevernes kulturelle diversitet.

De danske grundskolelaerere er mere positive i deres vurdering af, om de kan
handtere de udfordringer, en multikulturel klassesammensatning indebaerer

Som det fremgar ovenfor, er det 85 % af de danske grundskolelaerere pa 7.-10. klassetrin, som op-
lever, at de i hgj eller nogen grad kan handtere de udfordringer, som en multikulturel klassesam-
mensaetning indebeerer. Det er 18 procentpoint over OECD-gennemsnittet, som ligger pa 67 %.
Med hensyn til de andre nordiske lande, sa ligger de pa 59-69 % i deres vurdering af spargsmalet,
og de danske laerere pa 7.-10. klassetrin er sdledes noget mere positive i deres vurdering af spargs-
malet.

De danske grundskolelaerere er ogsa mere positive i deres vurdering end grundskolelaererne i Sve-
rige, nar blikket rettes mod de yngste klassetrin i grundskolen. Her er det 86 % af grundskolelae-
rerne i Danmark, som i hgj eller nogen grad er enige i, at de kan handtere de udfordringer, som en
multikulturel klassesammensaetning indebaerer, mens det er 70 % af grundskoleleererne i Sverige,
som oplever dette.

Pa ungdomsuddannelsesomradet er det 81 % af leererne, som i hgj eller nogen grad er enige i, at
de kan handtere de udfordringer, som en multikulturel klassesammensaetning indebeerer. Ung-
domsuddannelseslaerer adskiller sig imidlertid ikke signifikant fra laererne pa ungdomsuddannel-
sesomradet i Sverige, hvor det er 78 % af laererne, som i hgj eller nogen grad er enige i spargsmalet.

De danske ungdomsuddannelseslaerere er mindre positive i deres vurdering af, om
de kan tilpasse deres undervisning til elevernes kulturelle diversitet

Feelles for grundskole- og ungdomsuddannelseslaererne i Danmark er, at et af de spargsmal, som
de svarer mindst positivt pa, handler om evnen til at tilpasse undervisningen til elevernes kulturelle
diversitet. De to omrader adskiller sig dog ved, at leerernes besvarelser pa grundskoleomradet er
signifikant mere positive end fra besvarelserne fra samtlige andre nordiske lande og OECD-gen-
nemsnittet, mens laerernes besvarelser pd ungdomsuddannelsesomradet er kendetegnet ved det
modsatte. | Danmark er det saledes 53 % af leererne pd ungdomsuddannelsesomradet, som i hgj
eller nogen grad er enige i, at de kan tilpasse undervisningen til elevernes kulturelle diversitet,
mens det i Sverige er 58 % af laererne, som oplever dette.
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Laerernes faglige kompetencer er vigtige for, at de kan gennemfare en god undervisning til gavn for
eleverne. Laerernes faglige kompetencer kan styrkes bade ved at introducere leererne til nye red-
skaber eller feerdigheder og ved at opdatere og vedligeholde de kompetencer, laererne allerede
har.

Dette kapitel giver et indblik i, hvordan de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere
vedligeholder og udvikler deres kompetencer. Kapitlet praesenterer resultater vedrgrende leerernes
deltagelse i kompetenceudviklingsaktiviteter. Derudover praesenterer kapitlet resultater med hen-
syn til leerernes behov for kompetenceudvikling og hindringer for kompetenceudvikling.

Grundet zendringer i nogle af spargsmalsformuleringerne i TALIS-spargeskemaet fra 2013 til 2018
er det kun muligt at sammenligne besvarelserne fra 2013 og 2018 vedrgrende de spargsmal, som
handler om, hvilke hindringer lzererne oplever med hensyn til at modtage kompetenceudvikling.

Resultaterne i dette kapitel skal forstas i sammenhaeng med de forskellige indsatser, reformer og
lignende, der er gennemfert pa uddannelsesomradet. For forstaelsen af resultaterne i dette kapitel
kan falgende forhold veere relevante:

« Pagrundskoleomradet tradte der i august 2014 en reform i kraft, som blandt andet fokuserede
pa kompetenceudvikling af ledere og det paedagogiske personale. Malsaetningen var, at alle ele-
veri2020 skulle undervises af laerere med undervisningskompetence i det pageeldende fag. Des-
uden har A. P. Mgller Fonden fra sommeren 2014 til sommeren 2018 bevilliget godt halvdelen af
den milliard kroner, der er doneret til at styrke den danske folkeskole gennem opkvalificering af
lzerere, paedagoger og skoleledere (www.apmollerfonde.dk).

« P& gymnasieomradet traddte der i 2017 en reform i kraft, og i forleengelse heraf er der afholdt en
reekke kurser med henblik pa at understatte reformimplementeringen, herunder fx Fagudvikling i
Praksis (FiP) og Skoleudvikling i Praksis (SiP).

« Paerhvervsuddannelsesomradet er der gennemfart en reform i 2015, som blandt andet betyder,
at der skal foretages et laft af undervisernes erhvervspaedagogiske kompetencer. For laerere fast-
ansat i 2010 eller senere er det et krav, at de senest fire ar efter anseettelsen skal have kompeten-
cer fra en paedagogisk uddannelse, der som minimum svarer til en gennemfart paedagogisk di-
plomuddannelse. (Aftale om bedre og mere attraktive erhvervsuddannelser, 2014). For lzerere
fastansat i 2009 eller tidligere har kompetencelgftet et omfang, der svarer til mindst 10 ECTS-po-
int. For mere viden om status pa laerernes paedagogiske kompetenceudvikling i 2019 henvises til
notatet "Kortleegning af paedagogisk kompetenceudvikling blandt laerere pa EUD i 20197 (EVA,
2019).
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Derudover kan der veere yderligere nationale forhold af betydning, ligesom der kan veere forhold i
andre lande, som kan veere relevante at inddrage i det videre arbejde med undersagelsens resulta-
ter. Endvidere kan der veere lavet undersggelser, som ikke refereres i denne rapport, som kan veere
med til at kontekstualisere undersggelsens resultater.

Sammenfatning - leerernes kompetenceudvikling

Form, indhold og oplevet udbytte af kompetenceudviklingsaktiviteter

+ 6% af danske grundskolelaerere og 9 % af danske ungdomsuddannelseslaerere har overvee-
ret undervisning pa andre skoler. Danske grundskolelaerere overvaerer i mindre grad under-
visning pa andre skoler, sammenlignet med de andre nordiske lande og OECD-gennemsnittet
(3-55 procentpoint lavere). Danske ungdomsuddannelsesleerere overvaerer ogsa i mindre
grad undervisning pa andre skoler end svenske ungdomsuddannelseslarere (14 procentpo-
int lavere).

+ 12 % af danske grundskolelaerere og 9 % af danske ungdomsuddannelsesleerere har deltaget
ionlinekurser. Danske grundskolelzerere deltager mindre i onlinekurser, sammenlignet med
de andre nordiske lande og OECD-gennemsnittet (10-24 procentpoint lavere). Danske ung-
domsuddannelseslaerere deltager ogsa mindre i onlinekurser end svenske ungdomsuddan-
nelseslarere (26 procentpoint lavere).

+ 47 % af danske grundskolelaerere og 51 % af danske ungdomsuddannelseslzerere har delta-
get i kompetenceudviklingsaktiviteter inden for anvendelse af it som paedagogisk redskab.
Danske grundskolelzereres andel placerer sig lavere end de andre nordiske lande og OECD-
gennemsnittet (11-27 procentpoint lavere). Danske ungdomsuddannelseslareres andel er
ogsa lavere end svenske ungdomsuddannelsesleerere (7 procentpoint lavere).

« Danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere angiver, at den gennemfgrte kompeten-
ceudvikling har en positiv indflydelse pa deres undervisning (71 % og 75 %). Danske grund-
skolelarere er dog mindre positive end lzererne i de andre nordiske lande samt OECD-gen-
nemsnittet (2-11 procentpoint lavere). Danske ungdomsuddannelseslzerere er pa niveau med
de svenske laerere.

Behov for kompetenceudvikling - og hindringer herfor

+ Danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere eftersparger generelt mindre kompeten-
ceudvikling end leerere i de andre nordiske lande. Det geelder sarligt inden for elevadfzerd og
klasseledelse, anvendelse af it som paedagogisk redskab i undervisningen og undervisning af
elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde.

+ Danske grundskole- og ungdomsuddannelseslzerere angiver at have det starste kompetence-
udviklingsbehov inden for undervisning af elever med seaerlige behov (19 % og 9 %). De dan-
ske grundskolelzarere er pa niveau med de fleste nordiske lande, mens de danske ungdoms-
uddannelseslaerere angiver at have et mindre behov end de svenske ungdomsuddannelses-
leerere (6 procentpoint lavere).

+ Den hindring, som danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere szerligt oplever for
deres kompetenceudvikling, er, at efteruddannelse kolliderer med den skemalagte arbejds-
tid (50 % og 59 %). For bade danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere opleves
denne hindring stgrre i 2018 end i 2013 (steget 10 og 12 procentpoint).
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+ 20 % af danske grundskolelaerere og 19 % af danske ungdomsuddannelseslerere er enige i,
at manglende stgtte fra deres leder er en hindring for deres deltagelse i kompetenceudvik-
ling. De danske lzereres andel er lavere end i de fleste andre nordiske lande samt OECD-gen-
nemsnittet (7-13 procentpoint lavere).

Tvaergaende betragtninger om leerernes kompetenceudvikling

+ Erhvervsuddannelsesleaererne eftersparger i hojere grad end gymnasielzererne kompetence-
udvikling inden for de temaer, der sparges til i TALIS. Samtidig oplever erhvervsuddannelses-
leerere i hgjere grad hindringer for deres kompetenceudvikling.

+ Samlet set placerer Danmark sig relativt lavt med hensyn til andelen, der har deltaget i de
kompetenceudviklingsaktiviteter, der sparges ind til i TALIS, sammenlignet med lzerere i de
andre nordiske lande. De danske laerere har desuden i mindre grad givet udtryk for at have
kompetenceudviklingsbehov inden for de temaer, der belyses i TALIS.

Form, indhold og oplevet udbytte af
kompetenceudviklingsaktiviteter

Laererne eri TALIS blevet spurgt til, hvilke kompetenceudviklingsaktiviteter de har deltaget i inden
for de seneste 12 maneder. | TALIS defineres faglige kompetenceudviklingsaktiviteter relativt bredt,
og de daekker fx konferencer, virksomhedsbesag, forskellige former for efteruddannelse eller delta-
gelse i netvaerk samt kollegial observation.

Angdende leerernes deltagelse i faglige kompetenceudviklingsaktiviteter er det vigtigt at have for
gje, at leererne sparges til den kompetenceudvikling, de har modtaget inden for de seneste 12 ma-
neder. Laerernes svar siger derfor ikke noget om, hvilken kompetenceudvikling laererne tidligere
har modtaget. Det betyder ogsa, at det ikke er muligt at slutte, at lzererne fx mangler kompeten-
cerne eller ikke har modtaget nok kompetenceudvikling inden for et emne, blot fordi de ikke er ble-
vet opkvalificeret inden for emnet inden for de seneste 12 maneder.

Kompetenceudviklingsaktiviteter gennemfort af danske grundskole-
og ungdomsuddannelseslarere

Nedenstaende figur viser, hvor stor en andel af de danske grundskole- og ungdomsuddannelses-
leerere der har deltaget i de forskellige faglige kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de sene-
ste 12 maneder.
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FIGURA4.1
Andel af leerere, der har deltaget i folgende faglige
kompetenceudviklingsaktiviteter inden for de seneste 12 méaneder

Kurser/ seminarer med fremmade

Laesning af faglitteratur

Konferencer hvor leerere og/eller forskere praesenterer deres
forskning eller drefter faglige problemstillinger
Kollegial observation og/eller selvobservation og coaching
som led i en formel praksis pa skolen
Deltagelse i et netvaerk af leerere oprettet specifikt med henblik
pa faglig kompetenceudvikling af laerere

Andet

Virksomhedsbeseg, besag hos offentlige eller private
interesseorganisationer
Efteruddannelse inden for det ordinaere efter- og
videreuddannelsessystem (fx diplom- eller masteruddannelse)

Onlinekurser/-seminarer

Overveerelse af undervisning pa andre skoler
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 22).

Figuren viser, at de danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere farst og fremmest har del-
taget i kurser/seminarer med fremmeade (73 % og 77 %), leesning af faglitteratur (64 % og 78 %),
konferencer (41 %, 52 %), kollegial observation og/eller selvobservation (31 % og 41 %) samt delta-
get i netvaerk af laerere (36 % og 34 %) inden for de seneste 12 maneder. De har til gengeeld kun i
mindre grad overvaeret undervisning pa andre skoler (6 % og 9 %) og deltaget i onlinekurser/-semi-
narer (12 % og 9 %).

Selvom spergsmalet ikke er direkte sammenligneligt med spargsmalet om laerernes kompetence-
udvikling, der blev stillet TALIS i 2013, var deltagelse i kurser og netveerk ligeledes blandt de hyp-
pigste kompetenceudviklingsaktiviteter i 2013, mens overveerelse af undervisning pa andre skoler
var blandt de mindst hyppige (EVA, 2014).

Ungdomsuddannelseslaererne har i hgjere grad end grundskolelzererne deltaget i de kompetence-
udviklingsaktiviteter, der sparges til i TALIS 2018. Det geelder seerligt konferencer, kollegial observa-
tion og laesning af faglitteratur. Der er dog forskelle blandt ungdomsuddannelseslaererne. Gymna-
sielaererne deltager saledes i hgjere grad end erhvervsuddannelseslaerere i syv af de ti kompeten-
ceudviklingsaktiviteter, der sperges til. Det modsatte er dog tilfeeldet med hensyn til efteruddan-
nelse inden for det ordinaere efter- og videreuddannelsessystem (fx diplom- eller masteruddan-
nelse), hvor det er i hgjere grad er erhvervsuddannelseslzererne, som deltager. Sidstnaevnte resul-
tat skal ses i sammenhang med kravet om et strategisk kompetencelgft af erhvervsuddannelses-
leereres erhvervspaedagogiske kompetencer, der blev indfert som led i den seneste reform.

Henholdsvis 92 % og 95 % af danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere har deltaget i

mindst én af de naevnte kompetenceudviklingsaktiviteter, hvilket er pa niveau med de andre nordi-
ske lande. Dog har de danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere generelt deltaget i feerre
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af de i TALIS naevnte kompetenceudviklingsaktiviteter, sammenlignet med leererne i de andre nor-
diske lande. Eksempelvis har lzererne i de andre nordiske lande i vaesentlig hgjere grad end de dan-
ske leerere deltaget i overveerelse af undervisning pa andre skoler, onlinekurser/-seminarer og laes-
ning af faglitteratur. Til gengeeld har saerligt de danske ungdomsuddannelsesleerere i hgjere grad
deltaget i efteruddannelse inden for det ordinaere efter- og videreuddannelsessystem sammenlig-
net med de svenske laerere.

| Danmark er der en del af grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere (22 % og 31 %), der angiver,
at de har deltaget i andre former for kompetenceudvikling de seneste 12 maneder end dem, der
sparges til i TALIS. Dette gor sig ogsa geeldende for de andre nordiske lande.

| det folgende udfoldes nogle af de mest centrale resultater vedrgrende de danske grundskole- og
ungdomsuddannelseslaereres deltagelse i forskellige kompetenceudviklingsaktiviteter, sammen-
lignet med leererne fra de andre nordiske lande. Det drejer sig om felgende resultater:

« Kurser med fremmgde og onlinekurser: Danske laerere deltager i kurser med fremmade, men
kun i mindre grad i onlinekurser.

+ Kollegial observation: Deltagelse i kollegial observation/selvobservation er udbredt blandt dan-
ske laerere, men der er forskelle pa uddannelsesniveauerne.

« Overveerelse af undervisning pa andre skoler: Danske lzerere overveerer kun i mindre grad under-
visning pa andre skoler.

« Leesning af faglitteratur: Leesning af faglitteratur er hyppigt anvendt kompetenceudvikling blandt
danske leerere, men der er forskelle mellem uddannelsesniveauerne.

« Efteruddannelse inden for det ordinaere efter- og videreuddannelsessystem: Danske leerere be-
nytter efteruddannelse inden for det ordinaere efter- og videreuddannelsessystem.

Danske laerere deltager i kurser med fremmeade, men kun i mindre grad i
onlinekurser

Som i de andre nordiske lande er deltagelse i kurser/seminarer med fremmede den mest udbredte
form for faglig kompetenceudvikling blandt danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere
(73% og 77 %). Blandt ungdomsuddannelseslaerere gaelder dette seerligt gymnasieleerere (81 %),
sammenlignet med 62 % erhvervsuddannelseslaerere. Denne forskel kan haenge sammen med, at
der saerligt pa gymnasieomradet har veaeret afholdt en raekke kurser koblet til at understotte re-
formimplementering, herunder Fagudvikling i Praksis (FiP).

Pa grundskoleomradet er lzerernes deltagelse i kurser med fremmade lidt lavere end OECD-gen-
nemsnittet (76 %) og pa niveau med Norge og Sverige. Kun Finland og Island skiller sig ud, ved at
faerre laerere har deltaget i kurser med fremmeade i Finland (68 %), mens Island er det land, hvor
flest leerere svarer, at de har deltaget i kurser med fremmade (85 %). P4 ungdomsuddannelsesom-
radet er danske leerere pa niveau med svenske leerere.

Ser man derimod pa deltagelse i onlinekurser/-seminarer, tegner der sig et andet billede, hvilket
fremgar af nedenstdende figur.
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FIGUR 4.2
Har du inden for de seneste 12 maneder deltaget i onlinekurser/-
seminarer?
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 22).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Danmark er det nordiske land med den laveste andel laerere, der har deltaget i onlinekurser/-semi-
narer de seneste 12 maneder. Blandt grundskolelaererne er det 12 %, som har deltaget, mens det
er 9 % af ungdomsuddannelseslaererne. Pa ungdomsuddannelsesomradet svarer en hgjere andel
erhvervsuddannelseslaererne (16 %), at de har deltaget i onlinekurser/-seminarer, sammenlignet
med gymnasielaererne (8 %).

Pa bade grundskole- og ungdomsuddannelsesomradet deltager leererne i samtlige andre nordiske
lande i hgjere grad i onlinekurser/-seminarer end de danske lzerere. P& grundskoleomradet er
OECD-gennemsnittet 24 procentpoint hgjere end i Danmark, mens de andre nordiske lande ligger
10-22 procentpoint hgjere end de danske grundskolelaerere. P4 ungdomsuddannelsesomradet
svarer 35 % af de svenske ungdomsuddannelseslaerere, at de deltager i onlinekurser/-seminarer,
hvilket svarer til en forskel pa 26 procentpoint i forhold til de danske leerere.

Deltagelsei kollegial observation/selvobservation er udbredt blandt danske lzerere,
men der er forskelle pa uddannelsesniveauerne
Nedenstdende figur viser andelen af leerere, der inden for de seneste 12 maneder har deltaget i kol-
legial observation og/eller selvobservation og coaching.
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FIGUR 4.3

Har du inden for de sidste 12 maneder deltaget i kollegial observation
og/eller selvobservation og coaching som led i en formel praksis pa
skolen?
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spgrgsmal 22).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Blandt danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere svarer henholdsvis 31 % og 41 %, at de
har deltaget i kollegial observation og/eller selvobservation og coaching. Der er dog forskel pa be-
svarelserne blandt grundskoleleerere i henholdsvis 0.-6. klasse og 7.-10. klasse. Mens 39 % af lee-
rerne i 0.-6. klasse svarer, at de har deltaget i kollegial observation og/eller selvobservation og coa-
ching, geelder dette for relativt feerre grundskoleleerere, der underviser i 7.-10. klasse, nemlig 31 %.
Ogsa blandt ungdomsuddannelsesleererne er der forskel pa, hvor udbredt brug af kollegial obser-
vation/eller selvobservation er (43 % af gymnasielaererne og 32 % blandt erhvervsuddannelseslee-
rerne).

Figuren viser, at danske grundskoleleerere placerer sig lavere end OECD-gennemsnittet (44 %) og
Sverige (47 %) med hensyn til andelen af laerere, der har deltaget i kollegial observation eller selv-
observation og coaching. Dog har danske grundskolelaerere i hgjere grad end leerere i Finland (14
%), Island (23 %) og Norge (25 %) deltaget i denne kompetenceudviklingsaktivitet. P4 ungdomsud-
dannelsesomradet ligger Danmark pd niveau med Sverige (44 %).

Danske laerere overvarer kun i mindre grad undervisning pa andre skoler

Blandt danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere svarer henholdsvis 6 % og 9 %, at de
har overvaeret undervisning pa andre skoler inden for de seneste 12 maneder. Det er en af de
mindst anvendte former for kompetenceudvikling blandt danske lzerere.

Pa grundskoleomradet placerer de danske laerere sig 20 procentpoint under OECD-gennemsnittet
og lavere end de andre nordiske lande (3-55 procentpoint lavere). Seerligt Island skiller sig ud, idet
61 % af grundskolelaererne her svarer, at de har overveeret undervisning pa andre skoler. P& ung-
domsuddannelsesomradet har danske leerere i mindre grad end svenske (23 %) overveeret under-
visning pa andre skoler.
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Selvom spargsmalet ikke direkte kan sammenlignes med TALIS 2013, fremgik det ogsa pa davee-
rende tidspunkt, at Danmark placerede sig lavt med hensyn til andelen, der har observeret under-
visning pa andre skoler, sammenlignet med de andre nordiske lande (EVA, 2014).

Laesning af faglitteratur er hyppigt anvendt kompetenceudvikling blandt danske
laerere, men der er forskel pa uddannelsesniveauer

Blandt danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere er lzesning af faglitteratur blandt de
hyppigste kompetenceudviklingsaktiviteter (64 % og 78 %). P& ungdomsuddannelsesomradet er
laesning af faglitteratur seerligt udbredt blandt gymnasieleerere. 79 % af gymnasielaererne har leest
faglitteratur, hvor det tilsvarende tal for erhvervsuddannelseslzerere er 70 %.

Laesning af faglitteratur er generelt en af de hyppigst anvendte kompetenceudviklingsaktiviteter pa
tveers af laerere i de nordiske lande. P& grundskoleomradet placerer Danmark sig lavere end OECD-
gennemsnittet (72 %) og samtlige andre nordiske lande (73-76 %). P& ungdomsuddannelsesomra-
det er danske lzerere pa niveau med svenske leerere (76 %) med hensyn til lzesning af faglitteratur.

Danske laerere benytter efteruddannelse inden for det ordinaere efter- og
videreuddannelsessystem

Henholdsvis 15 % og 18 % af danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere svarer, at de har
gennemfert efteruddannelse inden for det ordinaere efter- og videreuddannelsessystem. Dog er der
forskelle blandt ungdomsuddannelseslaerere. Erhvervsuddannelsesleaerere svarer i hgjere grad end
gymnasieleerere (36 % og 14 %), at de har gennemfart efteruddannelse inden for det ordinaere ef-
ter- og videreuddannelsessystem. Denne forskel skal ses i sammenhaeng med kravet om et strate-
gisk kompetencelgft af erhvervsuddannelsesleereres erhvervspaedagogiske kompetencer, der blev
indfgrt som led i den seneste reform.

Pa grundskoleomradet ligger danske leereres deltagelse i efteruddannelse inden for det ordinaere
efter- og videreuddannelsessystem pa niveau med OECD-gennemsnittet (15 %). | Finland (11 %),
Island (11 %) samt Sverige (5 %) deltager grundskolelaererne mindre i denne kompetenceudvik-
lingsaktivitet end de danske grundskoleleerere. De norske grundskolelaerere skiller sig ud ved at
veere de lzerere, der i hgjest grad deltager i efteruddannelse inden for det ordineere efter- og videre-
uddannelsessystem (24 %). Pa ungdomsuddannelsesomradet deltager en hgjere andel danske lae-
rere i efteruddannelse inden for det ordinaere efter- og videreuddannelsessystem, sammenlignet
med svenske leaerere (6 %).

Emner for de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaereres
kompetenceudvikling inden for de seneste 12 maneder

Laererne sparges i TALIS-undersagelsen om, inden for hvilke 16 emner de har modtaget faglig kom-
petenceudvikling. Nedenstaende figur viser andelen af grundskole- og ungdomsuddannelseslae-

rere, der svarer, at nedenstdende emner indgik i de kompetenceudviklingsaktiviteter, de har delta-
getiinden for de seneste 12 maneder.
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FIGUR 4.4

Andel af leerere, der svarer, at nedenstdende emner indgik i de faglige
kompetenceudviklingsaktiviteter, de har deltaget i inden for de seneste 12
méneder

Viden om og forstaelse af mine fag/fagomrader

Paedagogiske/didaktiske kompetencer inden for undervisning
i mine fag/fagomrader

Kendskab til Faelles Mal/lzereplaner/fagenes faglige mal*
Praksis for elevvurderinger/-evalueringer

Anvendelse af it som paedagogisk redskab i undervisningen
Elevadfeerd og klasseledelse

Analyse og brug af elevvurderinger/-evalueringer

Undervisning i tveerfaglige faerdigheder (fx kreativitet, kritisk
taenkning, problemlgsning)

Undervisning af elever med saerlige behov
Tilgange til individualiseret laering

Andet

Undervisning af elever med forskellige kulturelle eller
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spergsmal 23).
Note: *Grundskolelaererne er blevet spurgt til “Fzelles Mal”, mens ungdomsuddannelseslaererne er blevet spurgt til
“kendskab til leereplaner/fagenes faglige mal”.

Figuren viser, at de danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere seerligt har deltaget i kom-
petenceudviklingsaktiviteter inden for viden om og forstaelse af fag/fagomrader (72 % og 77 %),
padagogiske/didaktiske kompetencer inden for undervisning i fag/fagomrader (69 % og 72 %) og
kendskab til Feelles Mal (grundskole)/lzereplaner/fagenes faglige mal (ungdomsuddannelse) (51 %
0g 76 %). De kompetenceudviklingsaktiviteter, som feerrest grundskole- og ungdomsuddannelses-
lzerere har deltaget i, er kommunikation med folk fra forskellige kulturer eller lande (10 % og 9 %),
skoleledelse og administration (8 % og 12 %), leerer-foraeldre-samarbejde (15 % og 6 %) og under-
visning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde (14 % og 9 %).

Selvom tallene ikke kan sammenlignes direkte, fremgik det ogsa af TALIS-rapporten i 2013, at lae-

rerne seerligt havde deltaget i kompetenceudvikling vedrarende viden om og forstaelse af deres fag
og paedagogiske kompetencerinden for undervisning i deres fag (EVA, 2014).
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Blandt grundskolelaerere har en relativt hgjere andel af leererne, der underviseri 0.-6. klasse, delta-
get i kompetenceudvikling med fokus pa elevadfaerd og klasseledelse (41 %), sammenlignet med
leerere, der underviseri 7.-10. klasse (33 %).

Pa ungdomsuddannelsesomradet deltager erhvervsuddannelseslaererne i mindre grad i de naevnte
kompetenceudviklingsomrader, sammenlignet med gymnasieleererne. Dette geelder saerligt kom-
petenceudviklingsomradet vedrerende viden om og forstaelse af fag/fagomrader (81 % og 61 %),
padagogiske/didaktiske kompetencer inden for fag/fagomrader (75 % og 60 %) og kendskab til
lzereplaner/fagenes faglige mal (82 % og 54 %). Sidstneevnte forskel kan haenge sammen med, at
der er kommet nye leereplaner pa det gymnasiale omrade i 2017, og at kompetenceudviklingsakti-
viteterne kan knytte sig til arbejdet med omseetningen af disse, fx Fagudvikling i Praksis (FiP).

De danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere adskiller sig fra laererne i de andre nordiske
lande ved, at en relativt mindre andel af laererne svarer, at de har deltaget i kompetenceudviklings-
aktiviteter, der har omfattet de emner, der spgrges ind til i TALIS - seerligt pa grundskoleomradet.

Ovenstdende figur viser, at der er kompetenceudviklingsaktiviteter, som TALIS ikke indfanger, idet
18 % og 23 % af danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere svarer, at de har deltaget i an-
den kompetenceudvikling. Dette er ligeledes tilfzeldet i de andre nordiske lande, hvor 23-25 % af
grundskoleleererne og 30 % af de svenske ungdomsuddannelseslaerere svarer, at de har deltaget i
andre kompetenceudviklingsaktiviteter.

| det fglgende udfoldes nogle af de mest centrale resultater vedrarende de danske grundskole- og
ungdomsuddannelseslaereres kompetenceudvikling inden for forskellige emner, sammenlignet
med leererne fra de andre nordiske lande. Det drejer sig om felgende resultater:

+ Anvendelse af it som paedagogisk redskab: Kompetenceudvikling inden for anvendelse af it er
udbredt blandt danske laerere, men mindre end i de andre nordiske lande.

« Undervisning af elever med seerlige behov: Seerligt grundskolelaerere deltager i kompetenceud-
vikling inden for undervisning af elever med saerlige behov - det afhaenger dog af elevgruppen,
de underviser.

+ Undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde: Deltagelse i kompe-
tenceudvikling vedrarende elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde er mindre
udbredt.

« Praksis for elevurderinger/-evalueringer og analyse og brug heraf: Kompetenceudvikling inden
for praksis for elevwurderinger/-evalueringer er mere udbredt end kompetenceudvikling inden
for selve analysen og brugen heraf.

Kompetenceudvikling inden for anvendelse af it er udbredt blandt danske leerere,
men mindre end i de andre nordiske lande

Nedenstaende figur viser andelen af laerere, der svarer, at de har deltaget i faglige kompetenceud-
viklingsaktiviteter om anvendelse af it som paedagogisk redskab inden for de seneste 12 maneder.
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FIGUR 4.5

Indgik anvendelse af it som paedagogisk redskab i de faglige
kompetenceudviklingsaktiviteter, du har deltaget i inden for de seneste 12
méneder?
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 23).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Ca. halvdelen af grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere (47 % og 51 %) svarer, at de har del-
taget i kompetenceudvikling vedrgrende anvendelse af it som paedagogisk redskab i undervisnin-
gen.

Pa bade grundskole- og ungdomsuddannelsesomradet deltager lzerere i de andre nordiske lande i
hgjere grad i kompetenceudviklingsaktiviteter om anvendelse af it som paedagogisk redskab, sam-
menlignet med de danske laerere. Pa grundskoleomradet er OECD-gennemsnittet 13 procentpoint
hgjere end de danske grundskoleleereres deltagelse. | de andre nordiske lande er andelen af lee-
rere, der har deltaget i kompetenceudvikling vedrgrende anvendelse af it som paedagogisk red-
skab, 11-27 procentpoint hgjere end de danske grundskolelaerere.

Selvom figuren ikke er direkte sammenlignelig med spargsmalet, der blev stillet i TALIS 2013, sva-
rede cirka halvdelen af de danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere i 2013, at de havde
deltaget i kompetenceudvikling inden for anvendelse af it som paedagogisk redskab i undervisnin-
gen. 12013 var dette pa niveau med de fleste andre nordiske lande, mens der over tid er sket en ud-
vikling, sa leerere i de andre nordiske lande i hgjere grad deltager i kompetenceudvikling inden for
emnet i 2018 sammenlignet med 2013 (EVA, 2014). Afsnit 4.2.1 viser, at danske laerere ogsad i mindre
grad angiver at have behov for kompetenceudvikling inden for anvendelse af it som peedagogisk
redskab.

Seerligt grundskolelaerere deltager i kompetenceudvikling inden for undervisning af
elever med szrlige behov - det afhaenger dog af elevgruppen, de underviser

| TALIS er leererne blevet spurgt, om de har deltaget i kompetenceudviklingsaktiviteter om under-
visning af elever med seerlige behov. TALIS definerer i spergeskemaet elever med saerlige behov

Danmarks Evalueringsinstitut 59



TALIS 2018 - 1. rapport
Laerernes kompetenceudvikling

som elever, som formelt har faet identificeret et specialundervisningsbehov, fx pa grund af men-
tale, psykiske, fysiske, indleeringsmaessige eller falelsesmeessige udfordringer.

Af nedenstaende figur fremgdr andelen af leerere, der svarer, at undervisning af elever med seerlige
behov har vaeret en del af deres kompetenceudvikling inden for de seneste 12 maneder.

FIGUR 4.6

Indgik undervisning af elever med serlige behov i de faglige
kompetenceudviklingsaktiviteter, du har deltaget i inden for de seneste 12
méneder?

Grundskole 7.-10.klasse

Sverige
OECD-gns.
Norge
Island
Finland

Danmark

Ungdomsuddannelser

Sverige
Danmark
0% 20% 40 % 60 % 80 % 100 %

M Indgik mIndgik ikke

Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 23).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Blandt grundskolelaererne svarer 29 %, at de har deltaget i kompetenceudviklingsaktiviteter om-
kring undervisning af elever med szerlige behov, mens det geelder 16 % af ungdomsuddannelses-
lzererne. Nar ungdomsuddannelsesleererne placerer sig lavt i forhold til grundskolelaererene, kan
det haenge sammen med, at stgtte til elever med saerlige behov pa ungdomsuddannelserne typisk
foregar uden for undervisningen, fx gennem specialundervisning eller specialpeedagogisk statte.

Samtidig er der forskelle mellem grundskoleleerere. Mens 29 % af laererne i 7.-10. klasse svarer, at
de har deltaget i kompetenceudvikling inden for undervisning af elever med szerlige behov, geelder
det 35 % af lzererne i 0.-6. klasse. Det ser altsa ud til, at kompetenceudvikling i forhold til elever
med seerlige behov fylder relativt mindre, jo hgjere op i uddannelsessystemet man kommer.

Herudover er der en hgjere andel af erhvervsuddannelseslaererne (21 %), sammenlignet med gym-
nasielaererne (14 %), der svarer, at de har deltaget i kompetenceudviklingsaktiviteter vedrgrende
undervisning af elever med seerlige behov. Afsnit 4.2.1 viser, at grundskolelaerere og erhvervsud-
dannelseslaerere stadig har et stort behov for kompetenceudvikling vedrerende undervisning af
elever med seerlige behov.
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Pa grundskoleomradet er Danmark pa niveau med Norge (31 %), Finland (30 %) og Island (30 %).
De danske leerere placerer sig lavere end OECD-gennemsnittet (43 %) og de svenske laerere (46 %)
med hensyn til andelen, der svarer, at de har deltaget i kompetenceudvikling vedrgrende elever
med saerlige behov. P4 ungdomsuddannelsesomradet svarer en hgjere andel af de svenske leerere
(36 %), sammenlignet med de danske, at de har deltaget i kompetenceudviklingsaktiviteter inden
for emnet.

Deltagelse i kompetenceudvikling vedrerende elever med forskellige kulturelle eller
sproglige baggrunde er mindre udbredt

Laererne eri TALIS desuden blevet spurgt, om de har deltaget i kompetenceudvikling vedrgrende
undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde. | nedenstaende figur
praesenteres tallene.

FIGUR 4.7

Indgik undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige
baggrunde i de faglige kompetenceudviklingsaktiviteter, du har deltaget i
inden for de seneste 12 maneder?
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spgrgsmal 23).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Blandt danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere svarer henholdsvis 14 % og 9 %, at de
har deltaget i kompetenceudviklingsaktiviteter inden for dette emne. Det er et af de omréder, hvor
danske laerere i mindst grad har deltaget i kompetenceudvikling, og Danmark placerer sig lavt i for-
hold til de andre nordiske lande. Pa grundskoleomradet er Danmark pa niveau med Norge (15 %)
med hensyn til andelen, der deltager i kompetenceudvikling inden for undervisning af elever med
forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde, men placerer sig altsa lavere end de andre nordi-
ske lande (6-10 procentpoint lavere) og OECD-gennemsnittet (8 procentpoint lavere). Pa ungdoms-
uddannelsesomradet svarer en hgjere andel af svenske laerere (15 procentpoint hgjere), at de har
deltaget i faglige kompetenceudvikling inden for undervisning af elever med forskellige kulturelle
eller sproglige baggrunde.
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Kompetenceudvikling inden for praksis for elevvurderinger/-evalueringer er mere
udbredt end kompetenceudvikling inden for selve analysen og brugen heraf

Som i de andre nordiske lande er kompetenceudvikling vedrarende praksis for elevwurderinger/-
evalueringer et af de kompetenceudviklingsemner, flest laerere deltager i. Henholdsvis 46 % og 55
% af de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere svarer, at de har gennemfart kompe-
tenceudvikling inden for emnet.

Pa grundskoleomradet placerer Danmark sig dog under OECD-gennemsnittet (65 %) og samtlige
andre nordiske lande (53-76 %) med hensyn til andelen, der har gennemfart kompetenceudvikling
inden for praksis for elevvurderinger/-evalueringer. Pa ungdomsuddannelsesomradet deltager
danske leerere i hgjere grad i kompetenceudvikling inden for emnet, sammenlignet med de sven-
ske ungdomsuddannelsesleerere (49 %). Dette skyldes seerligt den hgje andel gymnasieleerere, der
har deltaget i kompetenceudvikling inden for emnet (58 % blandt gymnasielaerere, 43 % blandt er-
hvervsuddannelsesleerere).

Ser man endvidere pa kompetenceudviklingsaktiviteter, der handler om at analysere og bruge
elevvurderinger/-evalueringer (se nedenstdende figur), ses det i samtlige lande, at andelen, der har
deltaget i kompetenceudvikling vedrarende analyse og brug af elevvurderinger/-evalueringer, er
lavere end andelen, der har deltaget i kompetenceudvikling inden for praksis for elevvurderinger/-
evalueringer. Det lader altsa til, at der er mere fokus pa kompetenceudvikling i praksis for elevvur-
deringer/-evalueringer (fx gennemfarelse) og mindre fokus pa kompetenceudvikling i, hvordan lee-
rerne kan bruge og analysere resultaterne.
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FIGUR 4.8

Indgik analyse og brug af elevvurderinger/-evalueringer i de faglige
kompetenceudviklingsaktiviteter, du har deltaget i inden for de seneste 12
méneder?
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spgrgsmal 23).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Blandt danske grundskoleleerere svarer 26 %, at de har deltaget i kompetenceudviklingsaktiviteter
om analyse og brug af elevvurderinger/-evalueringer, mens det geelder 33 % af ungdomsuddannel-
sesleererne. | forhold til de andre nordiske lande placerer danske grundskolelaerere sig relativt lavt
med hensyn til analyse og brug af elevvurderinger/-evalueringer. Danske grundskolelzerere er pa
niveau med Island (23 %), men lavere end de andre nordiske lande (31-40 %) og 21 procentpoint
lavere end OECD-gennemsnittet (47 %).

Blandt ungdomsuddannelseslaerere svarer 33 %, at de har gennemfart kompetenceudvikling in-
den for elevvurderinger/-evalueringer, hvilket er en hgjere andel end blandt svenske laerere (28 %).
Der er forskelle mellem gymnasie- og erhvervsuddannelseslaerere, idet henholdsvis 58 % og 35 %
af gymnasielaererne svarer, at de har deltaget i kompetenceudvikling vedrgrende henholdsvis
praksis for og analyse og brug af elevvurderinger/-evalueringer, sammenlignet med 43 % og 24 %
af erhvervsuddannelseslaererne.

Oplevet udbytte af kompetenceudviklingsaktiviteter

Laererne eri TALIS blevet spurgt til, om de oplever, at de kompetenceaktiviteter, de har deltaget i
inden for de seneste 12 mé&neder, har haft en positiv indflydelse pa deres undervisning. Laerernes
besvarelser fremgar af nedenstaende figur.
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FIGUR 4.9

Har nogen af de faglige kompetenceudviklingsaktiviteter, du har deltaget i
inden for de seneste 12 maneder, haft en positiv indflydelse pa din
undervisning?
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 25).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Det fremgar af figuren, at en relativt stor andel af de danske grundskole- og ungdomsuddannelses-
lzerere, henholdsvis 71 % og 75 %, vurderer, at nogle af de kompetenceudviklingsaktiviteter, de har
gennemfert, har haft en positiv indflydelse pa& deres undervisning. Heraf svarer en mindre andel er-
hvervsuddannelseslarere (64 %), sammenlignet med gymnasielaerere (78 %), at den kompetence-
udvikling, de har gennemfart inden for de seneste 12 maneder, har haft en positiv indflydelse pa
deres undervisning.

Pa grundskoleomradet placerer Danmark sig pa niveau med Sverige (73 %), mens en hgjere andel
af grundskolelaerere i de andre nordiske lande oplever, at den gennemfarte kompetenceudvikling
har haft en positiv indflydelse pa deres undervisning (78-82 %). Danmark placerer sig desuden 10
procentpoint under OECD-gennemsnittet. P4 ungdomsuddannelsesomradet placerer Danmark sig
pa niveau med Sverige.

Behov for kompetenceudvikling - og hindringer herfor

| TALIS er leererne blevet bedt om at vurdere deres behov for faglig kompetenceudvikling. Laererne
vurderer i TALIS deres kompetenceudviklingsbehov inden for de samme omrader, som de svarer
pa, om de har modtaget kompetenceudvikling indenfor. Afsnittet inddrager ogsa leerernes svar pa,
hvilke hindringer, de oplever, der er for deres deltagelse i kompetenceudvikling.
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Laerernes vurdering af deres eget kompetencebehov giver en indikation pa, hvor godt de fgler sig
kleedt pa til deres arbejde med forskellige dele af deres undervisning. Det er dog vigtigt at under-
strege, at der er tale om leerernes egen vurdering af deres kompetencebehov og derfor ikke nad-
vendigvis laerernes kompetencebehov ud fra fx et strategisk, ledelsesmeessigt perspektiv.

Laerernes oplevelser af behov for kompetenceudvikling

Laererne sparges i TALIS-undersagelsen om, hvilke omrader, de vurderer, at de har behov for kom-
petenceudvikling indenfor. Det fremgar af nedenstaende figur, hvor stor en andel, der svarer, at de i
hgj grad har behov for kompetenceudvikling, inden for en raekke omrader.

FIGUR4.10

I hvilken grad mener du, at du lige nu har behov for faglig
kompetenceudvikling inden for falgende omrade (Andel af leerere, der
angiver "I hgj grad”)
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Undervisning af elever med forskellige kulturelle eller
sproglige baggrunde

Viden om og forstaelse af mine fag/fagomrader

Paedagogiske/didaktiske kompetencer inden for undervisning
i mine fag/fagomrader

Undervisning i tveerfaglige feerdigheder (fx kreativitet, kritisk
teenkning, problemlgsning)

Kendskab til Feelles Mal/lzereplaner/fagenes faglige mal*
Praksis for elevvurderinger/-evalueringer
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Kilde: Spargeskema til lzerere TALIS, 2018 (spergsmal 27).
Note: * Grundskolelaererne er blevet spurgt til "Fzelles Mal”, mens ungdomsuddannelseslaererne er blevet spurgt til
“kendskab til leereplaner/fagenes faglige mal.

De danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere oplever sarligt et behov for kompetence-
udvikling inden for undervisning af elever med seerlige behov (19 % og 9 %) samt anvendelse af it
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som peedagogisk veerktej i undervisningen (11 % og 8 %). Relativt f& grundskole- og ungdomsud-
dannelseslaererne oplever behov for kompetenceudvikling med hensyn til leerer-foraeldre samar-
bejde (3 % og 1 %) og skoleledelse og administration (3 % og 3 %).

Selvom tallene ikke kan sammenlignes direkte med tidligere resultater af TALIS, var det i bade 2008
0g 2013 et resultat, at leererne seerligt oplevede kompetenceudviklingsbehov inden for anvendelse
af it som paedagogisk redskab i undervisningen og undervisning af elever med seerlige behov (EVA,

2014; Egelund, 2009).

Det fremgar af figuren, at danske grundskoleleerere generelt i hgjere grad end ungdomsuddannel-
sesleerere eftersparger kompetenceudvikling inden for de emner, der indgér i TALIS. Yderligere
analyse viser desuden, at erhvervsskolelaerere i hgjere grad end gymnasieleaerere oplever et behov
for kompetenceudvikling inden for temaerne i TALIS. Denne forskel geelder 10 af de 15 emner, der
sparges til i TALIS. Erhvervsuddannelseslaererne angiver saerligt et kompetenceudviklingsbehov
inden for falgende fire omrader: Anvendelse af it som paedagogisk veerktgj i undervisningen (16 %),
undervisning af elever med seerligt behov (15 %), peedagogiske/didaktiske kompetencer inden for
leererens fag/fagomrader (14 %) samt undervisning af elever med forskellige sproglige eller kultu-
relle baggrunde (12 %). Der er seerligt to omrader, hvor gymnasielaererne oplever det stagrste kom-
petenceudviklingsbehov, hvilket er kendskab til laereplaner/fagenes faglige mal (10 %) samt under-
visning af elever med seerlige behov (8 %).

Sammenlignet med de andre nordiske lande eftersparger de danske grundskole- og ungdomsud-
dannelseslaerere i mindre grad kompetenceudvikling inden for de omrader, der sparges ind til i TA-
LIS. Dette geelder szerligt emner som anvendelse af it i undervisningen, undervisning af elever med
forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde samt elevadfzerd og klasseledelse.

| det fglgende udfoldes nogle af de mest centrale resultater vedrarende de danske grundskole- og
ungdomsuddannelseslaereres oplevelse af behovet for kompetenceudvikling, sammenlignet med
leererne fra de andre nordiske lande. Det drejer sig om folgende resultater:

+ Elevadfeerd og klasseledelse: Danske grundskoleleerere efterspgrger i mindre grad kompetence-
udvikling inden for elevadfeerd og klasseledelse sammenlignet med de andre nordiske lande.

« Anvendelse af it som paedagogisk redskab i undervisningen: Danske lzerere oplever behov for
kompetenceudvikling inden for anvendelse af it - men i mindre grad end i de andre nordiske
lande.

+ Undervisning af elever med seerlige behov: Laererne efterlyser kompetenceudvikling inden for
undervisning af elever med szerlige behov.

« Undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde: Danske laerere ople-
ver i mindre grad behov for kompetenceudvikling inden for undervisning af elever med forskel-
lige kulturelle eller sproglige baggrunde, sammenlignet med laererne i de andre nordiske lande.

Danske grundskolelarere efterspgrger i mindre grad kompetenceudvikling inden
for elevadfeerd og klasseledelse sammenlignet med de andre nordiske lande
Nedenstdende figur viser andelen af grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere, der svarer, at de
i hgj grad har behov for faglig kompetenceudvikling inden for elevadfeerd og klasseledelse.
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FIGURA4.11
I hvilken grad har du lige nu behov for faglig kompetenceudvikling inden
for elevadfeerd og klasseledelse?
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spgrgsmal 27).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

P& grundskoleomradet svarer 6 % af de danske laerere, at de i hgj grad har behov for kompetence-
udvikling inden for elevadfeerd og klasseledelse. Til sammenligning er det 8-19 % af grundskolelae-
rerne i de andre nordiske lande, som svarer dette, og samtlige andre nordiske lande ligger sdledes
over Danmark. Konkret ligger de islandske grundskolelaerere fx 13 procentpoint over de danske,
mens de norske grundskoleleerere ligger 5 procentpoint over. Endvidere ligger Danmark 8 procent-
point under OECD-gennemsnittet.

Pa ungdomsuddannelsesomradet er det ligeledes 6 % af de danske lzerere, som svarer, at de i hgj
grad har behov for kompetenceudvikling inden for elevadfaerd og klasseledelse. Dog ses der for-
skelle blandt de danske ungdomsuddannelsesleerere, idet 10 % af erhvervsuddannelseslaererne
eftersparger kompetenceudvikling inden for elevadfaerd og klasseledelse, mens det tilsvarende
geelder for 5 % af gymnasielaererne. | modsaetning til grundskoleomradet er de danske leerere pa
ungdomsuddannelsesomradet pa niveau med de svenske laerere (7 %).

Danske laerere oplever behov for kompetenceudvikling inden for anvendelse af it -
men i mindre grad end i de andre nordiske lande

Laererne eri TALIS blevet spurgt til, om de oplever et behov for kompetenceudvikling inden for an-
vendelse af it som paedagogisk redskab. Svarene fremgar af nedenstaende figur.
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FIGUR4.12
I hvilken grad har du lige nu behov for faglig kompetenceudvikling inden
for anvendelse af it som peedagogisk redskab?
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 27).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Henholdsvis 11 % og 8 % af grundskole- og ungdomsuddannelseslarere oplever et behov for kom-
petenceudvikling med hensyn til anvendelse af it som paedagogisk vaerktej i undervisningen. Det er
et af de omrader, som flest leerere oplever behov for kompetenceudvikling indenfor. Pa ungdoms-
uddannelsesomradet ses der dog forskelle, idet flere erhvervsuddannelseslaerere (16 %), sammen-
lignet med gymnasielaerere (6 %), eftersparger kompetenceudvikling inden for anvendelse af it
som paedagogisk redskab i undervisningen.

Pa grundskoleomradet ligger danske leerere lavere end OECD-gennemsnittet (18 %) og de andre
nordiske lande (19-22 %). Samme tendens ses pa ungdomsuddannelsesomradet, hvor en hgjere
andel af de svenske laerere (15 %) efterspgrger kompetenceudvikling inden for anvendelse af it
som paedagogisk redskab.

Lzererne efterlyser kompetenceudvikling inden for undervisning af elever med
sarlige behov

Nedenstaende figur viser andelen af leerere, der oplever behov for kompetenceudvikling inden for
undervisning af elever med saerlige behov.
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FIGUR4.13
I hvilken grad har du lige nu behov for faglig kompetenceudvikling inden
for undervisning af elever med seerlige behov?
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spgrgsmal 27).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Figuren viser, at henholdsvis 19 % og 9 % af de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslae-
rere oplever behov for kompetenceudvikling inden for undervisning af elever med saerlige behov.
Det er det omrade, hvor flest danske lzerere oplever behov for kompetenceudvikling, selvom der
ses forskelle mellem oginden for uddannelsesomraderne. Samtidig viste afsnit 4.1.2, at det er et af
de omrader, hvor en relativt stor andel laerere, seerligt pa grundskoleomrédet, har gennemfert
kompetenceudvikling inden for de seneste 12 maneder.

Der er en tendens til, at de danske laerere oplever et stgrre behov for kompetenceudvikling inden
for undervisning af elever med seerlige behov, jo yngre elever de arbejder med. Leerere, der undervi-
seri0.-6. klasse, oplever séledes et starre behov for kompetenceudvikling inden for emnet (29 %),
sammenlignet med leerere der underviseri 7.-10.klasse (19 %). Ungdomsuddannelsesleerere ople-
ver i mindre grad et behov for kompetenceudvikling inden for emnet (9 %). | TALIS 2013 sas samme
tendens, selvom spargsmalene ikke kan sammenlignes direkte (EVA, 2014).

Ogsa blandt ungdomsuddannelseslzererne ses forskelle inden for dette emne, idet szerligt er-
hvervsuddannelseslaererne i hgjere grad eftersperger kompetenceudvikling inden for undervisning
af elever med szerlige behov (15 % blandt erhvervsuddannelseslaerere og 8 % blandt gymnasielee-
rere). Det fremgik desuden af afsnit4.1.2, at erhvervsuddannelseslaererne i hgjere grad end gymna-
sielaererne har deltaget i kompetenceudvikling i emnet inden for de seneste 12 maneder.

Herudover peger videre analyse pa, at der er en sammenhaeng mellem, hvor mange elever, en lae-
rer vurderer, der har seerlige behov i en specifik klasse, de underviser, og laererens behov for kom-
petenceudvikling inden for emnet. Blandt de laerere, der vurderer, at der ikke er nogen elever med
saerlige behov i klassen, oplever 13 % af grundskolelaererne og 4 % af ungdomsuddannelseslee-
rerne et behov for kompetenceudvikling inden for emnet. Blandt laerere der vurderer, at der er 1-10
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% elever med seerlige behov i klassen, oplever 18 % af grundskoleleererne og 9 % af ungdomsud-
dannelseslaererne et behov for kompetenceudvikling inden for emnet. Endelig oplever 22 % af
grundskolelaererne og 16 % af ungdomsuddannelsesleererne et behov for kompetenceudvikling
inden for emnet, hvis de angiver at der er over 10 % elever med seerlige behov i klassen.

Pa grundskoleomradet placerer Danmark sig lavere end OECD-gennemsnittet (22 %), men pa ni-
veau med Island (17 %), Norge (18 %) og Sverige (18 %). Finland skiller sig ud ved, at en mindre an-
del (12 %) oplever behov for kompetenceudvikling inden for undervisning af elever med szerlige
behov. P4 ungdomsuddannelsesomradet placerer Danmark sig lavere end Sverige (15 %) med
hensyn til andelen af laerere, der efterlyser kompetenceudvikling inden for emnet.

Danske laerere oplever i mindre grad behov for kompetenceudvikling inden for
undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde
sammenlignet med de andre nordiske lande

| TALIS er leererne blevet spurgt om, hvorvidt de oplever behov for kompetenceudvikling inden for
undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde. Svarende fremgar af
nedenstaende figur.

FIGUR4.14

I hvilken grad har du behov for faglig kompetenceudvikling inden for
undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige
baggrunde?
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 27).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Figuren viser, at henholdsvis 11 % og 6 % af de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslae-
rere oplever et behov for kompetenceudvikling inden for undervisning af elever med forskellige
kulturelle eller sproglige baggrunde.
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Pa ungdomsuddannelsesomradet ses der forskelle mellem laererne, idet det seerligt er erhvervsud-
dannelseslaererne (12 %), der eftersparger kompetenceudvikling inden for emnet, sammenlignet
med gymnasielaerere (5 %). Desuden viste afsnit 4.1.2, at der ogsa er flere erhvervsuddannelseslae-
rere, der faktisk har gennemfart kompetenceudvikling inden for omrddet de seneste 12 méaneder,
sammenlignet med gymnasieleererne, men de oplever altsa fortsat et behov.

Danmark placerer sig pa grundskoleomradet pa niveau med Norge og lavere end OECD-gennem-
snittet (15 %), Sverige (15 %) og Island (19 %). Finske laerere er dem, der oplever det mindste behov
for kompetenceudvikling inden for undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige
baggrunde (7 %). Pa ungdomsuddannelsesomradet oplever de danske lzerere i mindre grad end
de svenske (11 %) et behov for kompetenceudvikling inden for undervisning af elever med forskel-
lige kulturelle eller sproglige baggrunde.

Herudover peger videre analyse pa, at der er en sammenhzeng mellem, hvor mange elever, en lae-
rer vurderer, der har indvandre- eller efterkommerbaggrund i en specifik klasse, de underviser, og
deres behov for kompetenceudvikling inden for emnet. Blandt de laerere, der vurderer, at der ikke
er nogen elever med indvandre- eller efterkommerbaggrund i klassen, oplever 5 % af grundskole-
lzererne og 3 % af ungdomsuddannelseslaererne et behov for kompetenceudvikling inden for em-
net. Blandt leerere der vurderer, at der er 1-10 % elever med indvandre- eller efterkommerbaggrund
i klassen, oplever 12 % af grundskolelaererne og 7 % af ungdomsuddannelseslaererne et behov for
kompetenceudvikling inden for emnet. Endelig oplever 18 % af grundskolelaererne og 9 % af ung-
domsuddannelseslaererne et behov for kompetenceudvikling inden for emnet, hvis de angiver at
der er over 10 % elever med indvandre- eller efterkommerbaggrund i klassen.

Laerernes oplevelser af hindringer for kompetenceudvikling

Laererne sparges i TALIS-undersggelsen om, hvilke hindringer, de oplever, der er med hensyn til de-
res deltagelse i faglig kompetenceudvikling. | afsnittet sammenlignes besvarelser fra 2013 og 2018,
selvom spargsmalene ikke er helt enslydende i de to ar. 12013 blev leererne spurgt, om de oplever,
at en raekke forhold kunne veere en hindring for deres fortsatte udvikling som lzerer, mens lzererne i
2018 blev spurgt om, hvorvidt en raekke forhold er en hindring for faglig kompetenceudvikling”.
Den aendrede spargsmalsformulering er veesentlig at have in mente, nar der tolkes pa udviklingen
over tid, da man kan forestille sig, at en hgjere andel leerere vil tilkendegive, at noget potentielt kan
veere en barriere i spargsmalet i 2013, sammenlignet med, at noget er en barriere, som der sparges
i 2018. Desuden er der den forskel i spergsmalsformuleringen, at der i 2013 sparges til laererens
fortsatte udvikling som laerer, mens der i 2018 sparges til laererens faglige kompetenceudvikling.

Nedenstaende figur viser andelen af danske laerere, der i henholdsvis 2013 og 2018 svarer, at de er
enige eller meget enige i, at nedenstaende er hindringer for deres deltagelse i faglig kompetence-
udvikling.

7 Spergsmalsformulering i 2013: ” | hvilken grad er du enig eller uenig i, at nedenstaende kunne vaere en hindring for din fortsatte ud-
vikling som leerer?”; spgrgsmalsformulering i 2018: ” Hvor enig eller uenig er du i, at nedenstdende er hindringer for din deltagelse i
faglig kompetenceudvikling?”
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FIGUR4.15

Hvor enig eller uenig er du i, at nedenstdende er hindringer for din
deltagelse i faglig kompetenceudvikling? (Andel af leerere, der svarer, at
de er meget enig eller enig)

Grundskole 7.-10.klasse

Efteruddannelse er for dyrt

Efteruddannelse kolliderer med min skemalagte arbejdstid

Manglende tilskyndelse til deltagelse i faglig
kompetenceudvikling

Manglende udbud af egnede kurser
Jeg har ikke tid pa grund af familizere forpligtelser

Manglende stotte fra min leder

Jeg har ikke forudsaetningerne (fx kvalifikationer, erfaring
anciennitet)

0% 20 % 40 % 60 %

Ungdomsuddannelser

Efteruddannelse kolliderer med min skemalagte arbejdstid

Manglende tilskyndelse til deltagelse i faglig
kompetenceudvikling

Efteruddannelse er for dyrt
Manglende udbud af egnede kurser
Jeg har ikke tid pa grund af familizere forpligtelser

Manglende stotte fra min leder

Jeg har ikke forudsaetningerne (fx kvalifikationer, erfaring
anciennitet)

0% 20 % 40 % 60 %

m2018 m2013

Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2013 og 2018 (spergsmal 27,28).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke 2018-besvarelser der er signifikant forskellige fra 2013-besvarelser ved et signi-
fikansniveau pa 5 %.

Figuren viser, at det blandt danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere saerligt opleves
som en hindring for kompetenceudvikling, at efteruddannelse kolliderer med skemalagt arbejdstid
(50 % og 59 %). Herudover fremhaeves ogsa, at efteruddannelse er dyrt (51 % og 34 %), samt mang-
lende tilskyndelse til deltagelse i faglig kompetenceudvikling (39 % og 35 %) og manglende udbud
af egnede kurser (38 % og 32 %). Det er i mindst grad egne forudseetninger, der opleves som hin-
dringer for kompetenceudvikling blandt danske laerere (6 % og 4 %).

For bade grundskole- og gymnasieleerere ses en stigning i andelen, der svarer, at efteruddannelse
kolliderer med skemalagt arbejdstid, pd henholdsvis 10 og 12 procentpoint. Derudover ses et fald i
andelen, der oplever manglende stgtte fra deres leder, pa 6 procentpoint pa begge uddannelsesni-
veauer.

Danmarks Evalueringsinstitut 72



TALIS 2018 - 1. rapport
Larernes kompetenceudvikling

Pa ungdomsuddannelsesomradet oplever erhvervsuddannelseslaererne flere hindringer for delta-
gelse i kompetenceudviklingsaktiviteter, sammenlignet med gymnasielaererne. Dette gaelderi 2018
seerligt med hensyn til oplevelsen af at mangle stotte fra sin leder (35 % blandt erhvervsuddannel-
sesleererne og 15 % blandt gymnasielaererne) samt manglende tilskyndelse til deltagelse i faglig
kompetenceudvikling (47 % blandt erhvervsuddannelseslaererne og 32 % blandt gymnasielee-
rerne). Erhvervsuddannelseslzererne oplever altsa bade hgjere grad af hindringer for deres kompe-
tenceudvikling, samtidig med at de oplever et stgrre kompetenceudviklingsbehov (se afsnit 4.1.2),
sammenlignet med gymnasielaererne.

Sammenlignet med de andre nordiske lande vurderer en lavere andel af de danske grundskolelae-
rere, at manglende stette fra lederen samt familieere forpligtigelser er hindringer for faglig kompe-
tenceudvikling. Omvendt er der en hgjere andel af danske grundskolelzerere, der vurderer, at pri-
sen pd efteruddannelse er en hindring for faglig kompetenceudvikling. Danske ungdomsuddannel-
seslaerere vurderer, at manglende stgtte fra leder og pris pa efteruddannelse i mindre grad er hin-
dringer for kompetenceudvikling, end svenske ungdomsuddannelseslaerere gor.

| det folgende udfoldes nogle af de mest centrale resultater vedrgrende de danske grundskole- og
ungdomsuddannelseslareres oplevelse af hindringer for kompetenceudvikling, sammenlignet
med laererne fra de andre nordiske lande. Det drejer sig om falgende resultater:

« Efteruddannelse kolliderer med skemalagt arbejdstid: Flere danske laerere oplever kollision med
skemalagt arbejdstid som en hindring for kompetenceudvikling, men danske leerere ligger lavere
eller pa niveau med laerere i de andre nordiske lande.

« Efteruddannelse er for dyrt: Flere danske grundskolelaerere oplever, at prisen pa efteruddan-
nelse er en hindring for kompetenceudvikling, sammenlignet med de andre nordiske lande.

« Manglende stette fra leder: Faerre danske leerere oplever, at manglende stette fra deres leder er
en hindring for deltagelse i kompetenceudvikling, sammenlignet med de andre nordiske lande.

Flere danske lzerere oplever kollision med skemalagt arbejdstid som en hindring for
kompetenceudvikling, men danske lzerere ligger lavere eller pa niveau med laerere i
de andre nordiske lande

Nedenstaende figur viser andelen af laerere, der svarer, at de er enige eller meget enige i, at det er
en hindring for deres deltagelse i kompetenceudvikling, at efteruddannelse kolliderer med skema-
lagt arbejdstid.
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FIGURA4.16

Andel af leerere, der svarer, at de er enige eller meget enige i, at det er en
hindring for deres deltagelse i faglig kompetenceudvikling, at
efteruddannelse kolliderer med skemalagt arbejdstid
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2013 og 2018 (spargsmal 27, 28).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. Dansk tal markeret med gul viser, at der er sket en signifikant aendring fra 2013 til 2018.

| 2018 svarede henholdsvis 50 % og 59 % af danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere, at
de var enige eller meget enige i, at det er en hindring for deres deltagelse i kompetenceudvikling, at
efteruddannelse kolliderer med skemalagt arbejdstid. P4 ungdomsuddannelsesomradet er det
seerligt erhvervsuddannelseslaerere (65 %), der oplever kollision med skemalagt arbejdstid som en
hindring for kompetenceudvikling, sammenlignet med gymnasielaerere (58 %).

For bade danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere ses en tendens til, at skemalagt ar-
bejdstid i hgjere grad opleves som en hindring for kompetenceudvikling i 2018, sammenlignet med
2013. Der er sket en stigning pa henholdsvis 10 procentpoint og 12 procentpoint for danske grund-
skole- og ungdomsuddannelsesleerere.

Pa grundskoleomradet oplever danske leerere dog i mindre grad skemalagt arbejdstid som en hin-
dring for kompetenceudvikling, sammenlignet med Island (62 %), Sverige (57 %) og OECD-gen-
nemsnittet (54 %), mens Finland (52 %) og Norge (49 %) er pa niveau med de danske leerere. Pa
ungdomsuddannelsesomradet er de danske laerere pa niveau med de svenske laerere (61 %).

Flere danske grundskolelzerere oplever, at prisen pa efteruddannelse er en hindring
for kompetenceudvikling, sammenlignet med de andre nordiske lande

Nedenstaende figur viser andelen af laerere, der svarer, at de er enige eller meget enige i, at det er
en hindring for deres deltagelse i kompetenceudvikling, at efteruddannelse er for dyrt.
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FIGUR 4.17

Andel af leerere, der svarer, at de er enige eller meget enige i, at det er en
hindring for deres deltagelse i faglig kompetenceudvikling, at
efteruddannelse er for dyrt
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2013 og 2018 (spargsmal 27, 28).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. Dansk tal markeret med gul viser, at der er sket en signifikant aendring fra 2013 til 2018.

| 2018 svarede henholdsvis 51 % og 34 % af danske grundskole- og ungdomsuddannelsesl|eerere, at
de var enige eller meget enige i, at det er en hindring for deres deltagelse i faglig kompetenceudvik-
ling, at efteruddannelse er for dyrt.

Pa grundskoleomradet placerer Danmark sig i 2018 pa niveau med Sverige (52 %), mens de andre
nordiske lande samt OECD-landene i mindre grad ser prisen pa efteruddannelse som en hindring
for kompetenceudvikling (37-45 %). P4 ungdomsuddannelsesomradet er der en hgjere andel af
svenske leerere (47 %), sammenlignet med de danske (34 %), der vurderer prisen pa efteruddan-
nelse som en hindring for deres kompetenceudvikling i 2018.

Andelen af danske grundskoleleerere, der oplever, at prisen pa faglig kompetenceudvikling er en
hindring, er faldet med 5 procentpoint. For ungdomsuddannelsesomradet kan der ikke konstate-
res en andring fra 2013 til 2018. Fortolkning af zendringer fra 2013 til 2018 skal dog foretages med
forsigtighed, da spargsmalet i de to runder ikke eridentisk (jf. indledning i afsnit 4.2.2).

Faerre danske laerere oplever, at manglende stotte fra deres leder er en hindring for
deltagelse i kompetenceudvikling, sammenlignet med de andre nordiske lande
Nedenstaende figur viser andelen af laerere, der svarer, at de er enige eller meget enige i, at mang-
lende statte fra deres leder er en hindring for deltagelse i kompetenceudvikling.
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FIGUR4.18

Andel af leerere, der svarer, at de er enige eller meget enige i, at det er en
hindring for deres deltagelse i faglig kompetenceudvikling, at de oplever
manglende stotte fra leder
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Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2013 og 2018 (spgrgsmal 27, 28).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. Dansk tal markeret med gul viser, at der er sket en signifikant aendring fra 2013 til 2018.

| 2018 svarede henholdsvis 20 % og 19 % af danske grundskole- og ungdomsuddannelsesl|eerere, at
de var enige eller meget enige i, at manglende statte fra deres leder er en hindring for deres delta-
gelse i faglig kompetenceudvikling. Dog ses der store forskelle pd ungdomsuddannelsesomradet,
hvor henholdsvis 15 % og 35 % af erhvervsuddannelsesleerere og gymnasielaererne oplever mang-
lende statte fra en leder som en hindring for kompetenceudvikling.

Pa grundskoleomradet er det udelukkende de islandske leerere, som placerer sig pa et lavere ni-
veau (14 %) end de danske, mens de andre nordiske lande samt OECD-landene i hgjere grad ople-
ver manglende stette fra en leder som en hindring for kompetenceudvikling (27-32 %). P& ung-
domsuddannelsesomradet oplever de svenske leerere (32 %) i hgjere grad end de danske leerere, at
manglende stotte fra deres leder er en hindring for kompetenceudvikling.

For bade danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere er der sket et fald i andelen, der op-
lever manglende stgtte fra deres leder som en hindring for kompetenceudvikling (6 procentpoint).
Fortolkningen af andringer fra 2013 til 2018 skal dog foretages med forsigtighed, da spergsmalet i
de to runder ikke er identisk (jf. indledning i afsnit 4.2.2).

Danmarks Evalueringsinstitut 76



TALIS 2018 - 1. rapport

Nye leereres start i professionen

Som ny laerer bliver man stillet over for mange nye opgaver og krav. International forskning peger
pa, at arbejdsbetingelser, statte fra skolen samt tidlig kompetenceudvikling er afgarende for nye
lzereres motivation for at blive i leererprofessionen, og at det har en positiv indflydelse pa deres un-
dervisningspraksis samt elevernes leeringsudbytte (OECD, 2019a). Det er derfor vigtigt, at de nye
lzerere far den ngdvendige statte og hjeelp til at handtere de udfordringer, de mgder, ndr de treeder
ind i professionen.

Dette kapitel giver et indblik i, hvordan de danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere op-
lever deres start i professionen. Kapitlet praesenterer laerernes besvarelser vedrgrende, hvor forbe-
redte laererne oplever, de er, nar de starter i professionen, samt hvilket kompetenceudviklingsbe-
hov nye lzerere oplever at have. Desuden praesenteres laerernes besvarelser med hensyn til deres
deltagelse i introduktionsaktiviteter og mentorordninger, som er to elementer, der kan have betyd-
ning for laerernes start i laererprofessionen. Slutteligt praesenteres besvarelser angaende, hvor
mange undervisningstimer nye laerere har om ugen.

| kapitlet defineres nye leerere som laerere, der har mellem 0 og 5 ars erfaring som leaerer. | kapitlets
afsnit om nye leereres kompetenceudviklingsbehov og antal undervisningstimer sammenlignes re-
sultaterne for nye laerere med resultaterne for deres mere erfarne kollegaer. Det er kun muligt at
undersgge nye leereres udvikling fra 2013 til 2018 inden for emnerne deltagelse i mentorordning
samt antal undervisningstimer.

Resultaterne i dette kapitel skal forstas i sammenhang med de forskellige indsatser, reformer og
lignende, der er gennemfart pa uddannelsesomrédet. For forstaelsen af resultaterne i dette kapitel
kan falgende forhold veere relevante:

« Pa grundskoleomradet er der lavet en politisk aftale i 2012, som indebeerer en reform af laererud-
dannelsen. En af malseetningerne med reformen har veeret at styrke forudsaetningerne for en god
overgang til jobbet som leerer.

« Pabade grundskole- og ungdomsuddannelsesomradet er der kommet nye arbejdstidsregler for
laererne siden TALIS 2013. I august 2013 fik gymnasieleererne nye arbejdstidsregler, mens grund-
skole- og erhvervsuddannelseslaererne fik nye arbejdstidsregler i august 2014. Feelles for de tre
arbejdstidsregler er, at ledelsen har faet udvidet ledelsesrummet til i hgjere grad at prioritere lee-
rernes opgaver inden for den fastlagte arbejdstid.

Derudover kan der vaere yderligere nationale forhold af betydning, ligesom der kan vaere forhold i
andre lande, som kan veere relevante at inddrage i det videre arbejde med undersggelsens resulta-
ter. Endvidere kan der veere lavet undersggelser, som ikke refereres i denne rapport, som kan veere
med til at kontekstualisere undersaggelsens resultater.
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Sammenfatning - Nye leereres start i professionen

Nye laereres udfordringer

« Nar danske grundskolelaerere starter i laerergerningen, angiver de i mange tilfeelde, at de er
bedre forberedt pa undervisningen, end leererne i de andre deres nordiske lande ger, mens
ungdomsuddannelseslaererne i de fleste tilfaelde er pa niveau med de svenske laerere. Danske
grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere angiver at veere mest forberedt pa fagindhold i
de fag, de underviser i.

+ Nye danske grundskolelzrere angiver at have det stgrste behov for kompetenceudvikling in-
den for undervisning af elever med saerlige behov. 35 % af nye leerere i 0.-6. klasse og 22 % af
leerere i 7.-10. klasse angiver i hgj grad at have et kompetenceudviklingsbehov inden for un-
dervisning af elever med szerlige behov.

+ Nye leererei 0.-6. klasse angiver generelt at have et starre behov for kompetenceudvikling,
end nye laerere i 7.-10. klasse gor. Ud over ovennaevnte element har nye laerere i 0.-6. klasse
ogsa behov for kompetenceudvikling inden for undervisning af elever med forskellige kultu-
relle eller sproglige baggrunde (20 %), elevadfaerd og klasseledelse (19 %) samt anvendelse
af it som paedagogisk redskab i undervisningen (17 %).

+ Nye danske ungdomsuddannelsesleerere angiver, at de i hgj grad har behov for kompetence-
udvikling inden for to omrader: Paedagogiske/didaktiske kompetencer i undervisning i deres
fag/fagomrader (15 %) samt elevadfzerd og klasseledelse (15 %). Inden for begge omrader
har nye danske ungdomsuddannelseslearere et starre kompetenceudviklingsbehov end de-
res mere erfarne kolleger (10-12 procentpoint hgjere).

Nye laereres deltagelse i introduktionsaktiviteter og mentorordning

+ 44 % af nye danske grundskolelaerere angiver at have deltaget i introduktionsaktiviteter pa
den skole, de er ansat pa, hvilket placerer dem pa niveau eller lidt under niveauet i de andre
nordiske lande. Langt flere nye danske ungdomsuddannelsesleerere har deltaget i introdukti-
onsaktiviteter (77 %)?2. Deltagelsen er hyppigere blandt gymnasielearere (81 %) end blandt
erhvervsuddannelsesleerere (65 %). Nye danske ungdomsuddannelsesleerere deltager mere i
introduktionsaktiviteter end de svenske laerere (21 procentpoint hgjere).

+ Nye danske grundskolelzerere adskiller sig fra laererne i de andre nordiske lande ved, at intro-
duktionsaktiviteterne i hgjere grad bestar af kurser/seminarer med fremmede samt nedsaet-
telse af undervisningstimetal. Samtidig far nye danske grundskolelzerere mindre supervision
fra skolelederen og/eller erfarne leerere, sammenlignet med de nordiske lande.

+ Nye danske erhvervsuddannelseslzerere deltager langt mere i undervisning sammen med er-
farne laerere som led i introduktionen end danske gymnasielaerere. 80 % af erhvervsuddan-
nelseslaererne deltager i undervisning sammen med erfarne leerere som led i introduktionen,
mens det tilsvarende tal for gymnasielaererne er 34 %.

+ 15 % af nye grundskolelearere og 23 % af nye ungdomsuddannelsesleerere er tilknyttet en
mentorordning pa deres skole i 2018, hvilket er pa niveau med de andre nordiske lande. Der

8 Isporgeskemaet til ungdomsuddannelseslaererne er laererne blevet bedt om at taenke pd introduktionsaktiviteter, som ikke var en del

af deres eventuelle diplomuddannelse i erhvervspadagogik, paedagogikum eller tilsvarende.
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er en noget hgjere andel gymnasielaerere (27 %), der er tilknyttet en mentorordning, end det
er tilfeeldet for erhvervsuddannelsesleaerere (13 %). Nye grundskolelaerere har oplevet en min-
dre stigning fra 2013 til 2018 i andelen af laerere, der er tilknyttet en mentorordning (5 pro-
centpoint hgjere), mens der ikke har vaeret en signifikant udvikling for ungdomsuddannelses-
leererne.

Nye laereres undervisningstid

« Danske grundskole- og ungdomsuddannelseslzereres angivelser af, hvor meget tid de bruger
pa undervisning, tyder ikke pa, at nye leerere har reduceret undervisningstimetallet, nar de
starter i leererprofessionen. Nye leerere og mere erfarne leerere har i langt de fleste tilfeelde et
undervisningstimetal, der er pa niveau. Dette resultat er umiddelbart i modstrid med resulta-
tet, der viste, at vi i Danmark, seerligt pa grundskoleomradet, ger brug af at nedsaette antallet
af undervisningstimer som led i introduktionsaktiviteterne pa skolen. Forskellen kan skyldes,
at nedsaettelsen af undervisningstimer sker i umiddelbar forleengelse af introduktionsaktivi-
teterne og derved i en relativt kort periode.

Nye leereres udfordringer

| dette afsnit undersager vi nye leereres vurdering af, hvor forberedte de er pa at undervise, nar de
pabegynder lzerergerningen. Vi undersager ogsa, hvilke kompetenceudviklingsbehov nye laerere
hariforhold til deres mere erfarne kolleger. Det er ikke muligt at unders@ge udviklingen fra 2013 til
2018, da spargsmalene i spargeskemaerne ikke er sammenlignelige i de to undersggelsesrunder.

Nye leereres vurdering af at vaere forberedt til at undervise

| spargeskemaet til lzererne er de blevet bedt om at beskrive, om en raekke elementer indgéar i deres
uddannelse, og i hvilken grad de vurderer, at de var forberedt pa elementerne i deres undervisning,
da de startede laerergerningen. | skemaet blev det preeciseret, at ungdomsuddannelseslaerere skal
medtaenke en eventuel diplomuddannelse i erhvervspaedagogik eller paedagogikum som del af
den formelle uddannelse og altsa ikke som en del af eventuelle introduktionsaktiviteter pa skolen.

Nedenstaende tabel viser andelen af laererne, der vurderer, at de i hgj eller nogen grad er forberedt
pa 11 forskellige elementer i tilknytning til undervisningen. Da laererne skal teenke tilbage pa tiden
som nyuddannet, fokuserer vi udelukkende pa nye lzereres vurdering af at veere forberedt pa un-
dervisningen. Besvarelser fra mere erfarne leerere vil veere forbundet med stor usikkerhed, og der-
for sammenlignes de nye laereres besvarelser ikke med mere erfarne laereres besvarelser.
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FIGURS.1

Andel af leerere, der svarer, at de i hej eller nogen grad folte sig forberedt
pa felgende elementer i undervisningen efter endt uddannelse (nye
leerere)

Fagindhold i nogle eller alle fag, jeg underviser i
Paedagogik/didaktik i nogle eller alle fag, jeg underviser i
Almen paedagogik/didaktik
Undervisningspraksis i nogle eller alle fag, jeg underviser i
Elevadfeerd og klasseledelse
Anvendelse af it som paedagogisk redskab i undervisningen

Hvordan elevers udvikling og leering felges

Undervisning i tvaerfaglige faerdigheder (fx kreativitet, kritisk
taenkning, problemlgsning)

Undervisning af elever med et forskelligt fagligt
udgangspunkt

Undervisning af elever med forskellige kulturelle eller
sproglige baggrunde

Laerer-foraeldre-samarbejde

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

M Grundskole 7.-10. klasse ~ mUngdomsuddannelser

Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spargsmal 6).
Note: | tabellen indgér kun besvarelser fra laerere, der har 0-5 ars anciennitet som lzerere.

Figuren viser, at de danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere farst og fremmest vurde-
rer, at de er forberedt med hensyn til falgende elementer: Fagindhold i nogle eller alle fag, de un-
derviser i (88 % og 90 %), paedagogik/didaktik i nogle eller alle fag, de underviseri (82 % og 70 %),
almen paedagogik/didaktik (86 % og 60 %) samt undervisningspraksis i nogle eller alle fag, de un-
derviseri (71 % og 64 %). Bade danske grundskolelaerere og ungdomsuddannelseslaerere vurderer,
at de er mindst forberedt pa undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige bag-
grunde (28 %, 31 %). Danske grundskolelaerere er ogsa blevet spurgt, om de vurderer, at de er for-
beredt pa leerer-foreeldre-samarbejdet. Dette spargsmal er ikke stillet til danske ungdomsuddan-
nelsesleerere eller lzerere i de andre lande. 27 % af de danske grundskoleleerere vurderer, at de er
forberedt pa leerer-foraeldre-samarbejdet efter endt uddannelse.

Der er to vaesentlige forskelle mellem nye grundskoleleerere og nye ungdomsuddannelseslaerere.
For det farste vurderer nye grundskolelaerere, at de er mere forberedt pd paedagogik/didaktik end
nye ungdomsuddannelseslaererne. 86 % af grundskolelaererne vurderer, at de i hgj eller nogen
grad er forberedt pa almen paedagogik/didaktik, hvor den tilsvarende andel for ungdomsuddan-
nelseslaererne er 60 %. Samme tendens ses ogsa for den mere fagrettede paedagogik/didaktik. 82
% af grundskolelzererne vurderer, at de i hgj eller nogen grad er forberedt pa paedagogik/didaktik i
nogle eller alle fag, hvor den tilsvarende andel for ungdomsuddannelseslaererne er 70 %. Der er
dog forskelle mellem erhvervsuddannelseslaerere og gymnasieleerere. 60 % af erhvervsuddannel-
seslaererne vurderer, at de i hgj eller nogen grad er forberedt pa paedagogik/didaktik i nogle eller
alle fag, hvor den tilsvarende andel for gymnasielaererne er 74 %.
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For det andet vurderer danske grundskoleleerere, at de er mindre forberedt pa undervisning i tveer-
faglige feerdigheder (fx kreativitet, kritisk teenkning, problemlasning) end danske ungdomsuddan-
nelseslaerere. 42 % af grundskoleleererne vurderer, at de i hgj eller nogen grad er forberedt pa un-
dervisning i tveerfaglige feerdigheder (fx kreativitet, kritisk taenkning, problemlgsning), hvor den til-
svarende andel for ungdomsuddannelsesleererne er 58 %.

Generelt ligger de nye danske grundskolelaerere hgjt med hensyn til deres vurdering af, om de er
forberedt pd undervisningen, nar vi sammenligner med de nordiske lande og OECD-gennemsnittet.
Det geelder seaerligt inden for falgende fire elementer: Almen peaedagogik/didaktik, paedagogik/di-
daktik i nogle eller alle fag, fagindhold i nogle eller alle fag samt elevadfeerd og klasseledelse. Der
er ikke nogen elementer, hvor de danske grundskoleleerere ligger lavt i forhold til leererne i de an-
dre nordiske lande.

Sammenlignes de nye danske ungdomsuddannelseslaereres besvarelser med de svenske, ses, at
deved 7 ud af 10 elementer ligger pa samme niveau. Nye ungdomsuddannelsesleerere i Danmark
vurderer, at de er mere forberedt med hensyn til paedagogik/didaktik i nogle eller alle fag samt
med hensyn til undervisning i tveerfaglige feerdigheder, mens de svenske laerere vurderer, at de er
mere forberedt med hensyn til, hvordan elevers udvikling og laering falges.

| det fglgende udfoldes nogle af de mest centrale resultater vedrarende de nye danske grundskole-
og ungdomsuddannelseslaereres oplevelse af at veere forberedt til at undervise, sammenlignet
med laererne fra de andre nordiske lande. Det drejer sig om falgende resultater:

. Paedagogik/didaktik: Nye danske laerere vurderer, at de er bedre forberedt inden for paedago-
gik/didaktik, end leererne i de andre nordiske lande gor.

+ Elever med forskellige kulturelle baggrunde: Nye danske laerere vurderer, at de er darligt forbe-
redt til at undervise elever med forskellige kulturelle baggrunde, hvilket ogsa er tilfaeldet for lae-
rerne i de andre nordiske lande.

Nye danske laerere vurderer, at de er bedre forberedt inden for paeedagogik/didaktik,
end larerne i de andre nordiske lande gor

Nedenstdende figur viser, hvor stor en andel af leererne i Danmark og i de andre nordiske lande, der
vurderer, at de i hgj eller nogen grad er forberedt pa fglgende to elementer: Paedagogik/didaktik i
nogle eller alle fag og almen paedagogik/didaktik.
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FIGUR 5.2

Andel af leerere, der svarer, at de i hej eller nogen grad folte sig forberedt
pa felgende to elementer i undervisningen efter endt uddannelse (nye
leerere)

Grundskole 7.-10.klasse

Danmark
Norge
OECD-gns.
Sverige
Island

Finland

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

Ungdomsuddannelser

Danmark
Sverige
0% 20 % 40 % 60 % 80 %

M Paedagogik/didaktik i nogle eller alle fag, jeg underviser i B Almen paedagogik/didaktik

Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spargsmal 6).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. | tabellen indgar kun besvarelser fra laerere, der har 0-5 ars anciennitet som laerere.

Figuren viser, at nye grundskoleleerere i Danmark vurderer, at de er mere forberedt pa de to ele-
menter end de nye danske ungdomsuddannelsesleerere. 82 % af de nye danske grundskoleleerere
vurderer, at de i hgj eller nogen grad er forberedt pa paedagogik/didaktik i nogle eller alle fag, de
underviser i, mens 86 % vurderer, at de i hgj eller nogen grad er forberedt pa almen padagogik/di-
daktik. De tilsvarende andele for de nye danske ungdomsuddannelseslaerere er henholdsvis 70 og
60 %.

Det fremgar desuden af figuren, at nye grundskoleleerere i Danmark vurderer, at de er mere forbe-
redt med hensyn til begge elementer, sammenholdt med laererne i samtlige andre nordiske lande.
Med hensyn til at vaere forberedt pa paedagogik/didaktik i nogle eller alle fag, de underviser i, ses
det sdledes, at de nye danske grundskoleleerere ligger 13-29 procentpoint over leererne i de andre
nordiske lande, mens de angdende almen paedagogik/didaktik ligger 13-39 procentpoint over.

De nye ungdomsuddannelseslaerere i Danmark vurderer ligeledes, at de er mere forberedt, end det
er tilfaeldet for de svenske laerere, med hensyn til paedagogik/didaktik i nogle eller alle fag, de un-
derviser i (8 procentpoint hgjere). Danske og svenske ungdomsuddannelsesleerere er pa niveau
med hensyn til at vurdere at veere forberedt pa almen peedagogik/didaktik.
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Nye danske laerere vurderer, at de er darligt forberedt til at undervise elever med
forskellige kulturelle baggrunde, hvilket ogsa er tilfeeldet for lererne i de andre
nordiske lande

Nedenstaende figur viser, i hvilken grad leererne vurderer at vaere forberedt pa at undervise elever
med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde.

FIGURS.3
I hvilken grad felte du dig forberedt pa at undervise elever med
forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde? (nye leerere)

Grundskole 7.-10. klasse
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Ungdomsuddannelser

Sverige
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m | hgj eller nogen grad forberedt m Ikke i hgj eller nogen grad forberedt

Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spgrgsmal 6).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. | tabellen indgar kun besvarelser fra laerere, der har 0-5 &rs anciennitet som lzerere.

Tabellen viser, at en relativ lille andel af nye danske grundskole- (28 %) og ungdomsuddannelses-
leerere (31 %) vurderer, at de er forberedt pa at undervise elever med forskellige kulturelle eller
sproglige baggrunde. Dette geelder dog ogsa de nye laerere i de andre nordiske lande. De danske
grundskolelaerere er pa niveau med OECD-gennemsnittet (30 %) og Sverige (35 %), mens de ligger
over Finland (19 %), Island (20 %) og Norge (21 %). De nye ungdomsuddannelseslaerere i Danmark
er pa niveau med de svenske laerere (35 %).

Nye laereres kompetenceudviklingsbehov

| TALIS er leererne blevet bedt om at vurdere deres behov for faglig kompetenceudvikling. | dette
afsnit fokuserer vi specifikt pa, hvilke kompetenceudviklingsbehov nye lzerere har, og om kompe-
tenceudviklingsbehovene adskiller sig fra mere erfarne leereres behov.

Det fremgar af nedenstdende tabel, hvor stor en andel af nye leerere der svarer, at de i hgj grad har
behov for kompetenceudvikling, inden for 14 omrader.
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TABEL 5.1
Andel af leerere, der svarer, at de lige nu i hgj grad har behov for faglig
kompetenceudvikling inden for nedenstdende omréader (nye laerere)

Grundskole Grundskole Ungdoms-
0.-6. klasse 7.-10. klasse uddannelser
Undervisning af elever med saerlige behov 35 22 11
Undervisning af elever med forskellige kulturelle eller 20 12 9

sproglige baggrunde

Elevadfeerd og klasseledelse 19 8 15
Anvendelse af it som paedagogisk redskab i undervisnin- 17 8 9
gen

Viden om og forstaelse af mine fag/fagomrader 12 10 7
Undervisning i tveerfaglige feerdigheder (fx kreativitet, 12 9 6

kritisk taenkning, problemlgsning)

Praksis for elevvurderinger/-evalueringer 11 9 9
Kommunikation med folk fra forskellige kulturer eller 10 6 3
lande

Paedagogiske/didaktiske kompetencer inden for under- 11 8 15

visning i mine fag/fagomrader

Analyse og brug af elevvurderinger/-evalueringer 10 5 4
Tilgange til individualiseret laering 9 6 12
Leerer-foraeldre-samarbejde 10 4 2
Kendskab til Faelles Mal/lzereplaner/fagenes faglige 6 3 9
mal*

Skoleledelse og administration 3 3 2

Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 27).

Note: *Grundskolelaererne er blevet spurgt til “Feelles Mal”, mens ungdomsuddannelsesleererne er blevet spurgt til
“kendskab til leereplaner/fagenes faglige mal”. | tabellen indgér kun besvarelser fra leerere, der har 0-5 ars anciennitet
som leerere.

Det klart starste kompetenceudviklingsbehov for nye grundskoleleerere er kompetenceudvikling
inden for undervisning af elever med saerlige behov. 35 % af lzererne i 0.-6. klasse og 22 % af lae-
rerne i 7.-10. klasse angiver, at de i hgj grad har behov for kompetenceudvikling inden for undervis-
ning af elever med seerlige behov.

Det andetsterste kompetenceudviklingsbehov for nye grundskolelaerere er undervisning af elever
med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde. 20 % af lzererne i 0.-6. klasse og 12 % af lae-
rerne i 7.-10. klasse angiver, at de i hgj grad har behov for kompetenceudvikling inden for undervis-
ning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde.

Ud over de to naevnte omrader har laererne i 0.-6. klasse desuden en relativt stor andel af nye lee-
rere, der har angivet at have et behov for kompetenceudvikling inden for elevadfaerd og klassele-
delse (19 %) samt anvendelse af it som paedagogisk redskab i undervisningen (17 %). De tilsva-
rende andele for lzererne i 7.-10. klasse er noget mindre, nemlig 8 % for begge omréader.
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Som det fremgar ovenfor, er der en klar tendens til, at laererne i 0.-6. klasse pa de naevnte fire omra-
der har et stgrre behov for kompetenceudvikling end leererne i 7.-10. klasse. Andelen af nye laerere i
grundskolens 0.-6. klasse er sdledes mellem 8 og 13 procentpoint hgjere pa de fire naevnte omra-
der end andelen for laererne i 7.-10 klasse.

Der er flest nye ungdomsuddannelseslaerere, der har angivet i hgj grad at have behov for kompe-
tenceudvikling inden for to omrader: Peedagogiske/didaktiske kompetencer inden for undervis-
ning i deres fag/fagomrader (15 %) samt elevadfeerd og klasseledelse (15 %). Den tredje og fjerde
hgjeste andel er omraderne: Tilgange til individualiseret laering (12 %) samt undervisning af elever
med seerlige behov (11 %).

For nye ungdomsuddannelses|zerere ses samme tendens, som nar man undersgger alle ungdoms-
uddannelseslearere, nemlig at erhvervsuddannelsesleererne angiver at have et stgrre kompetence-
udviklingsbehov end gymnasieleererne (jf. kapitel 3). Denne forskel ses for 6 ud af 14 udsagn: An-
vendelse af it som paedagogisk redskab i undervisningen (erhvervsuddannelsesleerere 18 %, gym-
nasielaerere 6 %), tilgange til individualiseret leering (erhvervsuddannelseslaerere 19 %, gymnasie-
lerere 9 %), undervisning af elever med seerlige behov (erhvervsuddannelsesleerere 18 %, gymna-
sielaerere 9 %), undervisning af elever med forskellige kulturelle eller sproglige baggrunde (er-
hvervsuddannelseslaerere 16 %, gymnasieleerere 7 %), paedagogiske/didaktiske kompetencer in-
den for deres fag (erhvervsuddannelseslaerere 20 %, gymnasielaerere 13 %) samt skoleledelse og
administration (erhvervsuddannelseslaerere 6 %, gymnasielaerere 0 %).

Sammenlignet med de nye laerere i de andre nordiske lande eftersparger de nye grundskole- og
ungdomsuddannelseslaerere i Danmark i overordnede treek mindre grad af kompetenceudvikling
inden for de omrader, der sperges ind til i TALIS. Dette mgnster var ogsa tydeligt i analyserne af alle
lzerere (Jf. kapitel 3).

Narvi sammenligner kompetencebehovet for nye leerere (0-5 ars anciennitet) med mere erfarne
laerere (over 5 &rs anciennitet), kan man se, at seerligt nye laerere i 0.-6. klasse oplever at have et
starre behov for kompetenceudvikling end mere erfarne laerere (geelder 7 ud af 14 udsagn). Samme
tendens gar sig ogsa geeldende for ungdomsuddannelseslaererne, om end for lidt faerre udsagn
(geelder 5 ud af 14 udsagn). Omvendt er der kun meget lidt forskel pa oplevelsen af kompetenceud-
viklingsbehov for nye og mere erfarne laerere i grundskolens 7.-10. klasse (geelder 1 ud af 14 ud-
sagn).

| nedenstdende tabel kan man se forskellene i kompetencebehovet mellem nye og mere erfarne

lzerere. Tabellen fokuserer pd de seks omrader, hvor der er de starste forskelle mellem nye og mere
erfarne leerere.
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TABEL 5.2

Andel af leerere, der svarer, at de i hegj grad har behov for faglig
kompetenceudvikling inden for nedenstdende omréader, opdelt pa nye og
mere erfarne laerere

Grundskole Grundskole  Ungdomsuddannelser
0.-6. klasse 7.-10. klasse

Nye Erfarne Nye Erfarne Nye lae- Erfarne
lzerere lzerere lzerere lzerere rere lzerere

Paedagogiske/didaktiske kompetencer inden 11 8 8 8 15 5
for undervisning i mine fag/fagomrader

Elevadfeerd og klasseledelse 19 7 8 5 15 3
Tilgange til individualiseret laering 9 8 6 7 12 5
Undervisning af elever med saerlige behov 35 27 22 18 11 8
Undervisning af elever med forskellige kultu- 20 13 12 10 9 5

relle eller sproglige baggrunde

Leerer-foraeldre-samarbejde 10 3 4 2 2 1

Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 27).
Note: Tal markeret med fed viser, pa hvilke omrader nye laereres besvarelser er signifikant forskellige fra erfarne leere-
res besvarelser ved et signifikansniveau pa 5 %.

For leerere i 0.-6. klasse kan vi af ovenstdende tabel se, at nye leerere i hgjere grad end deres mere
erfarne kolleger har et kompetenceudviklingsbehov inden for falgende fire omrader: Elevadfaerd
og klasseledelse, undervisning af elever med seerlige behov, undervisning af elever med forskellige
kulturelle eller sproglige baggrunde samt laerer-foreeldre-samarbejde. For lzerere i 7.-10. klasse er
det kun inden for omradet elevadfeerd og klasseledelse, at nye lzerere har et sterre kompetenceud-
viklingsbehov end mere erfarne leerere.

Nye ungdomsuddannelseslaerere har et starre kompetenceudviklingsbehov inden for fire omrader:
Paedagogiske/didaktiske kompetencerinden for undervisning i deres fag/fagomrader, elevadfaerd
og klasseledelse, tilgange til individualiseret laering samt undervisning af elever med forskellige
kulturelle eller sproglige baggrunde.

Nye laereres deltagelse i introduktionsaktiviteter og
mentorordning

| dette afsnit ser vi neermere pa nogle af de elementer, der kan gare opstarten i laererprofessionen
nemmere. Farst ser vi pd, om skolerne tilbyder introduktionsforlab for nye laerere pa skolen, og
hvorvidt leererne angiver at deltage i introduktionsaktiviteter. Vi viser ogsa, hvilke elementer intro-

duktionsaktiviteterne bestar af. Herefter ser vi pa, hvor mange nye laerere der deltager i en mentor-
ordning pa skolen, og om der har veeret en udvikling siden 2013.

Deltagelse i introduktionsaktiviteter

| TALIS erintroduktionsaktiviteter i spargeskemaet til leerere og ledere defineret som: Aktiviteter
der har til formal at understatte nyuddannede leereres indfering i laererjobbet og erfarne leereres
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opstart pa en ny skole. Der skelnes mellem aktiviteter, der enten er organiseret som et formelt
struktureret forlgb, og uformelle adskilte aktiviteter. For danske laerere pd ungdomsuddannelserne
er det desuden blevet praeciseret, at de skal teenke pa introduktionsaktiviteter, som ikke var en del
af en eventuel diplomuddannelse i erhvervspaedagogik, paeedagogikum eller tilsvarende. Samme
praecisering er ikke lavet i lederskemaet, hvilket betyder, at det er uvist, om lederne ogsa medteen-
ker diplomuddannelse i erhvervspaedagogik, paedagogikum eller tilsvarende som del af introdukti-
onsaktiviteterne.

Nedenstaende figur viser andelen af skoler, hvor leererne, ifalge skolelederen, har adgang til for-
melle introduktionsaktiviteter.

FIGUR 5.4

Har nyansatte leerere pé skolen adgang til et formelt introduktionsforlgb?

Grundskole 7.-10. klasse

Finland
Sverige
Danmark
OECD-gns.
Norge

Island

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

Ungdomsuddannelser

Danmark
Sverige
0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

® Formelt introduktionsforlgb for alle nyansatte leerere pa skolen
M Formelt introduktionsforleb kun for nyuddannede leerere

m Ingen formelt introduktionsforleb

Kilde: Spargeskema til ledere, TALIS 2018 (spergsmal 31 og 32).
Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %.

Affiguren ses, at lederne angiver, at der pa 57 % af grundskolerne er adgang til et formelt introduk-
tionsforlgb enten til alle nyansatte leerere pa skolen eller udelukkende til nyuddannede lzerere pa
skolen. Andelen af grundskoler, der tilbyder formelle introduktionsforlab, er pa niveau med OECD-
gennemsnittet (54 %), Finland (57 %) og Sverige (66 %), men er hgjere end Island (28 %) og Norge
(42 %).

76 % af lederne pa ungdomsuddannelserne angiver, at lezererne har adgang til et formelt introdukti-
onsforlgb, hvilket er en veesentligt hgjere andel end for danske grundskoler. For ungdomsuddan-
nelserne ses ogsa, at der er en veesentligt hgjere andel af institutioner, der tilbydes et formelt intro-
duktionsforlgb, end i Sverige (60 %). En del af forskellen kan skyldes, at de danske ledere medtaen-
ker diplomuddannelse i erhvervspaedagogik, paedagogikum eller tilsvarende som del af introdukti-
onsaktiviteterne.
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Nar der i Danmark tilbydes et formelt introduktionsforlab, tilbydes forlgbet pa starstedelen af sko-
lerne og institutionerne som et tilbud til alle nyansatte laerere pa skolen og altsa ikke kun som et
tilbud til nyuddannede leerere. | undersggelsen er lederne ogsa blevet spurgt, om nye leerere pa
skolen har adgang til uformelle introduktionsaktiviteter. Bade pa grundskoler og ungdomsuddan-
nelser angiver lederne, at laererne i hgj grad har adgang til uformelle introduktionsaktiviteter. P&
grundskolerne er det 79 % af leererne, mens det pa ungdomsuddannelserne 87 %.

En ting er ledernes angivelse af, om laererne har adgang til introduktion pa skolen, noget andet er,
om laererne rent faktisk deltager i et introduktionsforlgb. | TALIS 2018 er leererne blevet spurgt, om
deiforbindelse med deres anseettelse pa skolen har deltaget i enten formelle eller uformelle intro-
duktionsaktiviteter. | nedenstaende figur ses besvarelserne fra nye lzerere.

FIGUR 5.5
Deltog du i nogen introduktionsaktiviteter pa din nuveerende skole? (nye
leerere)

Grundskole 7.-10.klasse

Norge
OECD-gns.
Finland
Sverige
Danmark

Island

0% 20% 40 % 60 % 80 % 100 %

Ungdomsuddannelser

Danmark
Sverige
0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

M Formelt introduktionsforleb  m Udelukkende uformelle introduktionsaktiviteter M Ingen introduktionsaktiviteter

Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spergsmal 19).

Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. De laerere, der har gennemfart et formelt introduktionsforlgb, kan ogsa have gennemfart
uformelle introduktionsaktiviteter. | figuren indgar kun besvarelser fra leerere, der har 0-5 ars anciennitet som laerere.

Tabellen viser, at der blandt de nye grundskoleleerere i Danmark er 20 %, der angiver at have gen-
nemfart et formelt introduktionsforlgb, mens 24 % angiver at have deltaget i uformelle introdukti-
onsaktiviteter pd den skole, de er ansat pa. 56 % af de nye danske grundskolelaerere angiver, at de
ikke har deltaget i introduktionsaktiviteter, da de blev ansat pa deres nuveerende skole.

Sammenligner vi med de andre lande med hensyn til andelen af nye grundskoleleerere, der ikke

deltager i introduktionsaktiviteter, ses, at Danmark er pa niveau med Island (57 %) og Sverige (56
%) og OECD-gennemsnittet (51 %), mens faerre danske leerere deltager i introduktionsaktiviteter
end i Finland (42 %) og Norge (46 %).
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De nye ungdomsuddannelsesleerere i Danmark deltager i hgjere grad i et formelt introduktionsfor-
lob, end det er tilfaeldet med de nye danske grundskolelaerere. Blandt de nye danske ungdomsud-
dannelseslaerere er der saledes 53 %, der har gennemfart et formelt introduktionsforlab. 24 % har
deltaget i uformelle introduktionsaktiviteter, og endelig har 23 % af de nye danske ungdomsud-
dannelseslaerere ikke deltaget i introduktionsaktiviteter, da de blev ansat pa deres nuveerende
skole. Sammenlignes der med de svenske ungdomsuddannelsesleerere, deltager de danske ung-
domsuddannelseslaerere i veesentlig hgjere grad i et formelt introduktionsforlgb (21 procentpoint
hgjere). Der er ogsa forskel pa de nye danske gymnasielaerere og erhvervsuddannelsesleerere.
Gymnasielaererne deltager oftere i introduktionsaktiviteter end erhvervsuddannelsesleererne. Der
erkun 19 % af gymnasielaererne, der ikke deltager i introduktionsaktiviteter, mens den tilsvarende
andel for erhvervsuddannelseslaerere er 35 %.

Elementer i introduktionsaktiviteterne

Nedenstaende figur viser, hvilke elementer introduktionen har bestaet af for nye leerere pa danske

grundskoler og ungdomsuddannelser. Laererne har besvaret spergsmalet med udgangspunkt i den
introduktion, de har deltaget i pa den skole, de aktuelt er ansat pa. Elementerne kan bade veaere en
del af et formelt introduktionsforlgb og mere uformelle introduktionsaktiviteter.

FIGUR 5.6
Andel af leerere, hvor folgende elementer indgik i introduktionen, da de
begyndte at arbejde pa den skole, de aktuelt er ansat pa (nye leerere)

Planlagte mgder med skolelederen og/eller erfarne laerere

Supervision fra skolelederen og/eller erfarne laerere

Generel/administrativ introduktion

Netvaerk/samarbejde med andre nye leerere
Kurser/seminarer med fremmade

Undervisning sammen med erfarne laerere

Nedsat undervisningstimetal

Portfolier/dagbeger/journaler

Onlineaktiviteter (fx virtuelle netvaerk)

Onlinekurser/-seminarer

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

W Grundskole 7.-10. klasse ~ ® Ungdomsuddannelser

Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2018 (spargsmal 20).
Note: | figuren indgar kun besvarelser fra leerere, der har deltaget i formelle eller uformelle introduktionsaktiviteter pa
den skole, de er ansat p3, og har 0-5 ars anciennitet som leerere.

Figuren viser, at de danske grundskole- og ungdomsuddannelsesleerere farst og fremmest har del-
taget i: Planlagte meader med skolelederen og/eller erfarne laerere (69 % og 87 %), supervision fra
skolelederen og/eller erfarne laerere (59 % og 72 %), generel/administrativ introduktion (48 % og 71
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%), netveerk/samarbejde med andre nye leerere (47 % og 65 %), kurser/seminarer med fremmeade
(52 % og 51 %) samt undervisning sammen med erfarne leerere (42 % og 45 %). For grundskolelae-
rerne er der desuden 49 %, der far nedsat undervisningstimetal, mens det tilsvarende tal for ung-
domsuddannelseslaererne er 32 %. Danske grundskole- og ungdomsuddannelseslaerere har i min-
dre grad deltaget i onlinekurser/-seminarer (3 % og 3 %), onlineaktiviteter (10 % og 9 %) samt udar-
bejdet portfolier/dagbager/journaler (8 % og 13 %).

Der er fire introduktionsaktiviteter, der i hgjere grad gennemferes af leerere pd ungdomsuddannel-
serne end pa grundskolerne. Det drejer sig om generel/administrativ introduktion (23 procentpoint
hgjere), planlagte mader med skolelederen og/eller erfarne leerere (18 procentpoint hgjere), net-
veerk/samarbejde med andre nye leerere (18 procentpoint hgjere) samt supervision fra skolelede-
ren og/eller erfarne leerere (13 procentpoint hgjere).

Erhvervsuddannelsesleererne deltager langt mere i undervisning sammen med erfarne leerere som
led i introduktionen end gymnasieleererne. 80 % af erhvervsuddannelseslaererne deltager i under-
visning sammen med erfarne leerere som led i introduktionen, mens det tilsvarende tal for gymna-
sielaererne er 34 %.

Danske grundskolelaerere adskiller sig fra laererne i de andre nordiske lande ved i hgjere grad at
deltage pa kurser/seminarer med fremmgade samt nedsaettelse af undervisningstimetal. Danske
grundskoleleerere deltager til gengeeld mindre i supervision fra skolelederen og/eller erfarne lzerere
samt generel/administrativ introduktion, sammenlignet med de andre nordiske lande. Sammen-
lignes de danske ungdomsuddannelseslzereres besvarelser med de svenske, ses, at de danske ung-
domsuddannelsesleerere i hgjere grad deltager i kurser/seminarer med fremmade samt i net-
veerk/samarbejde med andre nye leerere.

| det falgende udfoldes nogle af de mest centrale resultater vedrarende de nye danske grundskole-
og ungdomsuddannelseslaereres introduktionsaktiviteter, sammenlignet med leererne fra de andre
nordiske lande. Det drejer sig om falgende resultater:

+ Nedseettelse af undervisningstimetallet: | Danmark nedsaettes undervisningstimetallet oftere i
introduktionsforlgbet.

« Supervision: | danske grundskoler er supervision mindre udbredt i introduktionsforlgbet.

I Danmark nedszaettes undervisningstimetallet oftere i introduktionsforlgbet
Nedenstaende tabel fokuserer pa laerere, der har modtaget et formelt introduktionsforlgb og/eller
uformelle introduktionsaktiviteter. Tabellen viser, hvor stor en andel af leererne der fik nedsat un-
dervisningstimetal som led i introduktionen pa den skole, de er ansat pa.
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FIGUR 5.7
Andel af leerere, der har faet nedsat undervisningstimetal som led i
introduktionen pa den skole, de er ansat pa (nye leerere)

Grundskole 7.-10.klasse

Danmark
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M Nedsat undervisningstimetal M Ikke nedsat undervisningstimetal

Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spgrgsmal 20).

Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. | figuren indgar kun besvarelser fra leerere, der har 0-5 ars anciennitet som laerere, og kun lee-
rere, der har deltaget i enten et formelt introduktionsforlgb eller uformelle introduktionsaktiviteter pa den skole, de er
ansat pa.

Tabellen viser, at blandt de grundskoleleerere, der har modtaget introduktionsaktiviteter, har nae-
sten halvdelen (49 %) angivet, at de har nedsat undervisningstimetal som led i den introduktion,
de har modtaget pa skolen. Det tilsvarende tal for ungdomsuddannelsesleererne er noget lavere,
nemlig 32 %.

Blandt danske og islandske grundskolelaerere gives i hgjere grad nedsat undervisningstimetal som
led i introduktionen end blandt grundskoleleerere fra de andre tre nordiske lande: Finland (3 %),

Norge (34 %) og Sverige (11 %) samt i forhold til OECD-gennemsnittet (28 %). Danske ungdomsud-
dannelseslaerere har ogsa i hgjere grad nedsat undervisningstimetal end de svenske laerere (16 %).

Vived ikke pa baggrund af lzerernes spargeskemabesvarelser, hvor lang tid laererne har nedsat un-
dervisningstid. Vi ved derfor ikke, om undervisningstiden er nedsat i en kort periode, mens intro-
duktionsaktiviteterne gennemfares, eller om der er tale om en laengere periode. | afsnit 5.3 under-
s@ges, om nye laerere angiver at have feerre undervisningstimer end mere erfarne laerere. Her viser
analysen, at der overordnet set ikke kan konstateres forskelle mellem, hvor mange undervisningsti-
mer henholdsvis nye og mere erfarne laerere har. Forskellen i de to resultater kan skyldes, at ned-
seettelsen af undervisningstimer sker i umiddelbar forleengelse af introduktionsaktiviteterne og
derved i en relativ kort periode.

I danske grundskoler er supervision i introduktionsforlgbet mindre udbredt

Tabellen viser, hvor stor en andel af laererne der fik supervision fra skolelederen og/eller erfarne lae-
rere som led i introduktionen pa den skole, de er ansat pa. | spargeskemaet er det ikke defineret,
hvad der menes med supervision, hvilket gar, at laererne pa tveers af uddannelsesniveauer og
lande kan opfatte ordet ret forskelligt.
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FIGURS.8
Andel af leerere, der har fiet supervision fra skolelederen og/eller erfarne
leerere som led i introduktionen pa den skole, de er ansat pa (nye laerere)
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2018 (spargsmal 20).

Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. | figuren indgar kun besvarelser fra leerere, der har 0-5 ars anciennitet som laerere, og kun lee-
rere, der har deltaget i enten et formelt introduktionsforlgb eller uformelle introduktionsaktiviteter pa den skole, de er
ansat pa.

Tabellen viser, at 59 % af danske grundskolelaerere angiver, at de fik supervision fra skolelederen
og/eller erfarne laerere som led i den introduktion, de har modtaget pa skolen. Det tilsvarende tal
for ungdomsuddannelseslaerere er noget hgjere, nemlig 72 %.

Det er mindre udbredt blandt danske grundskoleleerere at fa supervision fra skolelederen og/eller
erfarne leerere som led i introduktion pa skolen, sammenlignet med de andre nordiske lande og
OECD-gennemsnittet. | Island og Norge er andelen 78 %, mens det for Sverige og OECD-landene er
75 % af laererne, der far supervision fra skolelederen og/eller erfarne laerere som led i introduktio-
nen pa skolen. Kun Finland (21 %) har en lavere andel end den danske. Andelen af danske ung-
domsuddannelsesleaerere, der har faet supervision fra skolederen og/eller erfarne leerere som led i
introduktionen, er pa niveau med svenske ungdomsuddannelseslaerere (73 %).

Deltagelse i mentorordninger

Ud over introduktionsaktiviteter er deri TALIS spurgt ind til, om laererne deltager i en mentorord-
ning. En mentorordning defineres som et system pa skoler, hvor mere erfarne laerere vejleder/stat-
ter mindre erfarne laerere. P4 ungdomsuddannelserne praeciseres det yderligere, at der sparges til
en mentorordning, der ikke er en del af paedagogikum eller lignende. Der er vaesentlige forskelle i
spgrgsmalsformuleringen i 2013 0g 2018. 1 2018 sparges der til deltagelse i mentoraktiviteter som
led i en formelt organiseret mentorordning, mens der i 2013 blot sparges til deltagelse i mentorak-
tiviteter. Forskelle mellem de to ar skal derfor fortolkes med forsigtighed.
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Nedenstaende tabel viser, hvor stor en andel af nye laerere der i gjeblikket er tilknyttet en mentor-
ordning.

FIGUR 5.9
Andel af leerere, der i gjeblikket deltager i mentoraktiviteter som led i en
formelt organiseret mentorordning pa denne skole (nye leerere)
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Kilde: Spargeskema til laerere TALIS, 2013 og 2018 (spergsmal 20,21).

Note: Tal markeret med gul viser, hvilke landes besvarelser der er signifikant forskellige fra danske besvarelser ved et
signifikansniveau pa 5 %. Dansk tal markeret med gul viser, at der er sket en signifikant aendring fra 2013 til 2018. | figu-
ren indgar kun besvarelser fra leerere, der har 0-5 ars anciennitet som laerere.

Tabellen viser, at 15 % af nye grundskoleleerere og 23 % af nye ungdomsuddannelseslarere er til-
knyttet en mentorordning pa deres skole i 2018. Der er en noget hgjere andel af gymnasieleererne
(27 %), der er tilknyttet en mentorordning, end tilfeeldet er for erhvervsuddannelsesleererne (13 %).
Denne forskel bar ikke kunne forklares ved, at gymnasielaererne anser dele af paedagogikum som
en mentorordning. Som tidligere neevnt star der i spargeskemaet, at det skal vaere en mentorord-
ning, der ikke er en del af paedagogikum.

Blandt de nye grundskolelaerere har der veeret en stigning i andelen, der er tilknyttet en mentorord-
ning, pa 5 procentpoint fra 2013 til 2018. Blandt de nye ungdomsuddannelseslaerere har der om-
vendt veeret et fald i andelen, der er tilknyttet en mentorordning, pa 5 procentpoint fra 2013 til
2018. Dette fald er dog ikke signifikant.

Narvi sammenligner med de andre nordiske lande, ligger de danske grundskolelaerere pa niveau

med leererne fra de andre nordiske lande (17-18 %), bortset fra Finland (10 %), der har en lavere an-
del af nye leerere, der deltager i en mentorordning. De danske grundskoleleerere har en lidt mindre
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andel, der er tilknyttet en mentorordning, end OECD-gennemsnittet (22 %). Danske ungdomsud-
dannelseslaereres deltagelse i mentorordninger ligger pa niveau med svenske ungdomsuddannel-
sesleerere (23 %).

| TALIS 2018 er det ikke kun lzererne, der er blevet spurgt, om de deltager i mentoraktiviteterne. Le-
derne er desuden blevet spurgt, om der pa skolen er mulighed for at deltage i en mentorordning.
Blandt danske grundskoleledere er der 78 %, der angiver, at der er mulighed for en mentorordning,
mens det tilsvarende tal for ungdomsuddannelsesledere er 81 %. Pa hovedparten af de skoler, der
giver mulighed for en mentorordning, er der tale om et tilbud, der bdde omfatter nyuddannede lze-
rere samt nyansatte leerere pa skolen.

Seerligt pa grundskolerne er der en betydelig forskel mellem andelen af skoler, hvor en leder svarer,
at der tilbydes mentorordninger (78 %), og andelen af nye leerere, der svarer, at de er tilknyttet en
mentorordning (15 %). Denne forskel kan skyldes to forhold: For det farste bliver mentorordningen,
i langt de fleste tilfaelde, tilbudt nyansatte eller nyuddannede. | undersggelsen definerer vi nye lae-
rere som leerere, der har veeret ansat i op til fem ar. Der kan derfor sagtens veere lzerere, der alle-
rede har afsluttet et mentorforlab, inden de har besvaret spargeskemaet, og derved ikke indgéar i
laererandelen, der angiver, at de er tilknyttet en mentorordning. For det andet kan der veere nyan-
satte eller nyuddannede leerere, der af forskellige grunde ikke gar brug af muligheden for mentor-
ordningen.

Nye laereres undervisningstid

| dette afsnit kigger vi naermere pa nye laereres angivelse af undervisningstid set i forhold til mere
erfarne leereres angivelse af undervisningstid. De nye arbejdstidsregler pa bade grundskole- og
ungdomsuddannelsesomradet har givet ledelsen stgrre grad af mulighed for at prioritere laerernes
opgaver inden for den fastlagte arbejdstid. Ledelsen hari den forbindelse faet starre mulighed for
at differentiere antallet af undervisningstimer, laererne har om ugen, i forhold til deres anciennitet.

| afsnittet opdeler vi de nye laerere i to grupper. Den ene gruppe rummer helt nye laerere med 0-2
ars anciennitet, mens den anden gruppe rummer nye laerere med 3-5 ars anciennitet. Vi foretager
denne opdeling, da vi forventer, at fx en reduktion i lzereres undervisningstid kan veere noget, deri
hajere grad sker for helt nyansatte lzerere.

Laererne er blevet spurgt om, hvor stor en del af deres samlede arbejdstid de bruger p& undervis-
ning. | nedenstdende tabel ses leerernes angivelse af undervisningstid i 2013 og 2018 fordelt pa lee-
rernes anciennitet. | analysen har vi undersagt to forhold. For det farste har vi testet, om de to
grupper af nye laerere angiver at bruge mere eller mindre tid pd undervisning end deres mere er-
farne kolleger (6-30 ars erfaring) i 2018. Pa denne made kan vi undersage, om der er tegn pa, at
skolelederen reducerer nye leereres undervisningstid. For det andet undersgger vi, om nye laereres
undervisningstid er angivet til at veere steget fra 2013 til 2018. Udviklingen af undervisningstid fra
2013 1il 2018 skal dog fortolkes med forsigtighed, da spergsmalet i de to ar ikke er identisk (for ud-
dybelse se afsnit 3.1.2).
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TABEL 5.3
Timer brugt pa undervisning i seneste hele kalenderuge, fordelt pa
anciennitetsgrupper

Uddannelsesniveau Anciennitet  Antal timer (a 60 minut-  Antal timer (a 60 minut- Forskel
ter) 2013 ter) 2018

Grundskole 0.-6. klasse 0-2 ar 21,5 22,2 0,6

3-5ar 21,9 22,3 0,4

6-30 ar 21,0 21,4 0,4

Over 30 ar 19,5 21,0 1,5

Grundskole 7.-10. klasse 0-2 ar 19,6 20,3 0,7

3-5ar 20,6 20,6 0,1

6-30 ar 19,3 20,0 0,8

Over 30 ar 18,9 19,6 0,7

Ungdomsuddannelser 0-2 ar 19,1 19,1 0,0

3-5ar 18,2 16,2 -1,6

6-30 ar 17,2 16,6 -0,6

Over 30 ar 16,2 16,0 -0,2

Kilde: Spargeskema til leerere TALIS, 2013 og 2018 (spgrgsmal 17, 17).

Note: | kolonnen "forskel” viser tal markeret med fed, at der er signifikant forskel fra 2013 til 2018 ved et signifikansni-
veau pa 5 %. | kolonnen ”Antal timer (a 60 minutter) 2018” viser tal markeret med fed, at der er forskel pa den pagzel-
dende kategori og kategorien for erfarne laerere (6-30 ars anciennitet). | figuren indgar kun besvarelser fra laerere, der er
pa fuld tid.

Nar vi for 2018 sammenligner de to grupper af nye leereres angivne undervisningstimer med grup-
pen af mere erfarne laereres (6-30 ars anciennitet) undervisningstimer, er den overordnede konklu-
sion, at vi ikke kan konstatere signifikante forskelle. Eneste undtagelse er, at nye leerere (3-5 ars an-
ciennitet) i grundskolens 0.-6. klasse angiver at have et signifikant hgjere undervisningstimetal end
gruppen af mere erfarne laerere (6-30 ars anciennitet). Analysen peger altsa pa, at det ikke lader til,
at skoleledelsen reducerer undervisningstimetallet for nye leerere set i forhold til deres mere er-
farne kolleger. Dette resultat er umiddelbart i modstrid med resultatet i afsnit 5.2.2, der viste, at vi i
Danmark, seerligt pa grundskoleomradet, gar brug af at nedsaette undervisningstimer som led i
introduktionsaktiviteterne pa skolen. Forskellen kan skyldes, at nedsaettelsen af undervisningsti-
mer sker i umiddelbar forleengelse af introduktionsaktiviteterne og derved i en relativ kort periode.

Af ovenstaende tabel kan man ogsa se, at der ikke kan konstateres et signifikant aget antal angivne
undervisningstimer fra 2013 til 2018 for de to grupper af nye laerere.
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Datagrundlag

Denne rapport baserer sig pa spergeskemadata fra TALIS 2013 og TALIS 2018. Der er i begge TALIS-
runder udsendt spargeskemaer til et repreesentativt udvalg af leerere og ledere pa i alt tre uddan-
nelsesniveauer: grundskolens 0.-6. klasse, grundskolens i 7.-10. klasse samt ungdomsuddannelser.
| TALIS 2018 har Danmarks Statistik gennemfart de danske spargeskemaundersggelser, hvor ho-
veddelen af dataindsamlingen er sket i marts-april 2018. De danske data fra TALIS 2013 erindsam-
let af Styrelsen for It og Laering, indsamlet i februar-marts 2013. Dette appendiks fokuserer pa,
hvordan de danske spargeskemaundersggelser i TALIS 2018 er gennemfart. For en gennemgang af
de danske spargeskemaundersggelser fra TALIS 2013, se appendiks i rapporten TALIS 2013 (EVA,
2014). Se desuden Technical Report TALIS 2018 (www.oecd.org/talis) for flere detaljer om gennem-
forelse af TALIS.

Spergeskemaerne

Der eri begge TALIS-runder udsendt spargeskemaer til seks respondentgrupper. To spargeske-
maer for hvert uddannelsesniveau, et til leerere og et til ledere. De tre spargeskemaer til ledere, pa
de tre forskellige uddannelsesniveauer, er, bortset fra enkelte spargsmal og hjaelpetekster, identi-
ske. Det samme geelder for de tre udsendte spergeskemaer til lzerere.

OECD har sammen med et internationalt projektkonsortium og en raekke eksperter udfaerdiget
spgrgeskemaerne. Spgrgsmalene er stillet med udgangspunkt i den nyeste viden om, hvilke for-
hold der er af betydning for undervisning og leering, herunder forhold af ledelsesmeessig betydning
i undervisningssektoren. Spgrgsmalene er sa vidt muligt stillet, sa de har samme betydning i de for-
skellige deltagende lande. Alle deltagende lande har veeret involveret i processen og har haft mu-
lighed for at komme med forslag til nye spargsmal samt for at komme med aendringsforslag til de
eksisterende spargsmal. Desuden har det vaeret muligt at tilfgje nationale spargsmal og udsagn,
som kun er stillet i det pagaeldende land. Temaer og spergsmal i spargeskemaerne tager i hgj grad
udgangspunkt i spargeskemaerne fra TALIS 2013. Der er dog lavet mange aendringer i spargsma-
lene fra 2013 til 2018, og der er derudover ogsa fjernet spargsmal, og nye er kommet til i 2018. Der
er lavet en grundig analyse af, hvilke spargsmal der kan sammenlignes pa tveers af ar. | indlednin-
gen til kapitel 3,4 og 5 beskrives, hvilke undertemaer der indeholder spargsmal, hvor man kan un-
dersgge eendringer fra 2013 til 2018. De udsendte spergeskemaer kan ses pa www.uvm.dk. Under
hver tabel og figur i rapporten star, hvilket spagrgsmalsnummer tabellen eller figuren tager afseet i.
Spargsmalsnummeret henviser til spargeskemaet for grundskolens 7.-10 klasse.
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| TALIS 2018 bestod skemaet til laerere af 58 spargsmal fordelt pa 9 temaer:

1. Baggrund og kvalifikationer
2. Nuveerende arbejde

3. Fagligkompetenceudvikling

4. Feedback

5. Undervisning generelt

6. Undervisningidenne klasse

7. Diversitet pa skolen

8. Miljget pa skolen og jobtilfredshed

9. Leerermobilitet.

Skemaet til skolelederne i 2018 bestod af i alt 45 spargsmal, fordelt pa 8 temaer:

1. Personlige baggrundsoplysninger
2. Baggrundsoplysninger om skolen
3. Skoleledelse

4. Formel evaluering af lzerere

5. Miljeret pa skolen

6. Introduktions- og mentorordninger
7. Diversitet pa skolen

8. Jobtilfredshed.

Spargeskemaerne var webbaserede og kunne besvares pa forskellige elektroniske platforme. Alle
udtrukne skoleledere og laerere modtog en lukket invitationskonvolut indeholdende information
om TALIS 2018, link til det elektroniske skema og en personlig adgangskode.

Stikprovedesign og udveelgelse af skoler

| TALIS dannes tre separate stikprever, et for hvert uddannelsesniveau. | TALIS anvendes et klynge-
stikpravedesign, der foretages i to skridt. Farst udvaelges 200 skoler tilfeeldigt inden for det pageel-
dende uddannelsesniveau, hvorefter 20 lzerere pa de udvalgte skoler tilfeeldigt udveelges. Skolerne
er udvalgt tilfeldigt inden for fastlagte strata. P4 grundskoleomrédet er de danske skoler blevet
stratificeret i forhold til: Offentlig/privat skole, skolestarrelse, samt hvilken region skolen tilharer.
Stratificeringen sikrer, at stikpraven af de 200 skoler er repraesentativ for de naevnte forhold. Hvis
en skole naegter at deltage i undersggelsen, udtraekkes erstatningsskoler blandt skoler fra samme
strata. | TALIS er der dog et krav om, at over 50 % af de oprindeligt udtrukne 200 skoler skal deltage
i undersggelsen.

Pa ungdomsuddannelsesniveauet er det ikke muligt at udvaelge 200 institutioner og samtidig

kunne udveelge erstatningsskoler, da antallet af ungdomsuddannelsesinstitutioner er for lille. Lige-
som i TALIS 2013 blev det i samrad med OECD besluttet at nedseette antallet af udvalgte institutioner
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til 150. Samtidig blev det besluttet at definere undersggelsesenheden til at vaere en uddannelses-
retning pa en institution frem for en hel institution. Der blev i alt defineret syv uddannelsesretnin-
ger. Erhvervsuddannelserne blev opdelt i fire uddannelsesretninger, der falger erhvervsuddannel-
sernes fire hovedomrader, mens de gymnasiale uddannelser blev inddelt i tre uddannelsesretnin-
ger: hhx, htx og stx inklusive hf. Pd denne baggrund bestod udveelgelsesgrundlaget af 397 undersg-
gelsesenheder. Enhederne blev stratificeret efter uddannelsesretning, starrelse (antal elever), samt
hvilken region institutionen var placeret i. Der blev sa vidt muligt tilfeeldigt udvalgt erstatningsun-
dersggelsesenheder inden for samme strata.

Svarprocent

| falgende to tabeller fremgdr antal besvarelser og svarprocenter, ferst fra de tre lederundersagel-
ser, dernaest fra de tre leererundersggelser.

TABEL B.1

Antal besvarelser og svarprocenter for lederundersggelser

Antal besvarelser  Svarprocent blandt oprin- Svarprocenter efter brug
deligt udtrukne skoler af erstatningsskoler
Grundskoleledere (0.-6. 145 57 73
klasse)
Grundskoleledere (7.-10. 140 52 71
klasse)
Ungdomsuddannelsesle- 96 58 71
dere

Kilde: TALIS 2018 - Technical report.

Af tabellen ses to svarprocenter. Farste svarprocent viser, hvor stor en andel af lederne der har be-
svaret skemaet pa de skoler, der oprindeligt var udtrukket til at deltage. | TALIS er der et krav om, at
over 50 % af de oprindeligt udtrukne skoler skal have en lederbesvarelse, hvilket er et krav, der me-
des for alle tre danske lederundersggelser. Anden svarprocent viser andel lederbesvarelser, efter at
skoler, der naegter at deltage, erstattes af lignende skoler. Svarprocenten ligger her over 70 % for
alle tre undersggelser.

TABEL B.2

Antal besvarelser og svarprocenter for leererundersggelser

Antal skoler Antal leerer- Andel skoler, der Svarprocent blandt
besvarelser deltager, i forhold leerere pa de

til oprindeligt ud- deltagende skoler
trukne skoler

Grundskolelzerere 154 2.592 59 88
(0.-6. klasse)

Grundskolelzerere 141 2001 51 87
(7.-10. klasse)

Ungdomsuddannel- 111 1670 66 86
seslaerere

Kilde: TALIS 2018 - Technical report.
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Ovenstdende tabel beskriver, hvor mange leererbesvarelser der er pa de tre uddannelsesniveauer,
samt hvor mange skoler laererbesvarelserne er fordelt pa. Tredje kolonne beskriver, hvor mange af
de oprindeligt udtrukne skoler, der deltager i undersggelsen. For at en skole kan deltage i TALIS,
skal mindst 50 % af de udtrukne laerere pa skolen besvare skemaet. | TALIS er det et krav, at mindst
50 % af de oprindeligt udtrukne skoler deltager. Som det ses af tabellen, bliver dette krav opnadet
for alle tre laererundersggelser. Fjerde kolonne beskriver svarprocenten blandt de skoler, der delta-
geriundersggelsen. Af tabellen ses, at svarprocenterne er pa 86-88 %.

Bortfaldsanalyse

EVA har gennemfart bortfaldsanalyse af de skoler, der deltager pa de tre uddannelsesniveauer.
Bortfaldsanalysen kan bruges til at indikere, om de skoler, der deltager i undersagelsen, er repree-
sentative for populationen af skolerne pd de tre uddannelsesniveauer. Bortfaldsanalysen er gen-
nemfert for de skoler, der deltager i de tre lederundersagelser. Der er ikke gennemfart en tilsva-
rende analyse for de skoler, der deltager i leererundersggelsen, da der kun er fa flere skoler, der del-
tager i leererundersggelserne (1-9 flere skoler).

I nedenstdende tabel ses bortfaldsanalyse af grundskolens 0.-6. klasse samt grundskolens 7.-10.
klasse.

TABEL B.3
Bortfaldsanalyse af grundskolens 0.-6. klasse samt grundskolens 7.-10.
klasse

Grundskolens 0.6. klasse Grundskolens 7.-10. klasse
Population af skoler Deltagende skoler  Population af skoler Deltagende skoler
(n=1.694) (n=145) (n=1.470) (n=140)

Regioner
Nordjylland 12% 8 %* 11% 14 %
Midtjylland 25% 32 %* 24 % 25%
Syddanmark 24 % 21% 23% 23%
Hovedstadsomradet 22 % 21 % 26 %* 21%
Sjeelland 16 % 17% 16 % 17%

Skoletype 1

Folkeskole 71 % 79 %* 64 % 64 %
Privatskole 29 % 21 %* 36 % 36 %
Skoletype 2

Indeholder begge 81 % 80 % 81 % 80 %

grundskoleniveauer
(0.-6. klasse og 7.-
10. klasse)
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Grundskolens 0.6. klasse Grundskolens 7.-10. klasse

Population af skoler Deltagende skoler  Population af skoler Deltagende skoler
(n=1.694) (n =145) (n=1.470) (n = 140)

Indeholder kun det 19% 20 % 19% 20 %
pageeldende niveau

Skolestorrelse

(antal elever)

Op til 290 33% 24 %* 30 % 30 %
290-450 34 % 42 %* 36 % 39%
Over 450 34% 35% 34% 31%

Kilde: Spargeskema til ledere TALIS (2018) samt oplysninger fra Danmarks Statistiks sampleframe.
Note: *Andelen blandt deltagende skoler er signifikant forskellig fra andelen blandt populationen af skoler.

Blandt de deltagende grundskoler med 0.-6. klasse er der en underrepraesentation af sma skoler og
en overrepraesentation af mellemstore skoler. Desuden er der en overrepreesentation af folkeskoler
og skoler placeret i region Midtjylland. Den starste forskel mellem populationen af skoler og delta-
gende skoler for grundskolens 0.-6. klasse er dog kun pa 9 procentpoint.

For grundskolens 7.-10. klasse er der kun signifikant forskel mellem deltagende skoler og populati-
onen af skoler for andel skoler placeret i hovedstaden. Der er en lille underrepraesentation af delta-

gende skoler i region Hovedstaden pa 5 procentpoint.

I nedenstdaende tabel ses bortfaldsanalyse for ungdomsuddannelsesniveauet.

TABEL B.4

Bortfaldsanalyse af ungdomsuddannelserne

Population af undersggel Deltagende undersggelses-
enheder (n enheder (n =96)

Regioner
Nordjylland 12% 13%
Midtjylland 28% 29%
Syddanmark 24 % 23%
Hovedstadsomradet 22% 21%
Sjeelland 15% 15%

Uddannelsesretning

Erhvervsuddannelsernes hovedom- 7% 7%
rade 1
Erhvervsuddannelsernes hovedom- 12% 11%
rade 2
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Population af undersegelses- Deltagende undersggelses

enheder (n =397) enheder (n =96)

Erhvervsuddannelsernes hovedom- 10 % 10 %
rade 3

Erhvervsuddannelsernes hovedom- 9% 9%
rade 4

Stx/hf 43 % 44 %

Htx 8% 9%

Hhx 11% 11%

Undersagelsesenhedens storrelse

(antal elever)

Op til 320 33% 33%
320-750 33% 23 %*
Over 750 34% 44 %*

Kilde: Spargeskema til ledere TALIS (2018) samt oplysninger fra Danmarks Statistiks sampleframe.
Note: *Andelen blandt deltagende undersggelsesenheder er signifikant forskellig fra andelen blandt populationen af
undersggelsesenheder.

For ungdomsuddannelserne er der kun signifikant forskel mellem deltagende undersggelsesenhe-
der og populationen af undersggelsesenheder i forhold til sterrelsen af enheden. Undersagelses-
enheder, der har mellem 320 og 750 elever, er underrepraesenteret med 10 procentpoint, mens det
modsatte er geeldende for undersggelsesenheder med over 750 elever.
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