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SPROGFORSTAELSE 1 LAESNING

Sprogforstaelse i leesning

Sprogforstaelse er en nggle til at kunne begribe og udtrykke detal] erede
og preecise ideer om bade konkrete og abstrakte forhold. Det er vel-
kendt, at sprogforstaelse er vigtigi forbindelse med talt sprog, men den
er ogsa central i forbindelse med lesning, og det er i vid udstraekning
de samme underliggende processer, som seettes i gang, nér der tales, og
nar der lzeses (Kendeou m.fl., 2005). Gennem laesning eksponeres vi for
nye ord og sproglige konstruktioner, som vi dermed far lejlighed til at
tilegne os. Vi tilegner os altsa verden gennem leesningen.

Nar bgrn skal lzere at leese, er det, der er nyt for dem - og som kreever
den stgrste umiddelbare indsats — at de skal lzere at omszette bogsta-
verne til sproglyd. Det kalder vi ordafkodning. Men det er vigtigt i sbet
af barnets lzeseudvikling ogsé at undervise direkte i sprogforstaelse 1
leesning. Det indebzerer bl.a. at give eleven et eksplicit indblik i, hvad
der skal til, for at man kan fa tekster til at give mening.

God lmseforstaelse er bade afheengig af gode afkodningsfeerdig-
heder og en god sprogforstaelse. Nar afkodningen er godt pa vej til at
blive automatiseret, vil mange af de udfordringer, som eleven fremover
stgder pa i forbindelse med lesning, veere betinget af sprogforstaelsen.
P4 mellemtrinnet begynder eleverne at mgde tekster, som de forventes
at kunne bruge til at tilegne sig ny viden om diverse emner, og hermed
udfordres deres sprogforstéelse i leesning for alvor. For at give eleverne
bedre forudseetninger for at lgfte denne opgave kan man undervise 1
sprogforstaelse fra et tidligere tidspunkt end mellemtrinnet - ogsa selv
om eleverne endnu ikke leser flydende selvsteendigt. I indskolingen
kan man fx bruge hgjtleesningstekster som udgangspunkt for under-
visning i sprogforstaelse (Kendeou m.fl., 2005).

Sprogforstaelse i leesning kan inddeles i forskellige komponenter (se
figur 1). Forst og fremmest ma laeseren kunne forsta tekstens ord og de
grammatiske konstruktioner, der anvendes i teksten. Ordforrad og gram-
matisk forstdelse muligger forstaelse af de enkelte seetninger i teksten.
Men tekstens forestillingsindhold er mere end ,summen® af de enkelte
seetninger. Derfor ma eleven ud over at kunne forsta de enkelte ord
og seetninger i teksten ogsé kunne udlede den stgrre mening med tek-
sten. Inferensdragning, opmerksomhed pd egen forstéelse og viden om teksters
struktur er komponenter i sprogforstéelsen, der muligggr dette.

At drage en inferens er det samme som at drage en slutning, det
vil sige at udlede noget, som er implicit, noget, der ikke star direkte

Figur 1.
Komponenter i

leesning
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i teksten. Inferensdragning handler altsd om at skabe forbindelser pa
tveers af tekstens s=tninger og de ideer, der udtrykkes i teksten. Her er
aktivering af leeserens baggrundsviden en hjgrnesten, da mange infe-
renser kraever, at laeseren selv bidrager med oplysninger. Sommetider
mé man regulere sin forstaelse undervejs, fordi der maske dukker nye
informationer op, der ikke stemmer overens med det, man har forstdet
indtil videre. Laeseren ma derfor veere i stand til at veere opmaerksom
pa sin forstdelse - er den tilfredsstillende, giver teksten mening, eller er
der méske behov for fx at genleese et afsnit?

Teksttyper inden for forskellige genrer vil have forskellige grund-
lzeggende strukturer, som kan hjzlpe leeseren med at udlede den over-
ordnede mening med teksten eller finde lige den information, som han
eller hun leder efter. Viden om, hvordan tekster normalt er bygget op,

dvs. deres struktur, er derfor ogsa en del af det at have en god sprogfor-
stéelse i leesning.

Laesning
Aﬂcodnii/”//Spmgforstéelse
Ordforrad Inferensdragning

Grammatiske feerdigheder Viden om teksters struktur

Opmeerksomhed pa egen forstdelse

Forskning viser, at der er en sammenhzeng mellem bgrns tidlige crdfor-
rad, inferensdragning og viden om teksters struktur og deres senere
leeseforstdelse (Oakhill & Cain, 2012). Forskning viser ogsd, at disse
komponenter med succes kan ggres til genstand for eksplicit undervis-
ning - ogsa for bgrn i indskolingsalderen (Beck & McKeown, 2007; Yuill
& Oakhill, 1988; Williams m.fl., 2007 og 2009).

ORDFORRAD

Der er en steerk sammenhseng mellem ordforrad og leseforstaelse.
Kendskab til tekstens ord er helt afggrende for, i hvilken grad leeseren
kan forsta en tekst. Ordforrad er den enkeltfaktor, der bedst forklarer
forskelle i elevers leeseforstaelse (Elbro, 2006).

Der er forskellige aspekter ved ordforradet. Et aspekt er kvantite-
ten, dvs. antallet af ord, eleven kender. Et andet aspekt er kvaliteten,
dvs. hvor meget eleven ved om ordet ud over dets kernebetydning. Man
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kan betragte viden om ord som en udvikling gdende fra ingen viden
til rig viden om ordets isolerede betydning (Beck, McKeown & Kucan,
2013). Det indebeerer fx at fa kendskab til ordets medbetydninger og at
lzere, hvordan ordet star i forhold til andre ord: at kende til dets over- og
underbegreber og vide, hvilke andre ord der betyder det samme eller
ngesten det samme, og hvilke ord der betyder det modsatte.

Forskellige situationer stiller forskellige krav til kendskabet til et
givent ord. Fx er der forskel p4, om man blot skal forsta ordet i en rele-
vant kontekst, eller om man selv skal kunne anvende ordet korrekt. Af
den grund er det ikke enkelt at male omfanget af ordforrad, ligesom
undervisning i ordforrdd ikke er en simpel stgrrelse. Er maélet, at ele-
verne forstar et givent ord i den historie, hvor ordet bliver anvendt? Eller
er malet, at eleverne pa eget initiativ anvender ordet i andre sammen-
heaenge?




Undervisning i
ordforrad
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Sprogforstielsesundervisning
i En pa Sproget

Det er gennemgéende i materialet, at leereren er model for eleverne og
viser, hvordan man lgser de forskellige opgavetyper. Nar lereren gor
dette ved at teenke heijt, far eleverne indblik i en effektiv fremgangs-
made. Leererens modellering geres konkret ved brug af smartboard
(i-bogen), hvor leereren bl.a. laver understregninger i tekst og udfylder
grafiske modeller, samtidig med at han/hun teenker hgjt. Efterfglgende
skal eleverne overfgre den viste fremgangsmade til egen lgsning af til-
svarende opgaver.

En vigtig del af undervisningen er ligeledes, at eleverne skal for-
klare, hvordan de har lgst opgaverne, og at eleverne modtager feedback
pa deres opgavelgsning. Undersggelser har vist, at forstaelsesundervis-
ning er effektiv, nér eleverne inddrages aktivt (NRP, 2000). Mélet er, at
eleverne lzerer at underbygge deres svar med de oplysninger, de har til
radighed. Her er leererens guidning afgerende.

Det er nyttigt at anvende grafiske oversigter eller modeller i forsta-
elsesundervisningen — bl.a. for at hjeelpe eleverne med at fa overblik
over tekstens indhold (NRP, 2000) eller synliggere for eleven, at der er
behov for at bidrage med egen viden om verden til teksten {Elbro &
Buch-Iversen, 2013). I En pd Sproget til 3. klasse anvendes forskellige
enkle grafiske modeller til at fastholde og konkretisere elevens opgave,
nar eleven skal tilfgje egen viden eller skal forholde sig til forholdet
mellem to oplysninger.

Leerere og elever, der tidligere har arbejdet med En pd Sproget til 1.-2.
klasse, vil genkende flere af opgavetyperne i elevbogen samt frem-
gangsmaderne i leerervejledningen til En pa Sproget til 3. klasse. De to
bgger kan arbejdes med uafheengigt af hinanden, men et vedvarende
fokus pa sprogforstaelsen i indskolingen understattes ved at arbejde
med materialet bade i 1.-2. ogi 3. klasse.

Nar man beskeftiger sig med undervisning i ordforrdd, melder to
spergsmal sig hurtigt pa banen: Hvilke ord skal man undervise i? Og
hvordan skal man undervise i dem? For det fgrste er det ikke alle ord,
der er lige sveere at tilegne sig. Nogle ord beskriver konkrete ting og er
dermed lette at definere. Et ord som "standerlampe” er méske ikke s
hyppigt anvendt, men vil veere let at forklare: en hgj lampe, der star pa
gulvet. Umiddelbart er betydningen af ordet den samme uafheengigt
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af konteksten. I den anden ende af skalaen finder vi avancerede ord,
som fx kan beskrive abstrakte begreber samt egenskaber og handlin-
ger, der ikke er lette at konkretisere og indsneevre betydningen af. Tag
fx adjektivet "abstrakt”, hvis betydning defineres saledes pa sproget.dk:
"Begrebslig el. teenkt, uden forbindelse med (den handgribelige del af)
virkeligheden”. Den store spredning i ords sveerhedsgrad ma man tage
hgjde for, ndr man planleegger undervisning i nye ord. Kan man ngjes
med simple definitioner, nar man stpder pa ordet i tekst fgrste gang,
eller kreever ordet intensiv undervisning, hvor det praesenteres mange
gange i forskellige kontekster?

I En pd Sproget til 3. klasse arbejdes der med ord, der ikke udeluk-
kende kan lmeres ved en simpel definition, men som krsever en mere
omfattende undervisning, hvis eleverne bade skal kunne forstd og
bruge disse ord i forskellige kontekster. Undervisningen er inspireret
af underspgelser af ordforradsundervisning af bl.a. forskerne Isabel
Beck og Margareth McKeown (Beck & McKeown, 2007; Beck, McKeown
& Kucan, 2013; Nielsen, Daugaard & Juul, 2017). Det betyder, at ordene i
dette materiale er udvalgt efter kriterier brugt i disse undersggelser.
Kriterierne for udveelgelse af ord er:
¢ Ordene skal anvendes af erfarne sprogbrugere.
¢ Ordene skal veere karakteristiske for det skrevne sprog.

e Ordene skal egne sig til at blive arbejdet med pa mange forskellige
maéder, sd eleverne fdr mulighed for at opna en detaljeret forstaelse
af ordene og deres forbindelser til andre ord og begreber.

[udveelgelsen af de specifikke ord har to kilder desuden tjent til inspira-
tion: faktiske fagtekster til elever pa mellemtrinnet samt en internatio-
nalt anerkendt samling af ord, der ofte findes i fagtekster, den sakaldte
Academic Word List (udviklet af Averil Coxhead, se: www.victoria.ac.nz/
lals/resources/academicwordlist). Det har dermed ogsa veeret et krite-
rium, at ordene enten kan genfindes i fagtekster malrettet elever pa
mellemtrinnet og/eller er danske sekvivalenter til ord fra Academic Word
List. Ordene er desuden udvalgt, sa de egner sig til at indga i tekster og
samtaler om elevbogens overordnede emne, ekspeditioner, og desuden
kan anvendes pa tveers af mange andre emner.



Formal

Det overordnede formal med undervisningen i ordforrad er tredelt. For 3
det forste er det naturligvis formalet, at eleverne leerer ordene, si de 3
kan drage nytte af disseitalt og skrevet sprog. Men dernzest er formalet t
ogsa at praesentere og indarbejde en arbejdsmade, som Jzerer og elever
kan overfgre til arbejdet med andre ord. Og at motivere eleverne til at
leere nye ord generelt. ’

Sammenhaeng med En pd Sproget til 1.-2. klasse

Undervisningen bygger videre pa principperne fra En pd Sproget til 1.-2.
klasse, hvor der blev arbejdet med ord fra hgjtlzesningstekster (histo-
rier). Leerere og elever, der tidligere har arbejdet med En pd Sproget til
1.-2. klasse, vil genkende den overordnede fremgangsmade i under-
visningen. Men i overensstemmelse med elevernes mere udviklede
skriftsproglige feerdigheder i 3. klasse skal de nu ogsd arbejde direkte
med ordenes stavemader samt leese og skrive lidt mere tekst. En anden
forskel er, at der nu arbejdes med ord, der primeert er hentet fra fagtek-
ster, og de preesenteres i fgrste omgang ikke i tekster, men i stedet ved
hjzelp af billedmateriale og korte eksempelszetninger. Til gengeeld gar
de udvalgte ord igen senere i materialet i de korte tekster, som eleverne
selv leeser, og/eller i de fagtekster, som leereren laeser hgjt.

Elementer

Ordforradsundervisningen i En pa Sproget til 3. klasse omfatter 20 ord. I
den mundtlige undervisning - forud for arbejdet med elevbogen - er det
veesentligt, at ordene praesenteres sammen med relevant billedmateriale
og en eksempelsatning, at ordenes betydning forklares i et elevvenligt
sprog, at der gives mange eksempler pé ordets brug, at eleverne arbejder
aktivt med ordenes betydning, far afprgvet egen brug af ordet og far rig
lejlighed til at tilegne sig ordets udtale og staveméade i tilleeg til betyd-
ningen. Efter de feelles mundtlige aktiviteter giver elevbogen mulighed
for, at eleverne arbejder yderligere med ordene i skriftlige opgaver.

Det er vigtigt at understrege, at selv intensiv undervisningikke er en
garanti for, at ordene leeres. Det er ikke en let opgave at laere at anvende
et nyt ord. Derfor er det vigtigt at felge op pa undervisningen ved at
opfordre eleverne til at bruge ordene i hverdagen, og at leereren i sa
stort omfang som muligt inddrager ordene i den gvrige undervisning.

Opbygningen af undervisningen beskrives detaljeret pa side 17 og1
side for side-vejledningen. P4 side 17-18 gives desuden forslag til klas-
sens videre arbejde med dels de gennemgaede ord og dels andre lig-

nende ord.




Elevbog
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Materialets opbygning
og anvendelse

En pd Sproget. Sprogforstdelse i 3. klasse bestar af:

¢ Elevbog
¢ Vejledning
e i-bog

Elevbogen er inddelt i tre kapitler:

1. ordforrad 2. inferenser 3. tekststruktur

side 4-14 side 15-34 side 35-48

I forste kapitel er temaet ordforrad. Klassen skal arbejde indgaende
med 20 ord, der bl.a. er udvalgt fra fagtekster. Til dette kapitel hgrer
— ud over elevbogen - en reekke mundtlige aktiviteter, der er grundigt
beskrevet i side for side-vejledningen.

I andet kapitel er temaet inferenser. I elevbogen skal eleverne
arbejde med forskellige opgavetyper, hvor de bl.a. skal skabe de rig-
tige sammenhznge i seetninger og sma tekster samt etablere de rigtige
forestillingsbilleder for at lgse opgaverne korrekt. Eleverne skal lzere at
udnytte oplysninger og seerlige ord i teksten samt blive opmaerksomme
pa, at de ma treekke pa deres egen viden om verden, nér de drager
inferenser. Der arbejdes med modseetningsforhold og arsagssammen-
heenge, og der arbejdes bade med sma historier og fagtekster.

I tredje kapitel er temaet den underliggende struktur i tekster, hvor
en heendelse indtreeffer pa trods af, at noget andet kunne forventes, og
ikke mindst de ord, der signalerer denne type sammenheng, som man
kunne kalde 'brudt drsagssammenheeng’. Her arbejdes der med fagtek-
ster. Eleverne skal lare at anvende nggleord og grafiske modeller som
hjeelp til at identificere og analysere de brudte arsagssammenhenge i
simple konstruerede tekststykker.

MATERIALETS OPBYGNING OG ANVENDELSE

KAPITEL 1: ORDFORRAD

Undervisningen inye ord er bygget op efter en fast skabelon, der beskri-

vesidette afsnit. En mere detaljeret gennemgang af aktiviteterne frem-

gar af side for side-vejledningen (s. 24). Undervisningen tager udgangs-

punkt i mundtlige aktiviteter, der fglges op med skriftlige opgaver i

elevbogen, for hver gang der er arbejdet med to nye ord. Det er tanken,

at disse to typer aktiviteter leegges med en eller flere dages mellemrum.

1. Undervisningen indledes med, at leereren praesenterer ordet ved
tavlen vha. en illustration og eksempelsatninger (illustrationer og
setninger ligger i1 -bogen og findes desuden som kopisider bagerst
i denne vejledning).

2. Eleverne arbejder med ordet via det talte sprog gennem feelles akti-
viteter ledet af leereren. Eleverne arbejder aktivt med ordets betyd-
ning, de udtaler ordet og arbejder med ordets stavemade. Ordene
skrives pa en plakat, bogstavkort eller lignende, der heenger i klas-
sen, sa det er enkelt at henvise til dem lgbende.

3. Er der géet tid mellem de mundtlige aktiviteter og arbejdet med
ardene i elevbogen, repeteres betydningen af hvert ord kort.

4. Eleverne arbejder med de skriftlige opgaver i elevbogen. Der er tale
om forskellige opgavetyper. Nar der er tale om en ny opgavetype,
er det vigtigt med en grundig leerergennemgang. Da mange opga-
vetyper er gennemgaende, kan eleverne efterhdnden lgse flere og
flere opgaver pa egen hand. Pa alle opgavesider skal eleverne starte
med at arbejde i par. I andre opgaver arbejder eleverne individuelt.
Endelig er der ogsa opgaver, der egner sig til gruppearbejde. Det vil
fremgé af side for side-vejledningen, hvornar det kan veere seerligt
hensigtsmaessigt, at eleverne arbejder i par eller grupper.

5. Elevernes lgsning af de skriftlige opgaver gennemgas grundigt i
klassen.

Forslag til det videre arbejde med ord

De 20 ords udtale, stavemade og betydning repeteres ofte og forsgges
desuden inddraget i den gvrige undervisning og i elevernes hverdag.
P& s. 24 i side for side-vejledningen er der idéer til, hvordan ordene kan
inddrages.
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Det er desuden et mal, at eleverne bliver engagerede i at lzere nye ord. |
Dette kan i fgrste omgang veere nye ord, som kan findes i tekster om |
ekspeditioner eller vurderes at kunne bruges i forbindelse med emnet.
Disse ord kan fgjes til oversigten "Mine ord” pé side 14 i elevbogen og til
klassens oversigt over ord, som heenger i lokalet. Hvor mange ord kan
klassen fx samle, hvis alle elever noterer de ukendte eller spaendende/ ‘
sjove ord, de stpder pa i frileesningsbgger om forskellige ekspeditioner?
Er der ord, der betyder det samme eller naesten det samme? Er der ord, (

- der betyder det modsatte af hinanden? Eller er ordene pa anden méde J
relateret mere eller mindre direkte til hinanden?






