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1. Indledning

Min sidste skoledag findes i mit hoved, som om den kunne veare en novelle jeg havde
leest i niende klasse, den var en novelle. Nar vi skulle fortolke en novelle i dansk, var det
paerenemt, det gik efter et skema. Vi skulle bare stille og besvare spgrgsmdlene: Hvem?
Hvad? Hvor? Men sjzaeldent: Hvorfor? - og aldrig nogensinde: Hvordan? (Juul, 2012)

Citatet er fra Pia Juuls metafiktive novelle Sidste skoledag, der skildrer det fortalte jegs udfor-
dringer med at fortolke og handle pa det, der foregar omkring hende. Forholdet mellem littera-
tur og virkelighed sattes under luppen, og novellen dbner op for en diskussion om, hvad en god
fortolkning er - ja endda hvad god litteraturundervisning er.

Som hovedpersonen i Juuls novelle har vi gennem egen skolegang og lzereruddannelsens
praktikforlgb erfaret, at danskundervisningen ofte er karakteriseret ved ensformig, overfladisk
og skematisk analysearbejde, hvor eleverne sjeeldent far mulighed for at opleve litteraturens
underfundigheder. I et farvand fyldt med forskellige litteraturpaedagogiske tilgange kan det dog
veere sveert at navigere og finde den retning, der peger mod en sddan litteraturundervisning.
Hvordan kan danskleereren tilretteleegge en litteraturundervisning, hvor eleverne ikke kun fly-
der rundt pa tekstens overflade, men ogsa bliver udstyret med et par dykkerbriller, der hjeelper

dem til bedre at se ned i dybet til litteraturens Atlantis?

1.1 Problemformulering

Hvordan kan man levendeggre litteraturundervisningen i danskfaget, sa den bidrager til at ud-

vikle elevernes fortolkningskompetence samt vaekke deres leeselyst?

1.2 Afgreensning af problemfelt

Som det fremgar af problemformuleringen, er fokus i dette professionsbachelorprojekt rettet
mod litteraturundervisningen i danskfaget i folkeskolen. Vores undersggelse barer preaeg af, at
vi har afgraenset problemfeltet til udvalgte dele af litteraturundervisningen. Vi har saledes valgt
at fokusere pa analyse-og fortolkningsarbejdet i tilknytning til elevernes laeselyst, hvor vi her-
under er gaet pa opdagelse i, hvordan man kan levendeggre litteraturundervisningen. Vi haber
herved at kunne flytte veegten pa litteraturundervisningens vaegtskal fra den malbare kvantita-
tive analyse til en mere kvalitativ fortolkning, sddan at litteraturundervisningen lever op til for-

malsparagraffens krav om oplevelse, fordybelse og virkelyst samt fagformalets formulering:
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Eleverne skal i faget dansk fremme deres oplevelse og forstdelse af litteratur og andre
astetiske tekster [...] som kilder til udvikling af personlig og kulturel identitet. Faget
skal fremme elevernes indlevelsesevne og deres astetiske, etiske og historiske forsta-
else. [...] Eleverne skal i faget dansk udvikle deres udtryks- og laeseglaede og kvalificere
deres indlevelse og indsigt i litteratur og andre astetiske tekster [..]. (Dansk - Feelles
Mal, leeseplan og vejledning)

Ud fra disse betragtninger er det hermed vores mal at give et kvalitativt bud pa, hvordan man
skal tilrettelaegge litteraturundervisning i folkeskolen, som er et omrade, der hele tiden er i for-

andring.

2. Metode

2.1 Undersggelsesdesign

Vores omdrejningspunkt i denne undersggelse er den konkrete undervisningspraksis med et
serligt blik pa, hvordan undervisning i litteratur praktiseres, hvilket udggr undersggelsens
genstandsfelt. Da vi i denne sammenhaeng gnsker at undersgge mulige mader, hvorpa man kan
@ndre og udvikle dansklaererens praksis med henblik pa litteraturundervisningen, har vi taget
udgangspunkt i et intervenerende undersggelsesperspektiv. Vores feenomenologiske erfarin-
ger og observationer anvendes i en fortlgbende hermeneutisk proces (Muschinsky & Mottelson,
2017b, s. 48), hvor vi lgbende udbygger vores viden om litteraturundervisning ved at koble
forskellige empiriske enkeltdele pa vores helhedsforstdelse. Vores tilgang til undersggelsen le-
ner sig dermed op ad aktionslaering, idet vi gennem deltagelse i og refleksioner over praksis
forsgger at generere nye handleforslag som inspiration til udvikling af litteraturundervisningen
(ibid., s. 80).

For at indsamle empiri, der kan belyse problemstillingen i et bredt perspektiv, har vi an-
vendt forskellige kvantitative og kvalitative undersggelsesmetoder, som pa forskellig vis illu-
strerer sider af litteraturundervisning, hvilket udggr vores data.

Med det sigte at belyse problemstillingen fra forskellige sider har vi gjort brug af metode-
triangulering (Muschinsky & Mottelson, 2017a, s. 105). P4 denne madde kan der frembringes
empiri, der samlet set danner et detaljerigt billede af vores problemfelt. Empiriindsamlingen
har hovedsageligt fundet sted i Igbet af vores 4. arspraktik, hvor vi stod for litteraturundervis-
ningen i en 5. klasse pa en skole i Silkeborg Kommune. Vores praksisforlgb er sdledes den pri-

meere empiri, hvilket vil sige, at vores data i hgj grad knytter an til undervisningsforlgbet og
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udmgnter sig i forskellige elevprodukter, aktiviteter og andre konkrete undervisningssekven-
ser. Desuden har vi for at understgtte vores teoretiske og empiriske fundament foretaget inter-
views med forskere samt gennemfgrt spgrgeskemaundersggelser besvaret af bade leerere og

elever.

2.1.1 Observationer og elevprodukter

For at indsamle empiri i Igbet af vores praktikforlgb benyttede vi os af deltagerobservation
(Muschinsky & Mottelson, 2017c, s. 125). Vores observationer var primeert strukturerede, idet
vi havde fokus pa, om vores aktiviteter var medvirkende til at skabe engagement og rammer
for fortolkning. Hertil anvendte vi logbogsoptegnelser og videooptagelser for at fastholde ob-
servationerne fra undervisningen, og samtidig var den strukturerede observation et forsgg pa
at bibeholde et objektivt blik. For at supplere observationerne indsamlede vi undervejs elever-
nes forskellige produkter, egne kreative materialer samt opgaveformuleringer som et led i at

tydeligggre og fastholde vores hensigt med at levendeggre litteraturundervisningen.

2.1.2 Spgrgeskemaer

I opgaven indgar der tre forskellige spgrgeskemaer i form af Google-analyser, hvor vi har taget
det etiske hensyn, at alle respondenterne skulle besvare spgrgeskemaerne anonymt. Undersg-
gelserne reprasenterer et lille udsnit af virkeligheden, som dermed har bidraget til at give et
indblik i, hvordan der arbejdes med litteratur i praksis i dag.

Et af dem var rettet mod leerere i mellemtrin/udskoling og blev sldet op i Facebookgrup-
perne “Danskleerere pa mellemtrin” samt “Danskleerere i overbygningen”. Vi har modtaget 31
svar (Bilag 2). Spgrgsmalene tog udgangspunkt i deres egne erfaringer og holdninger til littera-
turundervisningen og var desuden en kombination af kvantitative og kvalitative spgrgsmal, da
nogle var lukkede uden mulighed for uddybning, mens andre var abne. Det skal dog tages med
i overvejelserne, at vi ikke har vaeret ude og observere leerernes undervisning, sa derfor kan vi
ikke med sikkerhed konkludere, hvordan der i dag undervises i litteratur: Er der overensstem-
melse mellem det, de beskriver, der kendetegner deres undervisning, og den made de praktise-
rer undervisningen? Man kan altsa betvivle undersggelsens validitet. Endvidere kan man dis-
kutere, om vores kvantitative del af spgrgeskemaet er valid, da afkrydsningmulighederne kun
kan give os et snaevert billede af deres praksis. Egentlig kunne man saette kryds i alle felter uden,

at det vil pavise, om der er kvalitet i undervisningen.
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Som afslutning pa praktikforlgbet udfyldte vores 5. klasse et spgrgeskema, der fungerede
som en evaluering af elevernes oplevelser af de forskellige aktiviteter (Bilag 4). Derudover har
vi adspurgt 103 elever fra mellemtrinnet og udskolingen i Silkeborg Kommune. Dette spgrge-
skema bestod af afkrydsningsspgrgsmal samt enkelte dbne spgrgsmal, hvor de kunne tilkende-
give deres oplevelser og erfaringer med danskundervisningen (Bilag 3). Man kan dog seette
spgrgsmalstegn ved kvaliteten af vores spgrgsmalsformuleringer og dermed undersggelsens
validitet, idet vi kan se pad nogle af svarene, at de er blevet tolket forskelligt. Endvidere kunne
det have lettet databehandlingen, hvis spgrgsmalene til leererne og eleverne var udformet ens,
da man herved bedre kunne sammenligne svarene og derudfra analysere ligheder og forskelle.

Yderligere kan man diskutere, om disse spgrgeskemaundersggelser er repraesentative, da
svarene muligvis kunne have faldet anderledes ud, hvis elever i andre kommuner havde svaret,
og hvis vi havde faet flere svar fra landets danskleerere. Dette kunne i gvrigt have komplemen-
teret undersggelsen. Derudover er det veerd at tage i betragtning, at de adspurgte leerere ikke
er leerere til de elever, der svarede pa spgrgeskemaet, hvormed man ikke kan lave en direkte
transfer mellem de to spgrgeskemaer. Samtidig har vi kun afprgvet vores undervisningsforlgb
i én klasse, sa maske havde vi faet et mere nuanceret billede, hvis flere klasser og klassetrin

havde gennemfgrt det.

2.1.3 Interviews

For at fa et neermere indblik i forskellige opfattelser af dansk litteraturundervisning har vi in-
terviewet fire forskere: Jeppe Bundsgaard, Anna Karlskov Skyggebjerg, Ayoe Quist Henkel og
Thomas Illum Hansen (Bilag 1). Valget af disse fire skyldes deres indsigt og erfaring inden for
danskundervisning, og samtidig repraesenterer de forskellige interessefelter og perspektiver
pa omradet.

Det overordnede formal med at anvende denne kvalitative metode var at komme i dybden
med respondenternes subjektive anskuelser og erfaringer. Ved en kobling mellem de adspurg-
tes svar og vores egne antagelser kunne interviewene nuancere vores genstandsfelt og danne
baggrund for at analysere sammenhaenge og forskelle (Muschinsky & Mottelson, 2017c, s.
114f). Forskerne har fdet de samme spgrgsmal, der pa forhdnd var strukturerede i en inter-
viewguide. Fordelen ved at de som udgangspunkt har svaret pa samme spgrgsmal er, at empi-
ribehandlingen lettes, samtidig med at muligheden for sammenligning af interviewpersonernes

perspektiver pa litteraturundervisning gges.
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Interviewene fandt sted pa forskellig vis: Interviewet med Bundsgaard foregik via tele-
fonsamtale, mens interviewet med Henkel var et personligt mgde. Disse interviews har karak-
ter af det semistrukturerede interview (Jacobsen, Hillersdal, & Walker, 2014, s. 89). Samtale-
formerne muliggjorde, at vi ved hjeelp af opfglgende og sonderende spgrgsmal kunne ga i dyb-
den med de involveredes oplevelser og holdninger (Kvale & Brinkmann, 2015b, s. 190). De sid-
ste to interviews med Skyggebjerg og Illum Hansen foregik pr. mail.

| forbindelse med spgrgeskemaundersggelsen omhandlende elevernes oplevelser af vo-
res undervisningsforlgb foretog vi et interview med en gruppe elever. P4 denne made fik vi
mulighed for at fa dem til at uddybe deres synspunkter og dermed fa indsigt i nogle perspekti-
ver, spgrgeskemaet ikke ngdvendigvis ville kunne producere (Muschinsky & Mottelson, 2017c,
s. 199). Dog skal det medtenkes, at nogle elever muligvis har haft en idé om, hvilke svar vi
habede, de ville give os. | modsaetning hertil stillede vi lignende spgrgsmal under hele forlgbet,
mens og efter eleverne udfgrte aktiviteter, hvilket for nogle kan have fgltes mere trygt, da det
ikke har samme formelle karakter som det personlige gruppeinterview (Kvale & Brinkmann,
2015a,s.201).

Set i lyset af spgrgsmalstyper skal det desuden pointeres, at spgrgsmalene i alle inter-
viewene til en vis grad kan siges at have haft antydninger af vores egne holdninger til emnet pa
trods af vores bestraebelser pa neutralitet. Hermed det kan diskuteres, hvorvidt responden-

terne har vaeret praeget af dette.

2.2 Behandling af datamateriale
Det brede spektre af spgrgsmal inkluderet i bade interviews og spgrgeskemaer danner grund-
lag for at tilvejebringe baggrundsinformation om vores undersggelse, hvormed mangden af
data fra bade forskere, lzerere og elever er forholdsvis stor. Da ikke alle informationer og vinkler
fra disse data er lige relevante for vores genstandsfelt, har vi bevidst haft et selektivt fokus. Det
betyder bl.a., at vi har udvalgt de svar, som har veeret bedst egnede til at belyse undersggelsen.
[ forleengelse heraf er det vigtigt at understrege, at vi dermed har foretaget nogle valg og fravalg,
som har betydning for resultaterne.

For at behandle respondenternes svar pa de kvalitative spgrgsmal har vi lavet en form for
kodning. P4 denne made har vi kategoriseret svarene ved at se pa hyppigheden af bestemte

ords fremkomst og ved at sammenligne svarene med pointer fra forskellige teorier. Grundet
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bilagsreglerne kan vi ikke bringe alle svarene fra undersggelserne, og af denne arsag har vi kun

transskriberet de svar, der pa bedste vis underbygger vores fund.

2.3 Laesevejledning

Opbygningen af naervaerende bachelorprojekt skal forstas som en tragt: For at belyse problem-
formuleringen sier vi lgbende vores empiri gennem forskellige teoretiske filtre, hvorved vi en-
der ud i en konklusion omhandlende litteraturundervisningens udfordringer og en mulig made
at imgdekomme disse. I projektet indgar to store filtre: litteraturundervisningens hvorfor og
litteraturundervisningens hvordan. Undersggelsen af disse omrader giver en grundleeggende
indsigt i litteraturarbejdets potentialer i relation til, hvordan der praktiseres litteraturunder-
visning i dag. Herved dannes grobund for vores egne overvejelser over, hvordan vi tenker, lit-
teraturundervisningen bgr gribes an. Progressionen lgber sdledes fra hvorfor til hvordan og
munder ud i vores eget bud pa en levendeggrende litteraturpaedagogik.

For desuden at fa et indblik i disse aspekter fra bade teoretiske og praksisorienterede
vinkler inddrages vores interviews med fire forskere: Jeppe Bundsgaard, Anna Karlskov Skyg-
gebjerg, Thomas Illum Hansen samt Ayoe Quist Henkel, vores spgrgeskemaundersggelser ret-
tet mod danskleerere og elever i folkeskolens 4.-9. klasse og egne erfaringer fra et gennemfgrt
litteraturforlgb i 5. klasse. Nar det giver relevans for konteksten, indgar uddrag og eksempler
fra denne empiri undervejs med det formal bade at illustrere og underbygge vores lgbende
fund. Teori og praksis er herved teet sammenvavet.

Med henblik pad at danne grundlag for den nzermere analyse undersgges i fgrste afsnit
forskellige legitimeringer af litteraturundervisning. Herunder tages der seerligt udgangspunkt
i Magnus Perssons (Persson, 2007) og Rita Felskis (Felski, 2008) begrundelser for, hvorfor vi
skal laese litteratur. Valget af disse internationale forskere bunder i deres indflydelse pa og re-
lation til dansk litteraturundervisning. Perssons pointer omtales ofte i legitimeringer, og den
verdenskendte litteraturforsker, Rita Felski, er pa nuveaerende tidspunkt med i et projekt pa
Syddansk Universitet.

Med afseet i disse perspektiver dykkes der i andet afsnit ned i litteraturundervisningens
hvordan. For at give en indsigt i dette redeggres farst for kendetegnene ved de to yderpoler
inden for litteraturpeedagogik, da dette danner grobund for den efterfglgende analyse af litte-
raturundervisningens dominerende fremgangsmader. Hertil benyttes et forskningsprojekt om-

handlende danskfagets leeremidler (Bundsgaard m.fl., 2017) samt en forundersggelse relateret
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til brugen af undersggelsesorienteret litteraturundervisning (Elf & [llum Hansen, 2017). Da det
er en vigtig del af lzererens grundfaglighed at kunne foretage en leeremiddelanalyse, analyseres
og vurderes i forlaengelse heraf et forlgb om Bent Haller i det didaktiske laeremiddel Fandango
5 (May & Arne-Hansen, 2009). Litteraturpadagogisk findes der mange “hvordan-svar”, men vi
har valgt at fokusere pa perspektiver fra Judith Langer (Langer, 2000), Anne-Kari Skardhamar
(Skardhamar, 2011), Jeppe Bundsgaard (Bundsgaard, 2009) og Thomas Illum Hansen (Illum
Hansen m.fl,, 2017).

[ det tredje afsnit gennemgas og begrundes vores eget bud pa en litteraturpaedagogik med
fokus p4, hvordan vi kan udvikle litteraturundervisningen med udgangspunkt i levendeggrelse.
Slutteligt diskuteres og perspektiveres denne med inddragelse af undersggelserne og fundene
i de to forrige afsnit omhandlende litteraturundervisningens hvorfor og hvordan, hvilket heref-

ter munder ud i konklusionen pa projektet.

3. Hvorfor skal vi laese litteratur i skolen?

Sd man kan fd en uddannelse og tjene en masse penge.

Udtalelsen stammer fra vores spgrgeskemaundersggelse og er en elev i 8. klasses bud p3, hvor-
for man skal laese og arbejde med bgger og noveller i skolen. Pa sin vis har eleven ret, men
svaret synes alligevel at mangle nogle dimensioner, for er det virkeligt sa simpelt?

Hvorfor vi skal laese litteratur er litteraturpaedagogikkens helt store spgrgsmal, som vi i
det folgende forsgger at kaste lys over, eftersom man ikke kan taeenke hvordan uden at teenke
hvorfor. Spgrgsmalet belyses sdledes med det formal at danne grundlag for den videre under-

sggelse af, hvordan man underviser i litteratur.

Gar man pa jagt i de 103 elevsvar bliver det tydeligt, at et sddant hvorfor-spgrgsmal ikke sa let
lader sig besvare, hvilket er med til at illustrere dets abstrakte karakter. Det er derfor ikke sa
meerkeligt, at kortfattede kommentarer til spgrgsmalet gentagende gange popper op i under-
sggelsen. Der tegner sig et billede af, at mange elever deler samme eller lignende opfattelse med
drengen fra 8. At laese litteratur i skolen har for dem det formal, at de leerer at laese, og at de

bliver klogere og lzerer noget, sa de i sidste ende kan fa et arbejde og tjene penge.
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De mange elevkommentarer med fokus pa at leese, skrive og forsta tekster med henblik
pa at fa en god uddannelse leegger sig taet op ad begrebet literacy. Den basale opfattelse af lite-
racy omfatter evnen til at leese, skrive og afkode tegn, som vi gennem hele livet udvikler og
anvender i de sociale og kulturelle sammenhaenge, vi indgdr i, samt gennem den uddannelse, vi
veelger (Herholdt, Lund, & Korsgaard, 2012, s. 12). Dette aspekt af literacy antydes hos en elev
i 5. klasse, der mener, at man skal lzese litteratur, “sa man bliver dygtigere i skolen og bliver
bedre til det skriftlige og faglige i fremtiden”. Perspektivet er ligeledes et punkt i Anna Karlskov
Skyggebjergs syn pa litteraturundervisningens betydning: “[...] litteratur ggr os simpelthen
bedre til at laese og forsta bade tekster og verden i det hele taget.”

For andre elever synes det tillige at veere nytteslgst at laese litteratur, hvis man ikke har
fremtidsplaner om at beskeeftige sig med dette felt, som det indikeres i denne kommentar fra
en pigei 7. klasse: “Hvis man vil vaere forfatter. Og sddan at man kender til de forskellige genrer.
Men ved ikke helt, hvorfor det er vigtigt at vide, hvis man ikke vil have noget med bgger at ggre
i fremtiden.”

Litteraturens nyttevaerdi ser altsa ud til at spille en central rolle hos eleverne. Hertil kan
der drages paralleller til Atle Skaftuns pointe om, at arbejdet med litteratur er en made, hvorpa
man ggr sig bekendt med, hvordan man begar sig i samfundet, hvilket indebarer at kunne gen-
kende forskellige genrer (Kaspersen, 2012, s. 35). Som en pige i 8. klasse udtaler: “[...] man skal
bruge tekster og historier ude i det “virkelige liv”, nar man bliver voksen.”

Men hvordan bliver man klogere pa det omgivende samfund - og er det kun det, man skal
blive klog pa? Ifglge den svenske professor Magnus Persson kan litteraturundervisningen bi-
drage til at udvikle eleverne til kritiske verdensborgere. Han har undersggt de svenske styre-
dokumenters legitimeringer af litteraturlaesning, som bestar af bade personlige, sociale, kultu-
relle og faglige aspekter (Persson, 2007, s. 218f).

Persson stiller sig dog kritisk over for formuleringerne af disse legitimeringer, idet de er
udformet som pastande. P4 denne made tages de givtige effekter af litteraturlaesning for givet,
eller de frembringes per automatik (Ibid., s. 219). Han pointerer i relation hertil, at det ikke
ngdvendigyvis er givet, at litteraturundervisningen eksempelvis er sprogudviklende, men at den
kan veaere sprogudviklende, og man skal saette spgrgsmalstegn ved, om laesning af litteratur af
sig selv kan medvirke til, at eleverne bliver bedre samfundsborgere og udvikler deres etiske

ansvarlighed (Skyggebjerg, 2014, s. 196). Ydermere argumenterer han for, at de naevnte legiti-
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meringer mangler at blive specificerede: Hvilke konkrete oplevelser og kundskaber er det, lze-
seren far? (Persson, 2007, s. 219). Med disse opmarksomhedspunkter dbner Persson sadledes
ogsa op for en diskussion af, hvordan der skal undervises for, at eleverne tilegner sig disse
kundskaber gennem litteraturen.

Ifglge Persson skal litteraturlaesningen i skolen derimod begrundes i tre hovedpointer,
der alle medvirker til at udvikle eleverne til kritisk teenkende verdensborgere (Kaspersen,
2012, s. 34): For det fgrste hensynet til demokratiet og for det andet udviklingen af narrativ fan-
tasi, som indebaerer evnen til at leve sig ind i andres made at teenke og leve pa for dermed at se
sig selvi andre og se andre i sig selv (Persson, 2007, s. 257). For det tredje udvikling af kreativ
leesning, der er en kombination af bade naiv og kritisk naerlaesning, hvor eleverne i dialog med
hinanden reflekterer over deres laesning.

[ Uses of literature argumenterer Rita Felski for, at litteraturleesning frembringer fire veer-
difulde, sestetiske hovedelementer: Recognition, enchantment, knowledge og shock. Hun beskri-
ver, at litteratur kan udvikle den personlige identitet, idet laeseren genkender noget i sig selv,
der er pa vej til at blive kendt (Felski, 2008, s. 25). Endvidere er det bl.a. via de forskellige ka-
rakterer, leeseren opnar selvindsigt: “One learns how to be oneself by taking one’s cue from
others who are doing the same.” (Ibid,, s. 26).

Yderligere forklarer hun, at genkendelse ikke opstar, fordi litteraturen pa forhand inde-
holder sandheder om, hvordan det er at veere menneske. Glimt af genkendelse finder derimod
sted i samspillet mellem litteraturen og leeserens flygtige tanker og overbevisninger. Dermed
varierer typen af genkendelse, der er athaengig af bade tid, sted og det enkelte individ (Ibid., s.
46).

Litteraturlaesning tilbyder dog ikke kun personlig genkendelse, men drager ogsa laese-
ren ind i en form for tryllebundet tilstand, der naermest kan betegnes som en anden bevidsthed
(Ibid., s. 76). Samtidig giver litteraturlaesning en viden om og indsigt i verdenen omkring os, i
forskellige kulturforstaelser og i de forskellige sociale lag (Ibid., s. 83). I forleengelse heraf po-
interer Felski chok som det sidste betydningsfulde hovedelement i litteraturleesning, der ind-
befatter, at laeesningen kan frembringe overraskende og foruroligende oplevelser (Ibid., s. 105).

Dennis Sumara opstiller en aestetisk legitimering af litteraturundervisningen. Han pastar,
at litteraturundervisningen stgtter elevernes identitetsudvikling, idet de far mulighed for at

projicere karaktertrak fra personer i disse universer over pa sig selv (Kaspersen, 2012, s. 36),
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som ogsa indikeres i fglgende kommentar fra en dreng i 9. klasse: “[...] man far faglig viden, og
bgger kan ofte have et skjult budskab, som vi kan tage til 0s.”

Ser man efter litteraturundervisningens legitimeringer i de geeldende lovbestemmelser i
form af folkeskolens formalsparagraf og fagformalet for dansk, ses det, at der laegges vaegt pa
litteraturens rolle for elevernes identitetsudvikling. Af formalsparagraffen fremgar det saledes,
at folkeskolen skal:

[-.] skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sd eleverne udvikler erkendelse

og fantasi og fdr tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.
(Folkeskolens formalsparagraf)

Denne del af formalsparagraffen kommer i seerlig grad til udtryk i danskfagets formal. Her be-
skrives det, at eleverne gennem litteraturen skal fa en oplevelse af at vaere en del af et historisk
og kulturelt feellesskab og samtidig fa stgtte til at skabe mening og mal i forhold til at fa forsta-
else for deres egen tilvaerelse (Oksbjerg & Bundsgaard, 2012, s. 25).

Jeppe Bundsgaard forteeller i interviewet, at litteratur giver adgang til menneskelige erfa-
ringer og perspektiver pa verden, som man ellers ville have sveert ved at fa. P4 denne made far
man en indsigt i, hvordan det er at vaere et andet menneske og hvilke bevaeggrunde, der ligger
bag dets handlinger. For Bundsgaard er litteraturen sdledes en helt speciel made at fa adgang
til andres liv, tanker, holdninger og forstaelser. Anna Skyggebjerg udtrykker det sdledes: “Lit-
teratur giver mulighed for indlevelse i andre mennesker, verdener og scenarier [...]. Litteratur
giver os viden og erfaring og oplevelser, vi ellers ville skulle have slidt os til [...].”

Disse tanker om litteraturundervisningens legitimering stemmer godt overens med Tho-

mas [llum Hansens pointe om, at litteraturen tilbyder os fremmederfaringer:

[..] En mulig mdde at se verden pd der samtidig er en sarlig mdde at se verden pd, og
en anden mdde at se verden pd end laeserens egen mdde. (Illum Hansen, 2010, s. 11)

Yderligere pointerer [llum Hansen i vores interview, at fremmederfaringen tillige har indfly-
delse pa elevernes horisontudvidelse. Pa det samme spgrgsmal svarer vores adspurgte leerere
ret entydigt, at arbejde med litteratur er med til at danne eleverne og give dem et udvidet bil-
lede af verden, hvilket kan szettes i relation til interviewpersonernes perspektiver. Bl.a. udtaler

to leerere:
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Udvidelse af horisont, forstdelse for omverdenen, dannelse, oplevelser, fantasi, (selv)er-
kendelse... Fordi det giver en forstdelse af personer, der har et andet syn pd verden.

Fordi det er et udtryk for menneskers forsgg pd at nd hinanden. Det er kommunikation,
det er hab, det er dremme, det er frygt, det er empati. Det er en mdde at snakke om alle
de ting, som kan vare svare at satte ord pd, og det er en mdde at opleve mere af ver-
den, end man selv er i stand til gennem sit ene liv.

Laererne har altsa mange gode bud p3, hvorfor man skal undervise i litteratur, men hvordan

kan det veere, at lignende perspektiver ikke skinner igennem i elevernes udtalelser?

3.1 Fordi man bliver klog og skal leere noget

Som naevnt tegner der sig et billede af, at de fleste elever har en forestilling om, at litteraturar-
bejdetiskolen handler om, at de skal tilegne sig nogle feerdigheder, der forbereder dem til frem-
tiden. Ser man derimod pa leerernes udsagn om, hvorfor der skal laeses og arbejdes med litte-
ratur i skolen, bliver det tydeligt, at ordet “dannelse” naevnes adskillige gange. Desuden kredser
deres svar om litteraturens muligheder for at give eleverne fremmederfaringer, jf. [llum Han-
sen. I denne forbindelse kan man undre sig over, at elevernes svar er forholdsvis overfladiske,
mens laerernes er mere livsfilosofiske, hvilket kan skyldes flere ting.

For det fgrste kan man saette spgrgsmalstegn ved, om laererne i folkeskolen er gode til at
forklare og snakke med eleverne om, hvorfor vi laeser litteratur i danskundervisningen. Ud af
de adspurgte lzerere i spgrgeskemaundersggelsen svarer 80%, at de ofte bruger tid pa at for-
klare deres elever, hvorfor de skal leese en bestemt tekst, hvilket giver os et billede af, at leererne
faktisk bruger tid pa at snakke med eleverne om litteraturens betydning. Man skal dog tage op
til overvejelse, hvor stor en del af undervisningen man skal bruge pa at italeszette litteraturens
legitimeringer. Spgrger man Persson, kan en eksplicitering af litteraturens veerdi bidrage til, at
leererne og eleverne far noget at forholde sig til og reflektere over, hvorved motivation ikke
uvilkarligt opstar, fordi det star nedfzeldet i et styredokument (Persson, 2007, s. 219). Persson
forklarer endvidere, at hvis det ikke bliver tydeliggjort, hvorfor man skal laese litteratur, kan
man risikere at blive fanget i ren feerdighedstraening (Ibid., s. 254).

[ vores interview med Ayoe Quist Henkel udtaler hun, at danskleererne nok ikke bruger
tilstraekkelig tid pa at snakke med eleverne om dette. | denne sammenhang papeger hun, at det
er en motivation for eleverne, at de ved, hvorfor de skal laese: “Selvfglgelig skal eleverne gerne

kunne se ideen med at lzese. Man leeser for sin egen skyld, ikke for skolens eller leererens skyld.”
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Spgrger man Thomas Illum Hansen og Jeppe Bundsgaard, leegger de i szerlig grad vaegt pa
den eksistentielle del af at diskutere et sddant spgrgsmal med eleverne. Hansen anbefaler i
denne forbindelse at tematisere litteraturens betydning bade eksistentielt og sociokulturelt for
eleverne. I forlaengelse heraf bliver den anden grund til elevernes kortfattede svar relevant at
tage op til overvejelse. Som tidligere antydet er spgrgsmalet om, hvorfor der skal undervises i
litteratur, af livsfilosofisk karakter og dermed et vanskeligt spgrgsmal at svare p3, ikke mindst

for elever i aldersgruppen 11-16 ar.

Det kan saledes konkluderes, at der er mange perspektiver pa og holdninger til, hvorfor man
skal laese litteratur i skolen. Persson, Felski, de fire forskere samt de adspurgte leerere begrun-
der litteraturleesningen med udgangspunkt i forskellige sider af dens betydning for elevernes
personlige og sociale udvikling, men eleverne selv kan ikke se denne transferverdi. De har
hverken et sprog for det eller et perspektiv pa det, hvorved man far en fornemmelse af, at lee-
ringen for dem er kontekstbundet og begranset til klassevaerelset. At laese litteratur handler
for dem om at blive gode til at laese og forstd som en del af det at ga i skole, ikke som en del af
deres egen hverdag. Med disse betragtninger giver dette afsnit et naturligt afseet ind i det kom-

mende, hvor vi dykker neermere ned i, hvordan der bliver undervist i litteratur.

4. Hvad skal vi leegge vaegt pa?

Hvordan synes du, det er at arbejde med litteratur i skolen?
- Det fanger mig ikke super meget. Grunden til det er, at jeg ikke rigtigt syntes
at lzereren ggr det til noget spaendende.

Ovenstdende kommentar fra en elev indikerer, at der muligvis er noget galt med den litteratur-
undervisning, der for tiden gennemfg@res. Men hvad er det, der er ggr, at litteraturundervisnin-
gen ikke er spaendende? Dette er omdrejningspunktet i fglgende afsnit, hvor vi med baggrund i
en skildring af de to dominerende tekstteorier undersgger, hvordan der undervises i litteratur,
eftersom dette er essentielt set i lyset af at satte vores eget bud pa en litteraturpaedagogik i
perspektiv.

Karikeret stillet op kan litteraturpaedagogik inddeles i to yderpoler: En lukket litteratur-
paedagogik, hvor fokus er rettet mod teksten, og en aben litteraturpadagogik, hvor det snarere
er leeserens mg@gde med teksten, der er i fokus (Mgller, Poulsen, & Steffensen, 2010, s. 14f). Det

betyder samtidig en skelnen mellem de litteraere tilgange til teksten, idet den lukkede littera-
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turpaedagogik i hgj grad er inspireret af nykritikken og strukturalismen, mens den abne er ken-
detegnet ved den receptionsaestetiske tilgang (Mgller m.fl., 2010, s. 14f). Undervisningen har
saledes gennem tiden bevaeget sig fra at veere forfatterorienteret over til den mere tekstorien-
terede tilgang for dernzest at fa en voksende grad af leeserorientering (Skyggebjerg, 2014, s.
210).

Den nykritiske tilgang har haft en dominerende rolle i den danske grundskole. Denne me-
tode vaegter den tekstnaere og systematiske leesning ved hjeelp af analytiske fagtermer hgijt. Fo-
kus er sdledes rettet mod den litterzere teksts form og indhold samt sammenhaengen mellem
disse som led i at fortolke tekstens budskab (Ibid., s. 211). Set i lyset af dette har denne metode
gjort litteraturlaesning til en feerdighed, der har sit udgangspunkt i brugen af de mange analy-
sebegreber. I tradd hermed har strukturalismen med dens mange analysemodeller pa samme vis
sldet rgdder i folkeskolens litteraturundervisning.

[ 1990’erne fik den leeserorienterede tilgang til litteraturlaesning sit indtog med et fokus
pa forholdet mellem tekst og laeser (Ibid., s. 213f). Med Wolfgang Isers teori om teksters tomme
pladser er en del af de laeserorienterede teorier i seerlig grad optagede af leeserens mgde med
teksten, mens man med Stanley Fish i hovedrollen pa den anden side overvejende fokuserer pa
leeseren. Metoderne, som kom i kglvandet pa den laeserorienterede laesning, tager udgangs-
punktiat engagere eleverne i litteraturarbejdet, hvor deres tolkninger bliver anerkendt. Det at
leese litteratur bliver pa denne made aktivt og medskabende (Ibid,, s. 215).

Det, der nu praeger undervisningsbilledet, er en tilbagevending til den tekstbaserede lit-
teraturundervisning med dens formalistiske og skematiske tilgang. Dette skyldes muligvis, at
der har veeret rejst kritik mod den receptionsorienterede litteraturundervisning, idet der stilles
spgrgsmalstegn ved, om tilgangen er for subjektiv (Skyggebjerg, 2014, s. 216). Hermed betviv-
les det, om eleverne rent faktisk far noget ud af teksterne og bliver bedre til at fortolke dem.
Det er dog vigtigt at understrege, at dette ikke er et klart billede, eftersom flere tilgange i dag
forsgger at inddrage dele fra begge retninger, som eksempelvis Thomas Illums Hansens pro-
cesorienterede litteraturpaedagogik (Ibid.). I dag er det altsa vaesentligt, at dansklzaereren har et
bredt repertoire af metodeteoretiske tilgange med sig, hvilket giver mulighed for selv at traeffe
de rigtige beslutninger i forhold til den didaktiske planlaegning. Men hvor fuld er deres meto-
deveerktgjskasse egentlig? | fglgende afsnit undersgges denne verktgjskasses indhold neer-

mere.
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4.1 Finder I lige analyseskemaet frem?

Flere kritikere mener, at undervisning i litteratur i dag tager sit udgangspunkt i den mere tekst-
neere og formelle undervisning, hvor det ofte ender ud i den rene begrebsjagt (Skyggebjerg,
2014,s.216). Hermed mener de, at undervisningen er med til at flytte fokus veek fra den vigtige
dannelsesdimension. Vendes blikket mod de anvendte leeremidler i danskundervisningen, ty-
der det p43, at kritikerne har fat i noget.

Et nyere forskningsprojektet fra 2015 foretaget af et kollektivt forskningsmiljg pa DPU,
Arhus Universitet, bestdende af Jeppe Bundsgaard, Anna Karlskov Skyggebjerg m.fl, havde til
hensigt at undersgge, hvilken rolle de didaktiske leeremidler spiller i danskundervisningen
(Bremholm, Bundsgaard, Fougt, & Skyggebjerg, 2017a, s. 7). Her tydeligggres det, at feerdig-
hedstraning og analyse dominerer de undersggte leeremidler, mens fortolkning og kritisk
teenkning fylder veesentlig mindre (Bremholm, Bundsgaard, Fougt, & Skyggebjerg, 2017b, s.
273f). Denne feerdighedsorienterede tilgang resulterer samtidig i, at de opgaver og aktiviteter
eleverne skal lgse ikke indgar i en meningsfuld kontekst og ikke medteenker deres oplevelses-
verden (Ibid., s. 274). Hvis man ser pa veegtningen af analyse- og fortolkningsopgaver i de un-
dersggte lzeremidler, er omfanget af litteraturanalyse dominerende med hele 23%, mens litte-
raturfortolkning kun udggr 6% (Bundsgaard, Buch, & Fougt, 2017, s. 39f).

Thomas [llum Hansen m.fl. nar frem til en lignende konklusion i deres forundersggelse
til projektet Hvad vi ved om undersggelsesorienteret undervisning i dansk, som peger pa, at lze-
remidlernes didaktik beerer praeg af treening og formidling, men ikke i samme udstreekning leeg-
ger op til den undersggende tilgang (EIf & Hansen, 2017, s. 26).

Pa konferencen Dansk i mange retninger 2018 papeger Jeppe Bundsgaard i et opleeg med
udgangspunkt i et observationsstudie, at dannelsen er forsvundet i danskfaget (videnomlaes-
ning & Bundsgaard, 2018). Bundsgaard begrunder bl.a. dette ud fra, at samtaler og undersg-
gende arbejde er afggrende for, at dannelse kan finde sted, men observationerne viser, at man
i naesten halvdelen af tiden i dansktimerne arbejder individuelt. Samtidig viste det sig, at en stor
del af de opgaver, eleverne lgser, er treeningsopgaver. Derudover redeggr han for en undersg-
gelse omhandlende typer af elevprodukter, hvorudfra det fremgar, at en stor del (36%) af elev-
produkterne er karakteriseret ved “eksplicit procedurefglge”, hvilket fx indbefatter at lave en
analyse af en tekst vha. en fastlagt struktur (Slot, Hansen, & Bremholm, 2016). Bundsgaard bi-

der sig desuden fast i, at eleverne sjeeldent skal forklare faanomener.
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[ forleengelse af disse perspektiver pa vagtningen mellem overfladisk analysearbejde og
dybdegdende fortolkning undersgges i det fglgende om dette ogsa er geeldende for det didakti-
ske leeremiddel Fandango, der med hele 14% er et af de leeremidler, flest dansklaerere benytter

pa mellemtrinnet (Bundsgaard m.fl., 2017, s. 32).

4.2 Leeremiddelanalyse af Fandango 5

Eftersom Fandango 5 indeholder et emne om Bent Haller (May & Arne-Hansen, 2009b), som
parallelklasserne pa vores praktikskole tog udgangspunkt i, analyseres dette for sdledes at
seette detirelation til vores forlgb. Set i lyset af dette har vurderingen szerligt fokus pa, hvordan
eleverne praesenteres for litteratur, hvordan de skal arbejde med det, og hvilke kompetencer
eleverne skal udvikle herigennem. Det betyder dog, at nogle aspekter af laeremiddelanalysen
ikke gennemgas. Til at vurdere dette tages der afszet i den didaktiske trekant med de tre dimen-
sioner: vidensdimensionen, laringsdimensionen og undervisningsdimensionen (Carlsen &
Hansen, 2009, s. 24).

Fandango er et leeremiddel udgivet af Gyldendal bestaende af en leerervejledning, en
tekstbog/grundbog, to arbejdsheaefter samt en hjemmeside. Hvis man dykker ned i leeremidlets
vidensdimension fas et indblik i dets grundlaeggende syn pa litteratur og litteraturundervisning.
I lzerervejledningen ekspliciteres det, at eleverne skal laese og arbejde med litteratur, fordi det
kan veere medvirkende til at danne dem bade personligt, socialt og kulturelt (May & Arne-Han-
sen, 2009c, s. 7). Laeremidlet pointerer, at der laegges vaegt pa at udvikle eleverne til kompetente
litteraturleesere, og at den viden om tekster og verden eleverne kommer med skal stgttes og
udvikles progressivt gennem deres skolegang. Desuden beskrives der, at eleverne i hvert kapi-
tel preesenteres for et nyt analytisk begreb, de skal benytte sig af i arbejdet med teksterne. |
kapitlet omhandlende Bent Hallers forfatterskab kommer alle de gennemgaede analysebegre-
ber (personkarakteristik, miljg, komposition, virkemidler, forteelleforhold og synsvinkler, tema
samt intertekstualitet) i spil. Ved at kigge neermere pa de undervisningsmaessige kriterier tyde-
ligggres det, at leeremidlet er hgjstruktureret, idet den detaljerige fremgangsmade fungerer
som et styringsredskab for leereren. I leerervejledningen udtrykkes det, at de er placeret midt i
spaendingsfeltet mellem den receptionsorienterede og tekstnaere litteraturleesning.

Med afseet i leringsdimensionen er det relevant at se pa Fandangos forskellige opgavety-

per. Af leerervejledningen fremgar det, at arbejdet med teksterne er bygget op om et helheds -
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del - helhed - princip, hvor der veksles mellem klassesamtaler og arbejde i arbejdsbogen. Her-
udover har lzeremidlet fokus pa fire spgrgsmalstyper: faktuelle spgrgsmal, refleksionsspgrgs-
mal, analytiske spgrgsmal og overfgrselsspgrgsmal, ligesom der inddrages modeller som stgtte
til elevernes leeseforstdelse. Afslutningsvis skal eleverne udfylde en evalueringsside, hvis for-
mal er at vurdere, hvorvidt eleverne mestrer de litteraere begreber.

Med disse aspekter af leeremidlet in mente viser en samlet vurdering, at Fandango er prae-
get af, at eleverne skal tilegne sig en bred palet af analysebegreber. I indledningen til Bent Haller
forlgbet kommer dette til udtryk pa fglgende made: “[...] Opgaverne handler om de litteratur-
begreber, du har leert om, mens du har arbejdet med Fandango.” (May & Arne-Hansen, 2009b,
s. 184). 1 Fandangos opgaver i bade grundbog og arbejdsbog er det sveert at fa gje pa elevernes
selvstendige fortolkning, da de i hgj grad bliver styret til at leegge de analytiske begreber fra
deres opbyggede begrebsrepertoire ned over teksten. Gennem de gentagende udfyldningsop-
gaver bliver litteraturundervisningen ensformig og mekanisk med et overvejende fokus pa den
tekstnaere leesning med vaegt pa nykritikkens termer. Dette afspejler sig ogsa i malene for og
evalueringen af Bent Haller-emnet, der primaert kredser om elevernes feerdigheder i at kunne
benytte de forskellige analysebegreber.

Forlgbet om Bent Haller indeholder seks tekster, men da eleverne skal arbejde med disse
pa naesten samme made i form af personkarakteristikker og sproglige virkemidler er det tvivl-
somt, om eleverne opnar en indsigt i teksternes forskellige budskaber og problematikker. End-
videre indgar der kun enkelte spgrgsmal, der relaterer sig til koblingen mellem teksten og ele-
vens egen verden. Disse er som oftest placeret i slutningen af de enkelte teksters opgaver og
lyder fx: “Hvilket billede tegner Bent Haller af vores samfund i denne tekst? Hvordan beskriver
han bgrns og voksnes relationer?” (May & Arne-Hansen, 200943, s. 42) og “Minder teksten om
noget, du kender fra din egen verden? Kan der traekkes paralleller til andre problemstillinger i
vores verden?”(Ibid., s. 49). Herudfra kan det diskuteres, hvorvidt tekst og elev far (nok) mu-
lighed for at spille sammen, sa det gavner litteraturfortolkningen.

Den indlevende og kreative tilgang til at dbne dgren til litteraturfortolkning er altsa man-
gelfuld, og der kan derved stilles spgrgsmalstegn ved, om eleverne herigennem far en forstaelse

for teksterne og deres tema.
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4.3 Det er ikke sa speendende, da det er preecis det samme man ggr gang pa gang

Som det fremgar af de naevnte leeremiddelundersggelser, er leeremidlerne i hgj grad karakteri-
seret ved skematisk analysearbejde, men det betyder ikke, at vi uden videre kan antage, at det
er sadan, virkeligheden ser ud. Eksempelvis ved vi ikke med sikkerhed, hvordan laererne bruger
leeremidlerne. S3 hvordan berer de adspurgte leerere fra vores undersggelse sig egentlig ad?
Og hvordan oplever eleverne litteraturundervisningen? Elevcitatet i overskriften tyder p3, at
de oplever undervisningen som verende rutinepraeget. I det fglgende findes luppen frem for at

sgge efter andre spor pd, hvordan litteraturundervisning praktiseres.

Spgrger man eleverne, er samtaler pa klassen og i grupper samt skriveopgaver noget af det, der
fylder allermest i litteraturundervisningen. Det er dog sveert at konkludere, om de i disse litte-
ratursamtaler arbejder med relevante spgrgsmal i forhold til at komme ned i teksten og opna
en dybere fortolkning. Der lader dog til, at ordet “kedelig” gar igen utallige gange: Ud af de ad-
spurgte elever svarer 39%, at litteraturundervisningen er kedelig: “Meeeega kedeligt”, “Det kan
godt blive lidt kedeligt i laengden” og “Det er kedeligt og uinteressant”.

Desuden papeger flere elever, at gentagelser dominerer undervisningen: “Jeg plejede at
syntes det var spendende, men nu er det blevet kedeligt, og alt for meget af den samme rutine.”

I relation hertil ytrer Anna Skyggebjerg sin holdning til det rutinepreegede arbejde:

[..] Jeg synes, det er en skam, hvis litteraturundervisningen bliver til gymnastiske gvel-
ser med bestemte analysebegreber - iseer hvis det foregdr pd begynder- og mellemtrin.

Endvidere giver eleverne udtryk for, at det er valget af litteratur og laererens didaktiske over-
vejelser over fremgangsmader, som er afggrende for, om de synes, bogen/novellen og under-

visningen fanger deres interesse:

Det er meget forskelligt. Nogen gange synes jeg det kan vzere super kedeligt, isaer hvis
det er en kedelig tekst. Men hvis det er en sjov “historie”, og hvis laereren gor det sjovt,
kan det sagtens vare fedt!

Ser man pa laerernes svar, far man et indblik i, hvorfor sa mange elever finder litteraturunder-
visningen kedelig og ensformig. | spgrgeskemaet spurgte vi leererne, hvordan de oftest under-
viser og arbejder med litteratur. De havde mulighed for at afkrydse flere svarmuligheder og

selv tilfgje en kategori. Udover en stor vaegt pad litteratursamtaler har 18 ud af 31 respondenter
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udtrykt, at de lader eleverne udfylde personkarakteristik, miljgbeskrivelse, forteellerforhold,
motiv, tema, billedsprog m.v. til hver tekst, de arbejder med. Yderligere markerer 17 af dem, at

de bruger analysemodeller. [ denne forbindelse uddyber to leerere:

Eleverne skal igennem en nykritisk gennemgang laere at bruge de rette fagord, hvilket
kreever stilladsering og litteratursamtale i plenum. Referater og andre skriveopgaver
anvendes som individuel reflekterende formativ evaluering af de opsatte laeringsmdl.

Ideen skulle gerne vaere, at eleverne traenes i selv at kunne uddrage, hvad der er vigtigt
at kigge nzermere pd i hvilke tekster, men at de ogsd laerer analysevarktgjer, som de
kan ty til slavisk, hvis de ikke kan overskue, hvad der er det essentielle i teksten.]...]

Ud fra de ovenstaende eksempler bliver det ligesom i leeremiddelanalysen tydeligt, at nykritik-
ken stadig har sit greb i laererens didaktiske planleegning af litteraturundervisning. Men hvorfor

tyr danskleererne til denne tilgang? Hertil kommer Henkel med dette bud:

Der foregdr meget formel tekstorienteret litteraturlaesning for, at eleverne skal kunne
leve op til mere formelle krav. Isaer i udskolingen arbejder man meget nykritisk. Og sa
kan man spgrge: Er det sddan, man skal bedrive eksamen? Det er nok et forsgg pd at
fa folk til at se, at der ogsd er faglighed i dansk. At det ikke kun er et "snakkefag”.

Som Henkel bergrer, praeger disse former for tekstleesning med deres skematiske fremgangs-
mader og analysemodeller ogsa bedgmmelsen ved den mundtlige eksamen. Saledes vurderes
eleverne pa deres analytiske feerdigheder frem for pa den reflekterede tekstfortolkning (Skyg-
gebjerg, 2014, s. 212).

| spgrgeskemaet kommenterer en udskolingslaerer, at hun oftest tager udgangspunkti et
didaktisk leeremiddel, da der ingen grund er “[...] til at opfinde den dybe tallerken to gange. Og
det er tidsbesparende.” [ begrundelsen af sit valg af analysepreegede opgavetyper svarer hun,
at “det giver eleverne de bedste forudseetninger for at klare sig godt til prgven.”

Rent tilfzeldigt overhgrte vi lignende tanker i DR P3s radioprogram Stegger & Toft d. 15/5
2018, hvor en dansklaerer er i studiet for at bedgmme veerternes prastationer til en fiktiv fem
minutters mundtlig prgve (“Stegger og Toft”, 2018). Laereren udtaler: “Til at starte pa vil man
laegge vaegt pa selve analysedelen, og om de [eleverne] har overvejet fx hvilken analysemodel,
de vil tage i brug.” Da den ene radioveert far pil op, begrunder hun dette ud fra, at han inddrog

en analysemodel.
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Af citaterne fremgar det altsd, at maden man tilretteleegger litteraturundervisning pa
haenger teet sammen med maden, hvorpa man udfgrer den mundtlige prgve. Her er der stor
fokus pa de mere malbare elementer, som isaer bestdr af analysemodeller og -redskaber. Det er
derfor ikke sa maerkvaerdigt, at danskleereren i P3-programmet og enkelte af de adspurgte le-
rere er tekstorienterede og medtenker de nykritiske metoder i deres didaktiske planleegning
af undervisning og i bedgmmelsen af eleverne. Analyseredskaber er selvfglgelig en central del
af det at kunne fortolke, men pointen er netop, at de skal bruges i fortolkningen. Af denne arsag
er det essentielt, at eleverne drager nytte af analyseredskaberne, nar det bruges til at reflektere
over fortolkningen, men ikke hvis de anvendes som en tjekliste.

Judith Langer beskriver en lignende problematik, da man i USA ligeledes har oplevet en
instrumentel tilgang til litteraturundervisningen i tradd med et fokus pa “teaching to the test”
(Fibiger, 201243, s. 44). Her arbejder eleverne med at opbygge en veerktgjskasse af analysered-
skaber, som dog ikke tages i brug i fortolkningerne af teksterne (Langer, 2000, s. 4). [ denne
sammenhaeng refererer Langer til den nykritiske tilgang, der har resulteret i, at undervisning i
litteratur primeert handler om at instruere eleverne i analytiske fremgangsmader (Ibid.).

[ forleengelse heraf kan en grund til, at flere danskleerere leener sig op ad den tekstnaere
leesning og bedriver mundtlig prgve pa denne made, findes i nutidens leeringsparadigme, der
med sine krav om malstyring og malbarhed udfordrer undervisningen (Jgrgensen & Fibiger,
2018b, s. 258), hvilket Thomas Illum Hansen ogsa papeger i vores interview: “Den [undervis-
ningen] har vaeret udfordret pga. malstyring og formalistiske krav i FSA!”. Undervisningen kan
pa denne made i sidste ende fa tilfgrt et instrumentalistisk praeg (Ibid.). Dette afspejler sig lige-
ledes i kompetencetenkningen i Feelles Mal.

I relation hertil er det veerd at bemeerke, at ordet “analyse” er erstattet af ordet “under-
sggelse” i kompetencemalet for Fortolkning. For 5.-6. klasse formuleres det sdledes: “Eleven kan
forholde sig til almene temaer gennem systematisk undersggelse af litteratur og andre zesteti-
ske tekster” (Dansk - Feelles Mal). Anvendelsen af ordet undersggelse kan betragtes som et for-
s@gg pa at sikre sig imod den instrumentelle analyse og i stedet dbne op for den mere dbne og
frie fortolkning. Dog ses det, at flere analyseelementer gennem de fire trinforlgb stadig kommer
til udtryk i omradet undersggelse, ligesom der i Laeseplanen udspecificeres krav til eleverne om
“[...] at undersgge, systematisere, strukturere og vurdere indholdet i de tekster, de arbejder
med”, herunder en udvidelse af fagbegreber til at begrunde analyseredskaber i fortolkningen

(Leeseplan, s. 14). Dette er i sig selv ikke negativt, men spgrgsmalet er, om dansklaererne “ngjes”
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med at introducere analysetermerne, sa der kommer fokus pa feerdighedstraening og ikke re-

fleksionsevne.

Hvis litteraturundervisningen pa denne vis lever op til de formelle krav, er det sa ikke godt nok
at bruge den mekaniske tilgang? Maske, men man kan dog alligevel szette spgrgsmalstegn ved,
om det egentlig er det, vi vil med litteraturundervisningen. Hvis man kigger pa folkeskolens
formalsparagraf og fagformalet for danskfaget, er det ikke det, litteraturundervisningen hand-
ler om. Her bliver der lagt vaegt pa, at man skal bestraebe sig efter at skabe rammer for oplevelse,
fordybelse og virkelyst, samt at eleverne gennem litteraturen skal tilegne sig indlevelsesevne
og udvikle sig bade kulturelt og personligt. Som det beskrives i afsnittet "Hvorfor skal vi laese
litteratur i skolen?” tilbyder litteraturen gode muligheder for at skabe disse rammer, hvilket
bade forskere og leerere understreger. Men hvordan kan det sa veere, at man overvejende un-
derviser i litteratur pa en sddan made, der knap kan bidrage til det, der menes litteraturen kan

ggre for individet?

4.4 Ja, det er jo fint, men ikke hvis det ikke bliver til andet end det

Af ovenstdende undersggelser tyder det som naevnt p3, at analysedelen i litteraturundervisnin-
gen har fiet overtaget over den dybdegdende fortolkning. Den helt store litteraturdidaktiske
udfordring er at tilrettelaegge litteraturundervisning, hvor en meningsfuld transfer mellem ana-
lyse og fortolkning finder sted. Bade leerere og forskere pointerer, at der skal veere fokus pa
fortolkningen, idet den mekaniske omgang med de litterzere tekster ikke danner grundlag for
at abne op for elevernes oplevelsesmassige engagement samt litteraturens aestetiske og dan-

nelsesmassige potentialer - og her vender vi sa tilbage til litteraturpaedagogikkens “hvorfor”.

Overskriften stammer fra vores interview med Jeppe Bundsgaard, der til spgrgsmalet om hvor-
dan man skal undervise i litteratur og andre zestetiske tekster understreger vigtigheden af, at

analysearbejdet ikke skal sta alene, men at det netop skal udggre en del af fortolkningen:

Litteraturundervisningen skal gd via elevernes oplevelse igennem dybere arbejde med
den oplevelse, altsd dvs. undersggelse og analyse hen imod en fortolkning og ogsd en
diskussion af det udsagn, som litteraturen kommer med.

Med vaegt pa litteraturens dannelsespotentiale forklarer Bundsgaard i forleengelse heraf, at lit-
teraturarbejdet fgrst bliver et grundlag for dannelse, nar eleverne saetter litteraturens udsagn

i relation til dem selv og deres eget liv. Derfor kan der vaere gode pointer i, at man som lzerer
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altid medtaenker, hvordan man kan dbne muligheden for elevernes indlevelse og fordybelse i
teksterne med det in mente, at litteraturen skal kunne bidrage til noget. Set med Bundsgaards
briller heenger litteraturarbejdet teet sammen med litteraturens kommunikation med modta-
geren, hvormed fokus rettes mod konteksten. Bundsgaards syn er aktivistisk: Dannelsesaspek-
tet i at leese og arbejde med litteratur indbefatter, at de litterzere tekster kommunikerer noget
til eleverne, som de skal kunne se en mening i. Eleverne skal hermed styrke deres evne til at
ytre sig og veere en del af samfundet.

Bundsgaard kobler desuden dannelse sammen med kompetencer, da de skal forstds som
et redskab til at operationalisere og konkretisere dannelse (Bundsgaard, 2009, s. 9). For at ud-
vikle eleverne til kompetente litteraturlaesere bgr flere kompetencer szettes i spil, da udviklin-
gen af disse kan have indflydelse pa at danne eleverne til demokratiske mennesker (Lorentzen,
2009, s. 27). Rasmus Fink Lorentzen beskriver i denne sammenhaeng seks kompetencer, der
udvikles gennem fiktionsundervisning: hermeneutisk, narrativ, scenarie, zstetisk, empatisk og
etisk (Ibid.). Set i lyset af at udvikle elevernes fortolkningskompetencer er den hermeneutiske,
narrative, scenarie og astetiske kompetence helt centrale (Bundsgaard, 2009, s. 12). Med dette
for gje, hvordan kan det sa veere, at der (ifglge Bundsgaard) mangler dannelse i dansk, hvis
dannelse er teet forbundet med kompetencer, som hele Fzelles Mal er bygget op omkring?

Hertil vil vi pointere, at hvis dannelse kommer til at haenge for meget sammen med kom-
petencer, vil eleverne stadig have sveert ved at forstd og fa en indsigt i, hvad litteraturen kan
bidrage med. Som tidligere naevnt svarer vores elever primeert, at de gennem litteraturunder-
visningen far feerdigheder i at leese, hvilket gar i speend med kompetencetankningens fokus pa
at kunne anvende viden i forskellige kontekster. For eleverne er skolen sdledes et sted, hvor de
skal tilegne sig anvendelige feerdigheder og viden samt leere at laere, og ikke i lige sa hgj grad et
sted, der stgtter dem i at udvikle sig som mennesker. Literacy og tekstkompetencer er hermed
knudepunkterne, idet dannelsesbegrebet er erstattet af begrebsdannelse, og danskfaget er med
Feaelles Mal blevet et kommunikationsfag (Jgrgensen & Fibiger, 2018a, 119).

Hvis man kigger ud over Danmarks graenser og vender blikket mod USA ser man som tid-
ligere naevnt en lignede udfordring med instrumentel litteraturundervisning i forleengelse af
“teaching to the test-paradigmet”. Judith Langer har sat spgrgsmalstegn ved denne undervis-
nings laeringspotentiale og har derfor udviklet et modsvar i form af en model for, hvordan man

kan strukturere litteratursamtaler. Modellen bestar af fire faser. I den fgrste fase begiver eleven
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sig udefra og ind i teksten med det formal at skabe en forforstaelse og kontakt til tekstens ver-
den (Langer, 2000, s. 8). I den anden fase befinder eleven sig inde i teksten og bevaeger sig rundt
for at undersgge dens univers naermere og dermed fa en stgrre forstdelse for teksten og dens
virkemidler (Ibid,, s. 8f). I den tredje fase bevager eleven sig ud af teksten og reflekterer her
over sin nye viden ved at sammenligne den med forforstaelsen. Sdledes bliver teksten dan-
nende gennem mulighederne for identifikation (Fibiger, 2012b, s. 45). I sidste fase er opgaven
for eleven at se objektivt pa sin leesning for at reflektere over og fortolke teksten eller selve
leeseoplevelsen (Langer, 2000, s. 9). Langers tilgang er en traditionel made at tilga litteraturdi-
daktik, da vi i Danmark gennem flere ar har benyttet os af denne fgr-under-efter-laesningsmo-
del. Tilgangen beerer preeg af, at man arbejder i en bestemt rakkefglge og er dermed en ud-
mgntning af nykritikken. Hendes litteraturpaedagogiske dannelsessyn har lighedstraek med
Bundsgaards, idet hun ogsa laegger veegt p4a, at eleverne skal saette teksten i relation til deres
egen verden.

I Norge kommer denne strukturerede litteratursamtale til udtryk hos Anne-Kari Skard-
hamar. Hun strukturer overordnet en litteratursamtale gennem tre komponenter: en begyn-
delse, en analysedel og en aktualiseringsdel (Skaréhamar, 2011, s. 79). Herunder opererer hun
med forskellige spgrgsmalstyper, som straekker sig fra forstaelse og naerlaesning til refleksion
og fortolkning (Ibid., s. 82ff). Gennem arbejdet med de forskellige spgrgsmalstyper er det vee-
sentlig, at eleverne hele tiden bibeholder deres nysgerrighed og interesse. Med inspiration fra
Olga Dysthe laegger hun vaegt pa interaktionen mellem laerer og elever i samtalerne (Ibid., s.
79). Som hos Bundsgaard og Langer er det for Skardhamar ligeledes centralt, at man traekker
trade fra teksten til egen virkelighed (Ibid., s. 85).

Thomas Illum Hansen er ikke af samme opfattelse som Bundsgaard. Med sit fenomeno-
logiske udgangspunkt opererer han i modseetning hertil med fortolkerens kommunikation med

vaerket, som han italesaetter i vores interview:

Litteraturen spiller en sarlig rolle, fordi den gor det muligt at vagte danskfaget som
fortolkningsfag med fokus pd fortolker-vaerk-relation, sd vi ikke reducerer faget til et
kommunikationsfag med primaer vagtning af afsender-modtager-relation, hvilket for-
skyder fokus fra tekst til kontekst.

Ifglge Illum Hansen har litteratur saledes en veerdi i sig selv, og det er denne vaerdi, som udfor-

drer leeseren. For Illum Hansen opstar dannelsen i mgdet med litteraturen,
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[..] der gennem aestetiske og eksistentielle eksperimenter med form og indhold giver
leeseren mulighed for ikke blot at indleve sig og fd empati, men ogsd at opleve forskyd-
ninger af perspektiv og danne sig fremmederfaringer. (Illum Hansen, Elf, & Gissel,
2017,s.10).

[ habet om at indfri dette dannelsespotentiale og ggre faget mere levende og naerveaerende un-
dersgger [llum Hansen med det igangverende firearige forskningsprojekt (2016-2019) kvali-
teten af danskundervisningen med henblik pa at give et kvalitativt bidrag til en forbedring af
litteraturundervisningen (EIf & [llum Hansen, 2017, s. 6). Den undersggende litteraturdidaktik
bygger pa, at tempoet skal sattes ned, sa der bliver tid til, at eleverne kan fordybe sig i tek-
sterne, og sa der hermed skabes mulighed for deres egne undersggelser - altsa en “langsomhe-
dens didaktik”. Fokus skal dermed bevages vk fra analyse pa form, indhold og litteraturhisto-
risk kontekst og i stedet hen pa fortolkning med den undersggende tilgang i centrum (Illum
Hansen m.fl, 2017, s. 5). Denne undersggelsesorienterede litteraturdidaktik udpensles i fem
hovedpunkter, der omfatter, at litteraturundervisningen skal bestd af og indeholde et fokus pa
dannelse, indlevelse, fremmederfaring, sestetisk oplevelse og inferens, strategier og stilladse-
ring, dialog og engagement samt teknologi og produktion (Ibid,, s. 4). Denne didaktik er karak-
teriseret ved, at undervisningen tager udgangspunkt i elevernes egne oplevelser af teksten som

fundament for en feelles fortolkning (Ibid.).

De fleste mener alts3, at det ikke er nok bare at skille de litteraere tekster ad i smastykker. Det
er vigtigt, at man samler stykker i en fortolkning, sa eleverne opnadr en indsigt i litteraturens
dannelsespotentiale. Eleverne skal leere at anvende deres viden om analysevarktgjer som led i
at na frem til og reflektere over fortolkningen og ikke med det formal at traene bestemte fzer-
digheder ud af kontekst.

Der findes et veld af meninger og tanker om, hvad der virker, nar man skal planlaegge
litteraturundervisning med henblik pa at stgtte eleverne i at blive gode litteraturfortolkere. Til

dette har vores adspurgte leerere gode bud pa litteraturundervisningens drgmmescenarie:

Udvelg tekster, der giver mening i elevernes liv og udvider deres livshorisont. Lar dem
et sprog OM tekster, men dreeb ikke lzeselyst med ungdvendige analyseskabeloner; lad
analyse vare et faelles sprog om tekster - med udgangspunkt i de tanker, falelser og
undren, som teksten vaekker hos eleven. Kan eleven leere at forstd mennesker og livssi-
tuationer i tekster, kan de ogsa i livet = livsduelighed
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Med disse ord fra en af de adspurgte lzerere bevaeger vi os nu ind i et bud p3, hvordan man kan

levendeggre dette drgmmescenarie.

5. En drgm bliver levende - vores bud pa en litteraturpaedagogik

Altsd, jeres det er sddan lidt mere unikt. I har lidt jeres egen mdde at gore det pd.

Undersggelserne i de forrige afsnit indikerer, at vores oplevelser, formodninger og tanker om-
kring maden, hvorpa der undervises i litteratur til en vis grad holder stik. Der tegner sig et bil-
lede af, at den systematiske analyse fylder meget i undervisningen uden, at den seettes i relation
til fortolkningen af teksterne - selvom fortolkning egentlig er litteraturpeaedagogikkens kerne.
Med dette i tankerne bevaeger vi os nu ind i vores eget bud pa en litteraturpaedagogik, hvor
elevernes fortolkningskompetence er i spotlight. Med inspiration fra flere litteraturpaedagogi-
ske og -didaktiske tilgange, som bl.a. Olga Dysthes tanker om det flerstemmige klasserum, Bo
Steffensens 5 undringsspgrgsmal, Judith Langer og Anne-Kari Skardhamars strukturerede lit-
teratursamtaler samt Thomas [llum Hansens undersggende litteraturundervisning har vi for-
sggt at udvikle vores egen “unikke” litteraturpsedagogik, som en elev i 5. klasse i citatet ovenfor

udtrykker den.

Grundstenen i vores litteraturpaedagogik er at levendeggre litteraturundervisningen med det
formal at skabe laeselyst samt rammer for at udvikle elevernes fortolkningskompetence. Slar
man verbet at levendeggre op i en ordbog (Den Danske Ordbog), far man fglgende definition:
“Fa til at fremsta naerveerende og livagtigt for en laeser.” Seettes denne definition ind i en litte-
raturpaedagogik, handler det sdledes om ggre litteraturen til et szerligt sted, man begiver sig ind
i, hvor man far oplevelser af at vere til stede i tekstens verden, som man kan udfolde i de litte-
ratursamtaler, som foregar pa klassen. Litteraturundervisningens vardi er for vores vedkom-
mende tzet knyttet til dens mulighed for at skabe indlevelse. I litteraturundervisningen begiver
elever og leerer sig i faellesskab ud pa en dybere og dybere rejse ind i litteraturens underfundig-
heder. Sammen gar man pa opdagelse i fortellingernes magiske og fremmede universer, der
bade fascinerer og veekker forundring. Gennem rejsen far eleverne indblik i mange forskellige
mader at teenke og handle pa. De far mulighed for at saette sig i karakterernes sted og reflektere
over, om de ville have reageret anderledes, hvis det havde veeret dem. Indsigter de kan laegge i

deres personlige rygsaek og tage med tilbage til deres egen verden. Indlevelsen i det ukendte
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kan sdledes bibringe en viden, eleverne kan drage nytte af i deres egen identitetsdannelse og
verdensopfattelse.

Vores tanker om at dbne litteraturen for eleverne bunder ogsa i de zestetiske tilgange. Ved
at levendeggre litteraturen gennem visuelle fremstillinger i form af billeder, film, pyntning af
klasserummet og elevernes egne kreative fremstillinger er vores hensigt at abne op for en ind-
gang til litteraturen via sansninger, der herved kan medvirke til at udvikle deres fortolknings-
kompetence (Henkel, 2012, s. 195). I denne sammenhang er det betydningsfuldt at medtenke
inddragelse af varierende repraesentationsformer, eftersom disse bidrager til at ggre litteratur-
undervisningen mere sanselig (Illum Hansen, 2015, s. 100). Vores mal er yderligere, at eleverne
gennem disse aestetiske tilgange kommer til at opleve litteraturen som et sted, hvor man kan
fordybe sig og maerke den.

At fortolkningskompetencen er knudepunktet haenger sammen med de fgrneevnte per-
spektiver p3, at denne del af litteraturarbejdet er gledet lidt ud af litteraturundervisningen. Det
betyder dog ikke, at vi har afskrevet tekstanalysen i vores tilgang, eftersom det at kunne skille
teksten ad i mindre dele og samle disse i en forstdelse gennem en hermeneutisk proces netop
er det essentielle i at lave en fortolkning (Jérgensen & Fibiger, 2018b, s. 250). | modseetning til
slaviske analyseopgaver er fokus derimod rettet mod at veere kritisk i sit valg af analyseelemen-
ter, s man som lzerer har gje for, hvilke dele der er vaesentlige at anvende for at kunne fortolke
teksten. Det centrale er sdledes, at analyse og fortolkning haenger sammen og ikke bliver gjort
til en ungdvendig udenadsleere. Vi holder saledes p3a, at der ikke arbejdes med samme frem-
gangsmade til hver tekst, men at man derimod benytter sig af forskellige og varierede tilgange
ved at gd i dybden med udvalgte dele. Dermed kvalificeres elevernes fordybelse og deres re-
fleksion over de forskellige analysetilganges betydning for fortolkningen, sa de med tiden kan
leve op til kravet om at kunne reflektere over og begrunde deres valg, som er et parameter,
eleverne bedgmmes pa ved folkeskolens prgver.

Som en del af dette skal eleverne udvikle fiktionskompetence, der indebaerer evnen til at
leese med fordobling, sd de herved opnadr en forstdelse af, at de litteraere tekster indeholder
merbetydning, som de skal finde frem til ved at lede i teksten (Steffensen, 2008b, s. 117). Tek-
sterne har sidledes bade et handlings- og et fortolkningsplan. Med Wolfgangs Isers begreb
tomme pladser (Krabbe & Strgm, 2010, s. 29) er der fokus p3, at eleverne udfylder disse i arbej-

det med litteratur, sa der skabes sammenhang mellem de forestillingsbilleder, de selv har, og
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de nye, som skabes. En sddan lzesning af litteratur szetter derved teksternes over- og underbe-
stemthed under luppen. Med disse refleksioner in mente skal de spgrgsmals- og opgavetyper,
man som leerer udformer, som udgangspunkt give eleverne mulighed for en at arbejde med en
dybere fortolkning af den konkrete tekst. Dvs,, at litteratursamtalerne struktureres (jf. Skard-
hamar), sa man sikrer sig, at der arbejdes med tekstens forskellige betydningslag, hvor spgrgs-
mal, hvis svar findes pd, mellem og bag linjerne, er omdrejningspunktet. For at involvere ele-
verne og skabe opmarksomhed omkring de forskellige spgrgsmalstypers funktion i forhold til
at fortolke det littereere veerk kan man med fordel bede eleverne om at selv at formulere spgrgs-
mal til teksten i trad med Bo Steffensens 5 spgrgsmal (Steffensen, 2008a, s. 212ff).

Laereren er et forbillede, der med sit engagement og sin begejstring for bade danskfaget
og litteraturundervisningen skal have en afsmittende effekt pa elevernes deltagelse. Det kree-
ver, at leereren pa forhdnd har sat sig ind i teksternes univers og bruger dette til at overveje,
hvordan dgren til litteraturen kan dbnes pa en inspirerende og indbydende made. Herved ska-
bes en litteraturundervisning, hvor klassen i et fortolkningsfeellesskab - ikke kun elevgruppen,
men 0gsa leereren - gar pa opdagelse i litteraturens underfundigheder, hvor elevernes nysger-
righed og engagement vedvarende holdes til ilden.

Vi mener, at leering er et kulturelt faenomen og derfor teet knyttet til den enkeltes samspil
med omgivelserne (Tanggaard, 2017, s. 207). I lyset af dette socialkonstruktivistiske leerings-
syn mener vi, at leering sker i samspil med andre, og af denne arsag er det essentielt at inddrage
litteratursamtaler i bade grupper og pa klassen. Med Olga Dysthes tanker om det flerstemmige
klasserum er det sdledes vigtigt at rette opmarksomheden mod at give eleverne en fglelse af at
veere veerdifulde medspillere med indsigtsfulde meninger. Maden hvorpa man stiller spgrgsmal
er af afggrende karakter for, at samtalen ikke bliver for monologisk og kommer pa himmelflugt.
Ved hjeelp af optag og hgj vaerdseaetning far eleverne hermed indsigt i, at de alle kan bidrage til
at skabe gode litteratursamtaler (Dysthe, 2005, s. 227). Lgbende litteratursamtaler i et littera-
turforlgb er derved altafggrende for at arbejde med elevernes fortolkningskompetencer, men
det er centralt, at disse komplementeres af andre arbejdsformer som fx meddigtning og kreativ
produktion, hvor der arbejdes med bade analyse og fortolkning, der danner grundlag for og kan
udmgnte sig i fortolkende litteratursamtaler.

Samlet set giver disse elementer og perspektiver et billede af kernen i vores litteraturpee-
dagogik, der med den levendeggrende undervisning som omdrejningspunkt bygger pa den

tekstorienterede receptionsteori. Med fokus rettet mod mgdet mellem tekst og laeser spiller
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bade teksten og eleverne en central rolle i arbejdet med litteraturen. Den levendeggrende til-
gang sigter dermed mod bade at etablere gode oplevelser med litteraturen og givtige samtaler

om den, hvilket fgrer videre til vores model Den levende bogreol.

Modellens opbygning

For at indfange den levendeggrende essens af vores litteraturpadagogik har vi udarbejdet en
model, der anskueligggr, hvordan levendeggrelse kan komme til udtryk i undervisningen pa
flere niveauer. At levendeggre pa forskellige mader gennem flere faser er for os at se funda-
mentalt for, at leereren formar at holde gang i elevernes nysgerrighed og engagement. Modellen
skal saledes ses som et bud pa et litteraturdidaktisk veerktgj, der kan stgtte danskleererens til-
retteleeggelse af litteraturundervisningen. Modellen er illustreret som en bogreol bestaende af
en yderramme og fem hylder. Yderrammen og hylderne repraesenterer seks centrale faser i vo-
res litteraturpaedagogik, mens bggerne pa hylderne er eksempler pa aktiviteter og arbejdsfor-
mer tilhgrende de forskellige faser. Hylderne kan rumme utallige bgger med ideer, hvorfor de
viste bgger kun er et udvalg af eksempler fra vores gennemfgrte praksisforlgb. Modellen ses pa

naeste side.
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Den levende bogreol

Fase 1: Kom indenfor

Fase 2: Gad vide

Video-oplaesning

Cirkelleesning
Makkerlaesning
Hgjtlaesning af
Oplaesning af
Individuel laes-
ning
Laeseteater

Fase 3: Pa med laesebrillerne

Inspirationsvideo
Introduktionsvideo
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De fantastiske 5
Spgrgsmalstrae

Fase 4: A-ha!

Tegneserie Giv et godt rad

5 spgrgsmal Interview Interview med ho-
med hoved- vedpersonen
personen
Magisk fol- Den varme stol
debog
Muslinge- Handlings-
skal med et | tema-hjul
godt rad
Novelletrai- | Foldebog
ler

Spgrgetrae

Indsaet sigepro-
cesser

Spgrgsmal i Dagbog

guldhat

Fortseet historien

Litteratursamtaler
Kreativ produktion
Meddigtning

Litteratur og sprogbrug

Spgrgsmalslgb Magisk foldebog

Fase 5: Pa med dykkerbrillerne

Fase 6: Abn dgren
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I det folgende gennemgas fasernes karakteristika med underbyggende og uddybende eksem-
pler fra vores litteraturforlgb i 5. klasse. Udvalgte elevprodukter og rekvisitter kan ses i bilag 5

og bilag 6.

Fase 1: Kom indenfor

[ denne fgr-fase er omdrejningspunktet at praesentere eleverne for emnet, sa de far mulighed
for at treede ind i dets univers. P4 denne made inviteres emnet inden for i klassen, samtidig med
at eleverne inviteres inden for i emnet. Dette kan blandt andet ggres ved at pynte klasseveerel-
set op med rekvisitter eller vise en film/billeder om forfatterne eller emnet generelt. Det er
afggrende at inddrage forskellige repraesentationsformer og modaliteter for at veekke elever-
nes sanser og skabe en stemning. Laererens engagement og begejstring for emnet skal altsa
skinne igennem. Som lzerer handler det sdledes om at fortalle og forklare eleverne, hvad og evt.
hvem de skal arbejde med, hvad de skal laere og hvorfor. Malet med denne fase er desuden at
vaekke elevernes nysgerrighed ved at ggre litteraturen/emnet nzervaerende samt skabe lyst til
tage ud pa denne rejse sammen med resten af klassen. Derfor er det farst og fremmest essentielt
at ggre de litterzere teksters veerdi synlige for eleverne, sd rejsen ind i teksten bliver feengende,
og sa der skabes grobund for at give eleverne mulighed for at opleve en fremmederfaring. Uden

denne fremmederfaring vil eleverne have svart ved at se, hvad litteratur kan ggre for dem. Ne-

denfor gengives, hvordan vi greb denne fase an i 5. klasse.

Hej 5. klasse! Vi skal arbejde med Bent Hallers litteratur

Valget af Bent Haller skyldes hans helt szrlige forteellinger. Med sine mange skildringer af livets
skyggesider set fra bgrns synsvinkel (May, 2017, s. 49) bliver Bent Hallers fortzellinger pa én
gang bade naervaerende og distancerende. Fyldt med intertekstuelle referencer til bade myto-
logiske og eventyrlige verdener pakker Bent Haller disse sveere, eksistentielle temaer ind. Gen-
nem det underholdende og fantastiske sprog inviteres eleverne med pa opdagelse i forteellin-
gerne, og med en nggle til dgren far eleverne mulighed for at abne op for temaerne.

[ en teaservideo, vi udarbejdede, og som eleverne fik tilsendt inden forlgbets start, forteel-
les nogle af disse pointer. Handlingen udspiller sig pa biblioteket, hvor Janne er gaet pa jagt
efter speendende litteratur. Med armene fulde af bgger falder blikket pa en helt seerlig bog pa
hylden:

Bent Haller! Han er bare fantastisk. En af de bedste danske forfattere. Han bruger et
fedt sprog og skriver om nogle emner, der kan vaere lidt svaere at snakke om her i livet.
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[ den fogrste lektion forklarer vi desuden i en introduktionsvideo om Bent Haller som forfatter:

Nar du gdr i skole, sd lerer du om livet, om verden, om andre mennesker og om dig
selv, og det er Bent Haller rigtig god til at fortzelle om i sine historier. Hans historier er
skrevet i et godt sprog, som gar dem indbydende at lzese.

Disse flipped learning-videoer havde til formal at formidle indholdet pa en anderledes made,
hvor flere af elevernes sanser pavirkes gennem genkendelige medier fra deres hverdag. Med
gjnene klistret til klassens skaerm oplevede vi, at elevernes koncentration blev skeerpet, og de-
res nysgerrighed og interesse for Bent Haller blev vakt. Elevernes respons pa de forskellige vi-
deoer understreger, at disse ogsa var med til at stgtte forstdelsen af indholdet: “Det har veeret
nemmere at fglge med i, i stedet for at i star oppe ved tavlen og star og forklare.” Ved brug af

disse levende billeder blev dgren til klasseverelset dbnet for Bent Hallers forteellinger.

Superhelte og temakort

[ den samme lektion preesenterede vi fem leeseforstaelsesstrategier forkleedt som superhelte
samt et “temakort”, vi anvendte gennem hele forlgbet. Formalet var sdledes at give strategierne
liv. Disse er inspireret af Browns og Palincsars reciprokke undervisning, der i dansk sammen-
haeng skinner igennem hos Merete Brudholm (Brudholm, 2011, s. 201ff). Hendes fire laesefor-
staelsesstrategier (De fantastiske fire): Forudsig, Spgrg, Opklar og Opsummer (Brudholm, 2016,
s. 27) skal ses som en metode, eleverne kan anvende i deres mgde med teksten, nar de stgder
pa problemer med forstdelsen. Vores tilgang var dog lidt anderledes, idet den primaere hensigt
var, at de skulle vaere med til at visualisere opgaverne og dermed ggre dem mere levende, hvil-
ket ogsa haenger sammen med, at vi personificerede dem som superhelte med egne navne. Da

de introduceres for klassen, forklares der saledes:

Sddan nogle superhelte, de er bare super gode til at klare og lgse problemer, man stg-
der pd. Og ndr man lzser en tekst, sd kan man ogsd stgde pd nogle problemer. Sd de
her superhelte skal hjalpe os til at finde ud af, hvad det egentlig er, teksten drejer sig
om.

Alle heltene skulle hermed hjealpe eleverne til at komme frem til teksternes tema. I forbindelse
hermed udviklede vi en femte strategi, der er indbegrebet af fortolkning. Hun fik navnet Liva

Livsklog og har temakortet under armen.
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Pa dette temakort var alle de noveller, som vi skulle arbejde med, repraesenteret som lager, der
skulle pakkes op. Pointen var at illustrere, at teksterne gemmer pa et tema, som man finder

frem til ved at “pakke teksten op”. Dette uddybes i fase 6.

e
B N

Ved hjzelp af videoer og rekvisitter blev bade emnet og enkelte baerende arbejdsmetoder prae-
senteret. Disse eestetiske tilgange /virkemidler kan bidrage til at dbne veje ind til emnet og til-
lige gor eleverne opmaerksomme p3, hvordan de kan bevage sig ind i det nye faglige univers.

Hermed tradte emnet ind i klassen og eleverne ind i emnet.

Fase 2: Gad vide

[ denne fase handler det om at vaekke elevernes forforstdelse til den enkelte tekst. Dette ggres
ved at drage nytte af forudsigende tilgange som fx: “Forudsig, hvad teksten/novellen handler
om”. Her er der fokus p3, at eleverne kan koble deres egen viden om tekster og verden generelt

sammen med de nye informationer om emnet for derved at danne inferens og relevante forud-

sigelser (Brudholm, 2016, s. 28).

Hvad teenker I pa, nar I lzeser titlen?

Her brugte vi tid p3, at eleverne kunne snakke om titlen pa novellen og forudsige, hvad den evt.
kunne handle om. Eleverne blev igen gjort opmaerksomme pd, hvilken superhelt der
skulle/kunne hjalpe dem. I denne fase abner teksten sig en smule for eleverne og omvendt, sa

de bliver draget ind i teksten og far lyst at leese og arbejde med den.
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Fase 3: Pd med laesebrillerne

I denne fase skal eleverne fordybe sig mere i teksterne. Lasningen er afggrende for, at teksten
bliver forstdet og tages ind, og med et veeld af leesemader kan eleverne opleve teksten pa for-
skellige mader. Tilgange som makkerlaesning, hgjtlaesning fra leereren, cirkellaesning, laesetea-
ter, individuel leesning, flipped video-leesning er kun et lille udsnit af, hvilke tilgange der her
kan benyttes. Derudover skal der veere tid til langsom laesning, altsd mulighed for at den kan

nydes og laeses, sa den bundfzeldes i eleverne.

Forskellige lzeseoplevelser

[ vores forlgb anvendte vi et bredt repertoire af mader at leese Bent Hallers noveller pa. For at
levendeggre lzesningen havde vi udarbejdet en flipped video af en oplaesning af en af novellerne
med tilhgrende billeder, som eleverne skulle se hjemmefra. Hermed bidrog denne billedlige re-
preaesentationsform med en anden leeseoplevelse. En anden tilgang, som vi benyttede, var cir-
kelleesning. Denne metode bygger pa at fa eleverne til at blive aktive laesere. Alle elever far en
rolle, som kan medvirke til at skabe en felles forstaelse for teksten. Disse roller var inddelt efter
vores superhelte: Frida Forudsig, Oskar Opklar, Sally Spgrg samt Oluf Opsummer. Ved at leese
novellen pa denne made forholder eleverne sig hele tiden til teksten og dens univers, hvilket er
med til at drage dem ind i fortaellingen. Saledes far de en god indgang til teksten og et godt
grundlag for fortolkningen, som de kan drage nytte af i de efterfglgende faser. Derudover laste
eleverne ogsa individuelt, s de pa denne made havde mulighed for at fordybe sig i teksten og
enkeltvis danne indre forestillingsbilleder. Med alle disse varierende tilgange med bade sprog-
lige og billedlige repraesentationsformer er det hensigten at undga, at laesningen bliver for tri-

viel og draeber laeselysten.

Fase 4: A-ha!

Her skal leereren skabe motivation og lyst til at fordybe sig i aktiviteterne og opgaverne. Med
afsmittende engagement og begejstring fra leererens side skal elevernes interesse og deltagel-
seslyst vaekkes. Her kan der med fordel benyttes instruerende og inspirerende videoer, der ved
hjaelp af forskellige modaliteter forklarer og instruerer eleverne i aktiviteten/opgaven. Gennem
astetisk inspiration skabes der herved pirringsoplevelser, hvor eleverne bliver grebet af stem-
ningen og far lyst til at arbejde med den pagaeldende opgave som afsat for den videre fortolk-

ning i den neeste fase.
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Instruerende videoer

For at stilladsere en opgave, hvor eleverne skulle udarbejde et talkshow-interview med en af
novellernes hovedpersoner, indspillede vi to interview-eksempler med fokus pa at stille gode
og mindre gode spgrgsmal. Dette interview tog udgangspunkt i en novelle, eleverne i den for-
rige dansktime havde arbejdet med for sdledes at ggre intentionen og budskabet endnu tydeli-
gere for eleverne. Fgrst blev “det darlige talkshow- interview” vist, der grundleeggende illustre-
rede, hvor svert det er at stille gode spgrgsmal, der kan fa geesten til at svare uddybende. Efter
en kort klassediskussion af dette blev det “gode talkshow-interview” vist, inden eleverne selv
gik i gang med en lignende opgave (som uddybes i naeste fase). Sddanne videoer fungerede sa-
ledes som gjendbnere og inspirationskilder. Om brugen af disse udtrykker eleverne: “Man far

mere lyst til at lave opgaven”, “Jeg synes det har veeret sjovt at se sma videoer fordi sd synes jeg

at man kan forsta det bedre” og “Det har gjort undervisningen sjovere og mere spaendende.”

Fase 5: Pd med dykkerbrillerne

Eleverne skal nu bevaege sig dybere ned i teksten for at arbejde med den egentlige fortolkning.
Med inspiration fra leererens introduktion i den foregaende fase skal eleverne selv i gang med
at analysere og fortolke de litterzere tekster ved bl.a. at udarbejde nye kunstvaerker. I et samspil
af litteratursamtaler, kreativ produktion samt meddigtende opgaver arbejder eleverne hen
imod at finde frem til teksternes tema. I de kreative og meddigtende opgaver spiller elevernes
indlevelse en serlig rolle, idet disse specielt bygger pa at give eleverne mulighed for at ga teet-
tere pa forteellingens personer og deres oplevelsesverdener. Af denne arsag er fortellingernes
egenveerdi ikke uden betydning - det er netop veesentligt, at eleverne bruger teksterne som
grundlag for fortolkningen. For mange elever kan det dog veere udfordrende at finde frem til

temaet, hvorfor stilladserende analyseopgaver kommer ind i billedet.

Handlings-tema-hjul

Handlings-tema-hjulet er et veerktgj, som vi har udviklet for at give eleverne en forstdelse for
begrebet tema. Desuden skal hjulet ses som et analyseredskab til at na frem til dette tema. Hju-
let bestdr af to dele: En midte, der repraesenterer tekstens tema, og selve hjulet, der repraesen-
terer handlingens hovedpointer eller tekstens komposition. Hjulet kan dreje rundt om midten
og skal saledes illustrere, at tema skal forstds som det “teksten drejer sig om.” Eleverne skal

selv udfylde disse elementer og pa denne vis komme frem til fortaellingens tema.
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Indlevende interviews

Herudover kan der arbejdes med mange forskellige kreative og levendeggrende opgavetyper,
som eksempelvis: den varme stol, hvor der stilles spgrgsmal til personer i forteellingen, tegne-
serier over forteellingen, producere en novelletrailer, skrive en af personerne i fortaellingens
dagbog, give gode rad til hovedpersonen, afslutning pa novelle og foldebog over novellernes og
teksternes centrale dele. Derudover kan man i denne fase tage fat i litteraturens sproglige fi-
nurligheder, der desuden kan danne afseet for at arbejde med elevernes egne skriftlige fremstil-
linger.

[ det fgromtalte talkshow-interview interviewede eleverne hovedpersonen i en af novel-
lerne. Med inspiration fra Steffensens ”5 spgrgsmal” udformede eleverne selv spgrgsmal, hvor-
med eleverne fik ejerskab over deres interview. Dette hjalp eleverne til at finde de vaesentligste
punkter i teksten og diskutere dem. P4 denne made kommer eleverne dybere ind i hovedper-
sonen og bevager sig hen mod en fortolkning, uden at de er bevidste om det (Steffensen, 2008a,
s. 212).

Gennem arbejdet med undringsspgrgsmal, visuelle fremstillinger af fortolkninger og an-
dre astetiske udtryksformer kan eleverne sdledes leve sig ind i litteraturen og derved udvikle

deres fortolkningskompetence samt engagement og leeselyst.

Fase 6: Abn dgren

For at samle tradene er det i denne fase, at vores temakort kommer i spil. Her bliver litteratur-
samtale det store omdrejningspunkt, hvor eleverne sammen med leereren skal bruge deres ny-
erhvervede viden om, hvad teksten gemmer pa. De tidligere aktiviteter danner grobund for dis-
kussioner om teksternes tema. Her bliver leererens rolle igen meget afggrende for, at der stilles
de gode, reflekterende og abne spgrgsmal, sa alle elever har mulighed for at udtrykke deres
tanker om temaet. Bag novellens lage pa temakortet noterer leereren elevernes fortolkningspo-

inter ned, og herigennem abner elever og lzerer i faellesskab lagen til tekstens tema op.

6. Diskussion - perspektivering

Med udgangspunkt i vores undersggelser tegner der sig et billede af, at litteraturundervisnin-
gen er udfordret pa mange parametre. Kritikere peger pa, at danskfagets dannelsespotentiale
er ved at glide ud, da en stor del af litteraturarbejdet udmgntes i skematiske udfyldningsopga-

ver, hvor eleverne ikke forholder sig fortolkende til teksten. Dette er muligvis en af grundene

Side 36 af 59



Leererprofession.dk - et site om leererpraksis og professionsudvikling 2018

Anja Simonsen (221409) 1.juni 2018
Janne Jakobsen (221387) Professionsbachelor

til, at mange af vores adspurgte elever ikke ved, hvorfor de skal laese litteratur. Og hvilken be-
tydning har det sa for vores fremtidige praksis som danskleerere? Flere elever pointerer, at det
er kedeligt og uinteressant at leese litteratur, fordi de laver det samme gang pa gang. Litteratur-
undervisningens vinylplade kgrer altsa i den samme rille, og derfor ma vi som danskleerere
stoppe op, skifte pladen ud og revurdere maden, hvorpa vi underviser i litteratur og inviterer
denne ind i klassen og ind i elevernes liv.

Af denne arsag pleederer vi for, at litteraturundervisningen skal ggres levende og naervae-
rende for eleverne, hvor man i feellesskab dykker ned i tekstens univers og ser dens potentialer.
Vi ma tage fat i pickuppen og skifte mellem rillerne for at skabe grundlag for en varieret under-
visning, der giver eleverne mulighed for at udvikle deres fortolkningskompetence og lzeselyst.

I et novelleforlgb pa mellemtrinnet er der rig mulighed for at inddrage levendeggrende
elementer pa flere niveauer i undervisningen, men hvordan kan det udfoldes i et forlgb om hi-
storisk leesning i udskolingen, nar elevernes verden er sa langt vak fra teksternes? Her er det
afggrende, at leereren far tekstens univers ind i klasserummet, sa den bliver naervaerende for
eleverne, hvilket netop kan ggres gennem de forskellige faser: Leereren ma skabe stemning og
begejstring og ggre brug af flere repraesentationsformer for at dbne for temaerne, som eleverne
kan relatere sig til. Arbejder man fx med romantikken, kan man med fordel inddrage andet
kunst fra perioden og afspille passende musik som afszet for det videre tekstarbejde. Elevernes
egne undersggelser gennem langsomlasning giver endvidere mulighed for faglig fordybelse, og
maske kunne netop en undersggelsesorienteret tilgang komplementere vores model yderli-
gere, jf. [llum Hansens beskrivelse af undersggelsesorienteret litteraturundervisning.

Ved at arbejde pa denne made uddrager man udelukkende de essentielle analyseelemen-
ter, der er centrale for fortolkningen, hvormed analysen netop bliver et grundlag for fortolknin-
gen og ikke bare irrelevant slavearbejde. P4 denne made styrker man ligeledes elevernes re-
fleksionsevne i forhold til valg af analyseredskaber, der stgtter dem i fortolkningen, hvilket de
bedgmmes pa til eksamen - og hermed bliver analysearbejdet ikke udenadsleere. Vores model
er et redskab, der sammentaenker levendeggrelse, analyse og fortolkning pa flere niveauer, og
det betyder, at man ogsa i udskolingen sagtens kan anvende de medskabende og levendegg-

rende aspekter.
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7. Konklusion

Set i lyset af vores analyse og diskussion af litteraturundervisningen i folkeskolens danskfag
bliver det tydeligt, at den er udfordret, selvom litteraturundervisningen har et veeld af gode
potentialer. Gennem litteraturen skabes der mulighed for at snakke om det at veere menneske
og for at udvikle sig til kritiske verdensborgere, som beskrevet af Magnus Persson, samt udvikle
personlig identitet, som pointeret af Rita Felski. Med Thomas Illum Hansens ord tilbyder litte-
raturen fremmederfaringer, der kan bidrage til at udvide den enkeltes horisont. Denne veerdi
ved de litteraere tekster har eleverne dog svert ved at fa gje pa, hvilket muligvis haenger sam-
men med den made, der undervises pa. Flere undersggelser af danskfagets leeremidler indike-
rer, at litteraturarbejdet ofte bzerer preaeg af mekaniske analyseopgaver uden tilknytning til et
dybdegaende fortolkningsarbejde, hvilket vi ogsa fandt frem til i vores egen leeremiddelanalyse
og spgrgeskemaundersggelser. Vores interview med forskerne Anna Karlskov Skyggebjerg,
Jeppe Bundsgaard, Ayoe Quist Henkel og Thomas Illum Hansen papeger i relation hertil, at
denne form for litteraturundervisning ikke er fyldestggrende. En mulig drsag til dette er, at flere
dansklaerere laener sig op ad den tekstnzere leesning, som ogsa afspejler sig i det laeringspara-
digme med fokus pa malbarhed, der praeger skolen i dag.

Det tyder sdledes p3, at danskleererne skal kridte skoene og tilrettelzegge en undervisning,
der stgtter eleverne i at udvikle sig til bedre litteraturfortolkere og ikke kun overfladiske litte-
raturanalytikere. Vores bud pa en litteraturpadagogik dbner dgren til litteraturens underfun-
dige verden op gennem en levendeggrende tilgang, der skinner igennem i flere aspekter af lit-
teraturarbejdet, og som bade vaegter teksten og eleverne hgjt. At skabe en sammenhang mel-
lem elevernes egne oplevelser med litteraturens eksistentielle temaer og et fokus pa at kunne
analysere og fortolke litteratur som ekspliciteret i Feelles Mal er sdledes omdrejningspunktet.
Gennem varierende repraesentationsformer, aestetiske udtryk samt elevernes egne fremstillin-
ger af fortolkninger vaekkes interesse og engagement for at dykke ned i de littereere tekster. |
samspil med dialogiske litteratursamtaler kan disse former for undersggelser af teksternes
tema hermed bidrage til at understgtte elevernes fortolkningskompetence og leeselyst.

Vi slutter med disse ord fra en elev i 5. klasse:

Nu kan jeg kan godt finde pd at ga ned pad biblioteket og sige: "Kan I ikke lige stikke
mig en Bent Haller bog?”
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Bilag 1 - Interviewguide og udvalgte svar fra forskere

I det fglgende er forskernes svar kategoriseret i disse farver:
Anna Karlskov Skyggebjerg (skriftligt interview)

Jeppe Bundsgaard (telefoninterview)

Thomas [llum Hansen (skriftligt interview)

Ayoe Quist Henkel (personligt interview)

1. Hvordan forstdr du ‘nutidens’ litteraturbegreb?

2. Hvorfor skal vi undervise i litteratur og andre astetiske tekster?

e Dererjo flere grunde. Litteratur giver mulighed for indlevelse i andre mennesker, ver-
dener og scenarier (ligesom anden fiktion ogsa ggr), og litteratur giver mulighed for at
opleve sproget pa en sarlig made. Litteratur giver os viden, erfaring og oplevelser, vi
ellers ville skulle have slidt os til, og litteratur ggr os simpelthen bedre til at lzese og
forsta bade tekster og verden i det hel taget.

e Atman med litteraturen far en saerlig adgang til nogle menneskelige erfaringer og
nogle perspektiver pa verden, som man ellers ville have sveart ved at fa. Dvs. man kan
se, hvordan det er at veere et andet menneske eller nogle andre mennesker. Hvad er
bevaeggrundene for folks forskellige handlinger. Det er det, Thomas Illum Hansen kal-
der indlevelse i det fremmedpsykiske. Det synes jeg, er ret centralt. Sa er det jo ogsa ret
centralt, at man med litteraturen kan fa andre forstaelser af, hvad der er vigtigt og rig-
tigt og dybe livsfilosofiske og etiske spgrgsmal. Sa litteraturen er for mig at se en helt
speciel made at fa adgang til andres liv, tanker og holdninger og forstaelser.

o meget omfattende spgrgsmal :-) Jeg har skrevet en del herom i Kognitiv litteraturdi-
daktik, men opdateret mit syn i den undersggende, jf. to tekster jeg vedhaefter. Frem-
mederfaringen er stadig helt afggrende, og som fglge heraf elevernes horisontudvi-
delse. Dyberegdende fortolkningsarbejde med sammenhaengende tekster har betyd-
ning for udviklingen af sammenhangende oplevelse, forstdelse og erfaringsdannelse.

o Selvfglgelig skal eleverne gerne kunne se ideen med at lzese. Man laeser for sin egen

skyld, ikke for skolens eller leererens skyld. Det er en motivation for at laese, at man ved
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hvorfor. Det giver indblik i nye verdener, gode oplevelser. Det er ikke kun en dannel-
sesbegrundelse. Mange siger, man bliver man mere empatisk - men ggr man det? Un-
dersggelser siger det, men det ggr man ikke ngdvendigvis. Det er dog en vej til at ud-

vide sin horisont.

3. Hvordan skal vi undervise i litteratur og andre eestetiske tekster?

Helst meget varieret og afpasset efter alder. En litteraturundervisning, hvor der under-
vises pa samme made hele tiden, risikerer at tabe mange elever og reducere litteratu-
ren i stedet for at vise dens potentialer.

Sa vidt vi kan se i vores studier, observationsstudier af vores leeremiddelundersggelse,
og som jeg ogsa kan tilfgje, sa det, som gar igen nar jeg snakker med kollegaer og stu-
derende osv. som laver mere kvalitative studier, jamen sa er undervisningen ret ofte
optaget af analysemodeller, personkarakteristikker, miljgkarakteristikker, aktantmo-
del osv. og der kan man sige: ja, det er jo fint, men ikke hvis det ikke bliver til andet end
det. S& der kan man sige, at man skal arbejde med litteraturen, altsa litteratur kan vaere
sveer at forstd, hvis man ikke laeser den grundigt. Og det er der, hvor analysen kommer
ind. Og det synes jeg er ret vigtigt at sige, at litteraturen altid handler om dybest set at
komme til en dybere forstdelse af det som litteraturen vil med os. Og det er jo ogsa
bare det at give os en astetisk oplevelse. For det meste er der jo mere end det, ikke? Sa
derfor sd synes jeg, at litteraturundervisningen skal ga via elevernes oplevelse igen-
nem dybere arbejde med den oplevelse, altsa dvs. undersggelse og analyse hen imod
en fortolkning og ogsa en diskussion af det udsagn, som litteraturen kommer med. Det
er ikke kun nok at sige: nd men sa siger den sadan, man skal ogsa sige: hvad betyder
det egentligt for mig? Er jeg enig i det, eller giver det mig nogle erkendelser, som jeg
ikke havde fgr. Sa det er jo farst der, den bliver dannelses, altsa til et egentligt grundlag
for dannelse.

Undersggelsesorienteret.

4. I vores seneste praktik spurgte vi 103 elever fra 4.-9. klasse om, hvorfor vi skal laese litteratur i

dansk. Mange svarer, at de ikke ved hvorfor.

o Tenker du, at lererne “glemmer” at gore eleverne opmaerksomme pd/bevidste

om dette?
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e Har det “overhovedet” betydning, at eleverne har en idé om det? Hvorfor/hvorfor
ikke?
o Jegtror, det er fint at tage diskussionen op af og til, og det kan ogsa
styrke elevernes motivation, at de er med til at formulere sddanne svar.
o Deterjo retvigtigt, fordi de skal have en fornemmelse af det for at kunne
diskutere livsfilosofiske spgrgsmal.
o bade og! Det er jo et sveert og abstrakt spgrgsmal. Men jeg vil anbefale at

tematisere litteraturens betydning - bade eksistentielt og sociokulturelt.

5. Hvordan opfatter du litteraturundervisningen i folkeskolen i dag?

e Jegtror, der foregar rigtig meget god litteraturundervisning, men en undersggelse af
leeremidler viser, at der i disse (og altsa ikke ngdvendigvis i undervisningen) laegges
meget vaegt pa analyse og lidt mindre pa fortolkning og kreativ omgang med teksterne.
Jeg synes, det er en skam, hvis litteraturundervisningen bliver til gymnastiske gvelser
med bestemte analysebegreber - iszer hvis det foregar pa begynder- og mellemtrin.

e Den har vearet udfordret pga. malstyring og formalistiske krav i FSA!

e Der foregdr meget formel tekstorienteret litteraturleesning for, at eleverne skal kunne
leve op til mere formelle krav. Iseer i udskolingen arbejder man meget nykritisk. Og sa
kan man spgrge: Er det sddan, man skal bedrive eksamen? Det er nok et forsgg pa at fa

folk til at se, at der ogsa er faglighed i dansk. At det ikke kun er et snakkefag.

6. Hvordan synes du, litteraturundervisningen burde vare?
e Hvad skal der vaere fokus pa?
e Hvad er “drammescenariet” - og hvad skal der ggres for, at vi kan opnd det?
o Langsomlaesning, aestetisk erfaringsdannelse, tegn pa horisontudvidelse, at lade

teksten finde sted...

7. Hvordan ser du sammenhangen mellem dannelse og litteraturundervisning?
o Litteraturen spiller en seerlig rolle, fordi den ggr det muligt at vaegte danskfaget som
fortolkningsfag med fokus pa fortolker-vaerk-relation, sa vi ikke reducerer faget til et
kommunikationsfag med primeer veegtning af afsender-modtager-relation, hvilket for-

skyder fokus fra tekst til kontekst.
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8. Jeppe Bundsgaard taler om manglende dannelse i danskfaget. Han pointerer, at dette bl.a.
skyldes, at der er for meget fokus pd “eksplicit procedurefglge”, brug af overordnede analysemo-
deller samt udfyldningsopgaver.

e Erdu enig i dette? Hvorfor/hvorfor ikke?

o Kun delvist! Der er et problem med fokus pa isolerede feerdigheder og videns-
elementer, men svaret er ikke kun at knytte tekster til kontekster, de har en
veerdi i sig selv som verker, der udfordrer os. Mit dannelsesbegreb vaegter an-
dre elementer, jf. mine to kapitler i Empirisk dannelsesforskning.

e Hvorfor bliver dannelsen “glemt” i danskundervisningen? Eller har det altid veeret sddan?

o Dettrorjeg sadan set ikke, men der kan godt nogle steder vare et pres pa feer-
dighedstraening, saledes at man darligt kan na at fordybe sig i litteraturen.

o Hm, der har vaeret et tab de seneste ar, hvilket bl.a. ha&enger sammen med mal-
styring og ggede krav til malbarhed.

e Erdetsvertatundgd?

o Ja, instrumentaliseringen har sin egen logik, der haenger sammen med, hvordan

vi driver skoler, og hvilke gnsker der er til styring fra beslutningstagere.

e Hvad skal der i stedet vaere fokus pa (seerligt i litteraturundervisningen)?

9. Hvem mener du, der skaber problemet (ift. manglende dannelse i dansk), og hvem kan tage
ansvar for at finde en lgsning?
e Hvordan mener du, vi kan lgse det?

e Hvad kan dansklaereren selv ggre?

10. Ervi “gdet i sta” med at udvikle litteraturundervisningen?
e Hvilken betydning har det store fokus pa IT i undervisningen for brugen af “eksplicit pro-
cedurefolge”? Det ved jeg faktisk ikke.
o Erdet “bare” en anden mdde at ggre det pd, eller dbnes der nye muligheder for

fordybelse? Hvordan?

11. Hvad forstdr du ved “fordybelse i litteratur”?
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12. Hvad fdr eleverne ud af at fordybe sig i litteratur?
o Skal de “overhovedet” kunne fordybe sig?

o Hvad er leererens rolle i dette?

13. Hvordan ser du pd den mdlstyrede undervisning? Det er fint med mdl, ndr blot de ikke er for
instrumentelle.

e Skal vi nd for meget pd for kort tid? Er der for lidt tid til at fordybe sig?

14. Hvordan er vaegtningen mellem at afkode, hvad der stdr pd linjerne, og at “grave” dybere ned

i tekstens univers i litteraturundervisningen i dag? Hvordan mener du, vagtningen burde vzere?

15. Teenker du, at meget af det litteratur, som bliver gennemgdet i skolen, ligger for langt vaek
fra bgrnenes hverdag? Hvordan?
e Erdet positivt eller negativt?
16. Hvordan forstdr du laeselyst?
e Hvordan mener du, den kan udvikles hos eleverne?
o Vi har erfaret, at leeselysten hos bgrn falder omkring 5. - 6. klasse, og at mange slet ikke
leeser derhjemme. Hvad taenker du, det skyldes?

e Og hvad kan man som skole/lzerer gare for at pavirke dette i en mere positiv retning?
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Bilag 2- Spgrgeskema til dansklzerere 4.-9. klasse

1. Hvilket klassetrin underviser du dansk i?

Mellemtrin 7

Udskoling 21

Begge 3
2. Kon

Mand 1

Kvinde 30

3. Hvordan underviser du OFTEST i litteratur?

Jeg bruger analysemodeller (aktantmodellen, berettermodellen 17
osV.)

Eleverne udfylder personkarakteristik, miljgbeskrivelse, fortael- 18
lerforhold, motiv, tema, billedsprog m.v. til hver tekst, vi arbej-

der med

Jeg udveaelger kun de analysepunkter, som jeg mener er vigtige 17
for analysen og fortolkningen

Jeg arbejder med litteratursamtaler pa klassen 23

Jeg lader eleverne diskutere teksten i grupper ud fra spgrgsmal, 21
jeg har lavet

Jeg lader eleverne selv bestemme, hvordan de vil gribe teksten 10
an

Eleverne laver skriftlige produkter (resumé, boganmeldelser, 18
meddigtning osv.)

Eleverne laver kreative produkter 16
Eleverne bruger IT-programmer til at lave produkter 19
Andet 3

4. Uddyb ovenstdende. Hvorfor underviser du i litteratur pd denne mdde?
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e Eleverne skal igennem en nykritisk gennemgang leere at bruge de rette fagord, hvilket
kraever stilladsering og litteratursamtale i plenum. Referater og andre skriveppgaver
anvendes som individuel reflekterende formativ evaluering af de opsatte laeringsmal

® [deen skulle gerne vaere, at eleverne treenes i selv at kunne uddrage, hvad der er vigtigt
at kigge naermere pa i hvilke tekster, men at de ogsa leerer analysevarktgjer, som de
kan ty til slavisk, hvis de ikke kan overskue, hvad der er det essentielle i teksten.

5. Forklarer du dine elever, hvorfor I skal lzese en bestemt tekst, og hvorfor I gor det pd en be-
stemt mdde?

Ofte 25
Nogle gange 5
Sjeldent 1
Aldrig

6. Tager din planlegning udgangspunkt i et didaktisk laeremiddel?

Ofte 4
Nogle gange 18
Sjeldent

Aldrig 1

7. Uddyb ovenstdende. Hvorfor/hvorfor ikke bruger du lazeremidler i din planleegning?
8. Hvad betyder "fordybelse i litteratur"” for dig?
9. Hvordan fdr du dine elever til at fordybe sig i litteratur?
10. Hvad betyder "lzeselyst" for dig?
11. Hvorfor mener du, der skal undervises i litteratur og andre zestetiske tekster?
® Fordi det er et udtryk for menneskers forsgg pa at nd hinanden. Det er kommunikation,
det er hab, det er drgmme, det er frygt, det er empati. Det er en made at snakke om alle

de ting, som kan veere sveere at sette ord p3, og det er en made at opleve mere af ver-
den, end man selv er i stand til gennem sit ene liv.

e Udvidelse af horisont, forstaelse for omverdenen, dannelse, oplevelser, fantasi,
(selv)erkendelse... Fordi det giver en forstaelse af personer, der har et andet syn pa
verden.
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12. Hvordan mener du, der skal undervises i litteratur og andre zestetiske tekster? Hvad er
"drommescenariet"?

e Udveelg tekster, der giver mening i elevernes liv og udvider deres livshorisont. Laer
dem et sprog LM tekster, men draeb ikke laeselyst med ungdvendige analyseskabelo-
ner; lad analyse vere et faelles sprog om tekster - med udgangspunkt i de tanker, fglel-
ser og undren, som teksten veekker hos eleven. Kan eleven leere at forstd mennesker og
livssituationer i tekster, kan de ogsa i livet = livsduelighed
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Bilag 3 - Spgrgeskema til eleveri 4.-9. klasse

1. Hvilket klassetrin gdr du pa?

4, Kklasse 0

5. Kklasse 30

6. klasse 0
7.Klasse 37

8. klasse 19

9, klasse 17

2. Kogn

Dreng 43
Pige 60

3. Hvorfor tror du, at man skal lzese og arbejde med bgger og noveller i skolen?

Sa man kan fa en uddannelse og tjene masse penge

Sa man bliver dygtigere i skolen og bliver bedre til det skriftlige og faglige i fremtiden
Fordi man skal kunne bruge tekster og historier ude i det “virkelige liv”, ndr man bliver
voksen.

Hvis du ikke kan laese ville du fa det rigtig sveert senere i dit liv. Og grunden til at vi skal
arbejde med bgger teenker jeg er, sa vi kan leere du forskellige genre at kende.

Hvis man vil vere forfatter. Og sddan man kender til de forskellige genre, men ved ikke
helt hvorfor det er vigtigt at vide, hvis man ikke vil have noget med bgger at ggre i
fremtiden.

Fordi man far faglig viden, og bgger ofte kan have et skjult budskab, som vi kan tage til
0S.

4. Hvordan synes du, det er at laese og arbejde med bgger og noveller i skolen? Begrund dit svar.

Det er meget forskelligt. Nogen gange synes jeg det kan vare super kedeligt, iseer hvis
det er en kedelig tekst. Men hvis det er en sjov “histore”, og hvis leereren ggr det sjovt,
kan det sagtens veere fedt!

Det fanger mig ikke super meget. Grunden til det er, at jeg ikke rigtigt syntes at lezereren
ggr det til noget speendene.

Det er ikke sa spaendende da det er det praecis samme man ggr gang pa gang

Jeg plejede at syntes det var spaeendende, men nu er det blevet kedeligt, og alt for meget
af den samme rutine.
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5. Hvilke opgaver PLEJER I at lave, ndr I leeser bgger og noveller i skolen? (Du md gerne satte
kryds i flere)

Svarmulighed Antal elever

Samtaler pa klassen 85
Samtaler i grupper 54
Spgrgsmalsark 25
Producere produkter (fx videoer, tegneserier, lave tegninger, plan- 19
cher, Power Point osv.)

Fremlaeggelser 33
Laese historien i grupper 35
Laese historien selv 72
Oplaesning af lzereren 22

Skriveopgaver (fx boganmeldelser, skrive en novelle /historie selv, 48
dagbog, skrive videre pa historien osv.)

5.1 Hvis I laver produkter, hvilke laver 1 sa? (Fx video, tegneserier, lave tegninger, plancher,
PowerPoint osv.)

6. Hvilke opgaver kan du BEDST lide at lave, ndr I lzeser bgger og noveller i skolen? (Du md gerne
saette kryds i flere)

Svarmulighed Antal elever

Samtaler pa klassen 49
Samtaler i grupper 38
Spgrgsmalsark 17
Producere produkter (fx videoer, tegneserier, lave tegninger, plan- 42
cher, Power Point osv.)

Fremlaeggelser 28
Laese historien i grupper 18
Laese historien selv 34
Oplaesning af lzereren 24

Skriveopgaver (fx boganmeldelser, skrive en novelle /historie selv, 31
dagbog, skrive videre pa historien osv.)

7. Hvilke spgrgsmal kan du bedst lide at arbejde med, ndr I leeser, analyserer og fortolker bgger
og noveller i skolen? (Du mad gerne satte kryds i flere)

Spergsmalstype Antal elever
Personkarakteristik 51
Miljgbeskrivelser 42
Komposition 24
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Undringsspgrgsmal

Hvordan forfatteren har skrevet teksten
Motiv og tema

Hvilken fortaellertype, der bliver brugt

31
23
63

2018
1.juni 2018
Professionsbachelor
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Bilag 4 - Interview/spgrgeskema om vores Bent Haller-forlgb

Udvalgte svar fra interviews
Udvalgte svar fra spgrgeskema

1. Hvordan har det veret at have os som lerere?

e Det var mega fedt, i gjorde timen til noget sjovt. Hver dag kom i med noget nyt vi kunne
lave, og sa det der med superheltene.

e Detvar rigtig sjovt, i abnede en ny verden for mig.

e Jegsynes det har veeret sjovt. Altsd man har prgvet sddan mange forskellige ting, som
vi ikke plejer i dansk. Sddan alle mulige sjove ting.

e [harligesom givet os mere lov til, at nu ma vi prgve selv

e Altsd jeres, det er sddan lidt mere unikt. [ har lidt jeres egen made at ggre det pa

e Jeres timer er gaet SA hurtige i forhold til hvad vi plejer

e [ harlavet noget sjovt ud af det, sa det ikke bare er sadan, at I star og forklarer det

e Det foregar heller ikke hele tiden kun oppe ved jer ved tavlen, man skal ogsa selv lave
noget. Det er rart.

2. Hvordan har det vaeret at arbejde med Bent Hallers fortzellinger?
e Det har veeret sjovt, fordi at vi ikke plejer at arbejde med bgger pa samme made som vi
har arbejdet med de her noveller og bgger
e Det har vaeret sjovt, men ogsa sadan lidt en udfordring at prgve noget nyt

3. Har det vaeret anderledes i forhold til, hvordan I plejer at arbejde i dansk? Hvordan?
e Jafordi vi normalt har bare stavevejen eller andre ting som det vi skal arbejde med
e Opgaverne var lidt mere dbne, altsd man havde flere muligheder. Man fglte sig lidt
mere lgs.
e Man prgver selv at arbejde med det i stedet for bare at sidde og arbejde i Stavevejen.

4. Har opgaverne vaeret anderledes end I plejer? Hvordan?

e Viplejer at arbejde i haefter

e Det har veeret meget anderledes fordi vi ikke plejer at veere sa kreative lave videoer
Man har skulle lgse opgaverne pa en lidt mere kreativ made
Dejligt at man selv kan finde pa svaret

5. Hvad synes du, har varet det bedste?
e Atman selv har faet lov til at lave noget

6. Hvad synes du, har veeret det kedeligste?
e Nar man bare skal sidde og skrive. Men det har vi ikke gjort sa meget.
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7. Hvordan har det veeret at skulle arbejde i forskellige grupper, ndr I skulle lgse opgaverne?
e Detvar dejligt at man skulle lave det i grupper, sa man havde noget at snakke med og
lave det sammen med.

8. Hvordan synes du, det har veeret at bruge superheltene? Hvad har de gjort?
e De har gjort at jeg kunne huske mere om tingene
e Jegsynes superheltene har vaeret sjove og hjulpet med at forsta opgaverne vi har skulle
lave bedre
e Jeg mener det var en god ide fordi at sa for man genopfrisket hvad det er vi har lavet og
man kan ga ned og kigge pa hvad man har lavet
e De fantastiske fem gav ligesom mening i hele forlgbet

9. Har du taenkt over superheltene, ndr I har lavet opgaver?

10. Hvordan har det veeret at se smd videoer?
e jade ggr sa man far mere lyst til at lave opgaven
e Det har veeret nemmere at fglge med i i stedet for at i star oppe ved tavlen og star og
forklare
e Jegsynes det har veeret sjovt at se sma videoer fordi sa synes jeg at man kan forsta det
bedre
e Jadet har gjort undervisningen sjovere og mere spandende

11. Hvordan har det veeret at lave de smad skriveopgaver? (dagbog, meddigtning osv.)
e Jegkan godt lide det, for sa far man en chance for selv at finde pa noget. Hvad der kom-
mer til at ske.

12. Hvordan har det vaeret at lave mange kreative ting?
e Detvar befriende fordi det er ikke tit vi ggr det i dansk

13. Har du fdet lyst til at lzese flere noveller/bgger af Bent Haller (eller af andre forfattere)?
e Jegkan godt finde pa at ga ned pa biblioteket og sige: "Kan I ikke lige stikke mig en
Bent Haller bog?”

14. Har det vaeret sveert at forstd, hvad teksterne drejede sig som? Hvad har gjort det lettere for
sig at forstd det? Hvordan har opgaverne hjulpet dig?
e Jalidt men man fik jo hjeelp af de fantastiske fem de hjalp mig med at finde temaet
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Professionsbachelor

Bilag 5 - Elevprodukter

Kevin Kujon

Novellen slutter saledes:

Ngjagtig hvad der var sket, vidste han ikke, for hans mor fortalte ham det.
Du lgb lige ud foran en bil, sagde hun.

Skriv videre pé novellen: Hvad sker der mon nu? Skriv ca. 10 linjer.
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Visuel fremstilling af fortolkning

lile Kkristiae hvorfor lsberdu som det gaidt
dit liv.Ou kan ikke lgbe fra dit liv uanset hyvor
hertigt du lsber . Vil du leve evigt??77. S&
os preve det. Sig hvis d» for brug for &

Hvorfor skal alting bive
tl jord. Hvorfor kan
man (kke bare leve fo

Skatter lag vanre med
at teenke pd det. kom
med ind 5@ Finder vi en

jamea kun ti jeg cer sb

bliver jeg til jord. Det

siger prapsten. Og jeg Wi
Ikke de. Ja
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og vi skal alle sammen
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Et mined cfter dede mor jeg bred
semmen | grid jeg snakkede ikke
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PA trods af akt blev Kristine ved med at
vaere den e sede pige som hus altid havde
vamret. Al dede miz maria dede hindes barn
dode af sygdom og alderdom, og oidebsrnene

dede. Tiden gik og gik Tiden begyndie at
bive en feade hun lavede det ssnme hele
tiden, Kristine begyndte at syotes ot fvet er
Kedeligt. En dag begyndte hun et tasake at
hun gerne vil do fivet jo alligevel enscot og

Kedelgt

Beotyder dot at
du gerne il
de??

Hej engel livet er
begynd at tlive en V4
piage. Ja jeq vil rigtig Og den nat sov
s kristine lige ed stile

indog Fleg cp |
hirign
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Bilag 6 - Rekvisitter

Spgrgsmalstree lavet af en elev med
spgrgsmal pa, mellem og bag linjerne

Eksempel fra en lage
pa temakortet

g

Hvad undrer du
Laes afsnittet hpjt dig over?
og giv et kort Svar p4
(e sporgsmalet i
gruppen.

o

Hvor er sproget
fantasifuldt, sjovt
eller markeligt?

Vi snakker om en novelles tema pa klassen ved hjelp af te-
makortet

Cirkellzesningsmodel

Side 59 af 59





