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1.0 Indledning

[ den senere tid er skolen kommet under staerkt pres fra politikere og forskere, der haevder, at
eleverne leerer for lidt i skolen, og at vidensniveauet er for lavt. [ august 2014 tradte den nye
folkeskolereform derfor i kraft, der netop havde til mal at ggre den danske folkeskole endnu
bedre. Et af de overordnede mal med den nye reform var, at ”Folkeskolen skal udfordre alle ele-
ver, sd de bliver sd dygtige, de kan” (Undervisningsministeriet, EMU.dKk, u.d.). Baggrunden for
dette mal var, at der pa de danske folkeskoler var udfordringer med at udvikle de fagligt svage
og de fagligt staerke elevers potentiale og dermed deres faglige niveau. Men trods dette krav
og mal om at ggre "alle elever sd dygtige, de kan”, og dermed hgjne det faglige niveau pa sko-
lerne, opstar der hver sommer, nar karaktererne frigives, den samme debat i medierne. Her
bliver de elever, oftest de sdkaldte 12-tals-piger, der klarer sig godt og far gode karakterer, set
negativt pa. Dette kan ifglge Dorte Marie Sgndergaard, professor i socialpsykologi og kgnsfor-
sker ved DPU, Aarhus Universitet, give modseetningsfulde forventninger til eleverne. I artiklen
"12-tals-piger: Da det blev et problem at klare sig godt i skolen” (Tonsberg, 2015) fremhaever
hun netop det paradoks, at man pa den ene side beder eleverne om at Kklare sig godt, men nar
de sa ggr det, siger man, at de ggr det forkert. Sa hvad er det egentlig, vi forventer af eleverne?
Forventer vi, at de bliver gode fagligt, men ikke sd gode at de far den hgjeste karakter? Eller
forventer vi, at de bliver sa dygtige, de kan?

Maske er ovenstdende paradoks blot et udtryk for den modsaetning, der er mellem den
folkeskole, vi kender, der bygger pa dannelsesveerdierne "dndsfrihed, ligevaerd og demokrati”
(Undervisningsministeriet, Bekendtggrelse af lov om folkeskolen, 2017), og sa det konkurren-
cesamfund som skolen pa nuvaerende tidspunkt befinder sig i, der veegter begreber som kom-
petencemal og performativitet. Skolen er nemlig ikke leengere blot forpligtet pa at danne ele-
verne, men er ogsa forpligtet pa at ”give eleverne kundskaber og ferdigheder, der: forbereder
dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere mere...” (Undervisningsministeriet,
Bekendtggrelse af lov om folkeskolen, 2017), hvilket yderligere forsteerkes af malstyringspa-
radigmet og dets kompetencebegreb, der i de seneste ar har gjort sit indtog i det danske folke-
skoleregi. Der er hermed sket en udvikling i samfundet og skolekulturen, som kommer til ud-
tryk ved stgrre fokus pa mal og hertil stgrre krav til madling og dokumentation af tilegnelsen af
faglighed gennem nationale test. Til at dokumentere fagligheden og ggre leeringen malbar gg-
res der i skolen brug af karakterer, der af staten offentligggres med henblik pd sammenligning
og konkurrence bade pa nationalt og internationalt plan, hvilket sender et steerkt signal om, at
leering og preaestationer i skolen har stor betydning. Karaktererne bruges altsa ikke blot som et
evalueringsveerktgj, men de fungerer samtidig som et belgnningssystem, der griber kraftigt
ind i elevernes motivation (Imsen, Motivation, fglelser og behov, 2015, s. 263). Karaktererne
er derved med til at hierarkisere og opdele eleverne, hvilket ifglge Karen Egedal Andreasen
kan vaere med til at pavirke elevernes selvopfattelse, og dermed fa betydning for, hvordan ele-
verne senere i deres liv mgder forskellige typer af udfordringer og krav fra omverdenen
(Andreasen, Evaluering, karakterer og udvikling af selvopfattelse, 2008). I artiklen "Karakte-
rer, evaluering og udvikling af selvopfattelse”, der er skrevet pa baggrund af hendes forskning
af karakterers betydning i grundskolen, argumenterer hun derfor for, at denne problematik er
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noget, som leaerere, foraeldre og andre voksne i elevernes omgivelser ma veere opmaerksomme
pa.

Dette ggr mig som kommende udskolingsleerer nysgerrig over for at undersgge, hvilken
virkning og betydning karakterer har i forhold til elevernes dannelse af selvopfattelse, bade i
forhold til de forventninger de har til dem selv, men ogsa i forhold til de forventninger omver-
denen har til dem. Dette giver desuden anledning til at undersgge, hvordan karaktererne og
forventningerne hertil spiller sammen med elevernes motivation til laering, og hvordan man
som laerer kan veere med til at forhindre, at eleverne pavirkes i en negativ udvikling.

Ovenstdende overvejelser har ledt mig frem til fglgende problemformulering.

1.1 Problemformulering

Hvordan kan jeg forsta og analysere karakterers betydning for elevers selvopfattelse
og motivation i skolen, i en tid hvor elever (og skole) forventes at leve op til samfundets
prastationskrav, og hvilke implikationer ses heraf for laereren?

1.2 Begrebsafklaring

Problemformuleringen indeholder to centrale begreber: Motivation og selvopfattelse, og det
er disse to begreber, som jeg vil bruge til at nuancere og afgranse betydningen af karakterer
for eleverne. Motivation definerer jeg indledningsvist som et teoretisk begreb, der set i skole-
sammenhang anvendes til at forklare, hvad der skaber aktivitet hos eleven i form af anstren-
gelser og opmarksomhed rettet mod diverse aktiviteter i undervisningen (Imsen, Motivation,
falelser og behov, 2015, s. 256). Denne definition er valgt, fordi den netop preeciserer motiva-
tion set i skolesammenhaeng, hvilket er den sammenhaeng, dette bachelorprojekt befinder sig
inden for. Selvopfattelse forklarer jeg med udgangspunkt i Einar M. Skaalvik og Sidsel Skaal-
viks definition, hvilket de beskriver som en faellesbetegnelse for alle opfattelser, vurderinger
og forventninger, en person har til sig selv (Skaalvik & Skaalvik, Skolens leeringsmiljg, 2007).
Jeg har valgt at benytte Skaalvik og Skaalviks definition, da de ligeledes koncentrerer sig om
den opfattelse, som elever har af sig selv i skolesammenhzng i forbindelse med praestationer,
og om elevernes generelle vurderinger af dem selv.

1.3 Afgreensning

Min empiri er indsamlet i 8. og 9. klasse, og det er derfor elever fra udskolingen, der er mit fo-
kus i dette projekt. Som yderligere afgraensning til undersggelsen har jeg endvidere fravalgt at
se pa elevernes kgn, etnicitet og sociale baggrund, og jeg har desuden heller ikke undersggt,
om eleverne har faglige udfordringer i form af diagnoser og indleeringsvanskeligheder, der
kan have indflydelse pa deres skolegang. Dette er fravalgt, da jeg ikke finder det relevant at
undersgge disse variable i forhold til min problemformulering. Da jeg i projektet har valgt at
tage udgangspunkt i elevernes egne perspektiver pa karakterer, er det ikke resultatet af ele-
vernes faglige niveau, der far hovedfokus. Det er snarere, hvordan karakterer far betydning i
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elevernes faellesskaber, og hvordan disse feellesskaber far betydning for forstaelsen og opfat-
telsen af karaktererne.

2.0 Metode

Den videnskabsteoretiske tilgang i projektet har et hermeneutisk afseet (Larsen & Vejleskov,
2006). Dette betyder, at jeg forinden mine undersggelser i et vist omfang havde min egen for-
forstdelse for emnet, som jeg integrerede i forskningsprocessen ved hjeelp af teori. Herefter
foretog jeg mine empiriske undersggelser, hvor jeg gennem interviews og spgrgeskemaer fik
mulighed for at spgrge ind til karakterernes betydning for elevernes veeren-i-verden. Det em-
piriske materiale, elevernes udsagn og de kvantitative data, har jeg efterfglgende forsggt at
forsta ud fra teori og forskning inden for problemfeltet, hvilket har fgrt til en ny forstaelse af
karakterers betydning for eleveres selvopfattelse og motivation i skolen. Projektet bestar af 9
dele, som jeg i det fglgende kort vil redeggre for.

Indledningen er projektets fgrste del, hvori jeg preesenterer emnet og dets relevans for
mig som kommende leerer, samt problemformuleringen som jeg gnsker at undersgge. Det er
ligeledes i denne fgrste del, jeg kort definerer nogle af projektets og problemformuleringens
meningsbaerende begreber, motivation og selvopfattelse, samt redeggr for min afgreensning af
undersggelsesfeltet. Anden del af projektet er projektets metodedel, hvor jeg beskriver den
videnskabsteoretiske tilgang i projektet, redeggr for projektets opbygning samt argumenterer
for de teoretiske valg og fravalg, jeg har foretaget. Projektets tredje del indeholder projektets
undersggelsesdesign, hvor jeg beskriver de valgte metoder, spgrgeskemaundersggelse og in-
terview, som er anvendt til empiriindsamlingen. Jeg forklarer ligeledes i denne del af projek-
tet, hvorfor disse er relevante i forhold til min undersggelse.

Fjerde del af projektet udggr projektets teoridel, hvor jeg med udgangspunkt i Ove K. Pe-
dersen og Steen Nepper Larsen redeggr for konkurrencestaten og det praestationssamfund,
skolen og eleverne pa nuvarende tidspunkt er en del af. Valget af Ove K. Pedersen til at defi-
nere konkurrencestaten skyldes, at det netop er ham, der i sin bog "Konkurrencestaten” fra
2011 lancerede begrebet. Til at konkretisere denne samfundsudvikling i forhold til skolen, har
jeg valgt at inddrage Steen Nepper Larsen, da han netop har forsggt at tydeligggre, hvordan
denne udvikling har indflydelse pa lezerernes og elevernes hverdag. Da min problemformule-
ring handler om elever i skolesituationen, som er en praestationssituation, inddrager jeg teo-
retikere, der forsgger at forsta og forklare adfeerd i sddanne situationer. John W. Atkinson har
udviklet en motivationsteori, der tog sigte pa at forklare adfzerd i praestationssituationer.
Denne teori refererer jeg, fordi den kan bruges til at beskrive sammenhangen mellem elevers
selvopfattelse og motivation med hovedvaegt pa selvopfattelsen som forklaring af motivatio-
nen. Til gengald kan teorien kritiseres for at laegge for meget vaegt pa motiver som person-
lighedstraek ved eleverne, samt at den repraesenterer et for mekanisk syn pa motivation
(Skaalvik & Skaalvik, Skolens laeringsmiljg, 2007, s. 177). Teorien peger dog pa faktorer, der
er vigtige i motivationssammenhaenge, og den er derfor en forlgber for nyere
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motivationsteenkning. Af nyere motivationsteori kan naevnes Albert Bandura, der netop har
anvendt aspekter fra Atkinson til at udvikle sin teori om mestringsforventning, som jeg ligele-
des har valgt at inddrage i projektet. Bandura er den mest indflydelsesrige teoretiker inden
for forventningstraditionen, og det er hans teori om mestringsforventninger, der er den mest
udviklede og har affgdt mest forskning (Skaalvik, Selvopfattelse og motivation, 2007), hvilket
begrunder, hvorfor jeg har valgt ham. Endvidere har jeg valgt at inddrage Einar M. Skaalvik og
Sidsel Skaalvik, anerkendte norske forskere inden for motivation og leering, til at beskrive
selvopfattelse og motivation, da de netop har forsket indenfor disse to begreber og deres sam-
spil. Som sidste del i teoriafsnittet redeggr jeg for leering, med udgangspunkt i Knud Illeris, en
anerkendt professor indenfor leering og leeringsteori, da han netop medteenker, at al lzering er
indlejret i en samfundsmeaessig og social kontekst.

[ femte del af projektet praesenterer jeg det empiriske data, hvor jeg kort beskriver de
overordnede data fra mine undersggelser. Efter praesentationen af data er projektets analyse-
del, hvor jeg farst beskriver mine overvejelser i forhold til behandling, kategorisering og for-
tolkning af data. Herefter analyserer jeg det empiriske data ud fra de valgte analytiske begre-
ber og teorier fra teoriafsnittet samt med inddragelse af forskningsstudier inden for emnet.
Syvende del af projektet udggr projektets refleksionsdel, hvor jeg med inddragelse af interna-
tional og national forskning reflekterer over mine fund fra analysen, samt forholder mig til,
hvilken betydning mine resultater har for min fremtidige leerergerning. Projektets ottende del
indeholder en vurdering af undersggelsen, hvor jeg kritisk vurderer mine undersggelsesmeto-
der samt den indsamlede data ud fra begreberne validitet, reliabilitet, generaliserbarhed og
praecision. Konklusionen er projektets sidste del, hvori jeg besvarer problemformuleringen ud
fra de resultater, jeg ndede frem til pa baggrund af min undersggelse, analyse og refleksion.

Projektets bilagsdel bestar af to dele. Fgrste del (bilag 1) bestar af illustrationer af de
modeller, jeg redeggr for i teoriafsnittet samt anvender til at analysere mit empiriske data.
Anden del (bilag 2, 3, 4 og 5) bestar af mine empiriske undersggelser samt uddrag, besvarel-
ser og data herfra.

3.0 Undersggelsesdesign
Til dataindsamling kan man valge mellem kvalitative eller kvantitative metoder (Harboe,
2010), der hver afkaster hver sin type af data. Kvantitative metoder er deskriptive, og er gode
til at skabe et overblik over et undersggelsesfelt. Da kvantitative undersggelser bygger pa
standardiserede malinger af et repraesentativt udvalg, er testbarheden og generaliserbarhe-
den stor, hvilket er en af metodens styrker (Harboe, 2010). Kvalitative metoder er derimod
undersggende og udforskende, og de bruges til at ga i dybden inden for et afgraenset undersg-
gelsesfelt. Her inkluderes typisk kun fa respondenter, og malet er at indsamle vidtfavnende
informationer til fortolkning (Harboe, 2010).

Som ovenstaende papeger, har begge metodiske tilgange forskellige fordele og begrans-
ninger. | dette projekt har jeg derfor valgt at bruge en kombination af de to metoder i min
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empiriske undersggelse, ogsad kaldet en metodetriangulering, da dette kan give et mere nuan-
ceret billede af problemet (Larsen & Vejleskov, 2006, s. 64). Til metodetrianguleringen har jeg
valgt fgrst at lave en kvantitativ spgrgeskemaundersggelse for herefter at ggre brug af den
kvalitative forskningsmetode interview. Nar man bruger spgrgeskema som undersggelsesme-
tode gives informanternes udsagn inden for en pa forhdnd fastlagt ramme, hvilket betyder, at
informanterne udelukkende forholder sig til det, der spgrges om (Ulvseth, Jgrgensen, & Tetler,
2017, s.16). For at give informanterne mulighed for at formulere sig frit samt fremhaeve an-
dre ting inddrager jeg derfor interview som undersggelsesmetode. Begge metoder og under-
sggelser er beskrevet og konkretiseret i det fglgende.

3.1 Spgrgeskemaundersggelse

For at fa et stgrre overblik over elevers tanker om og holdninger til karakterer, har jeg valgt at
lave en spgrgeskemaundersggelse, som jeg har gennemfgrt i tre 8. klasser og tre 9. klasser fra
to forskellige folkeskoler i Nordjylland. For at repraesentere en bred mangfoldighed blev un-
dersggelsen foretaget pa bade en lille skole med blot et spor pr. drgang samt en stgrre skole
med to spor pr. argang. Spgrgeskemaet blev gennemfgrt i marts 2018, og undersggelsen in-
kludereri alt 111 elever, heraf 58 piger og 53 drenge, som fordeler sig pa argange som vist i
skemaet herunder.

8. Klasse 9. Klasse
Piger Drenge Total Piger Drenge Total
Lille skole 12 1 13 13 5 18
Stgrre skole 23 22 45 10 25 35

Jeg modtog oprindeligt 113 svar pa spgrgeskemaerne, men grundet fejlagtig eller manglende
afkrydsning matte to kasseres. Spgrgeskemaerne er besvaret anonymt, i hab om at modtage
sa aerlige og autentiske svar som muligt, og de indledes med et enkelt baggrundsspgrgsmal,
hvor informanterne skal angive kgn (bilag 4). Herefter bestar resten af spgrgeskemaet af
handlings- og holdningsspgrgsmal, der er udformet som udsagn over de overordnede emner:
det at ga i skole, det at fa karakterer, kulturen i klassen og kulturen i hjemmet. Spgrgeskemaet
et lavet med en likert-skala (Brekke & Tiller, 2014, s. 164), hvor eleverne til hvert udsagn skal
markere, om det "passer helt pa mig”, "passer lidt pa mig”, "passer ikke pa mig” eller "passer
slet ikke pa mig”. Eleverne skal altsa prioritere udsagnene i forhold til, hvor vigtige, de synes,
de er, og de ma kun seette 1 kryds til hvert spgrgsmal. Spgrgsmal/udsagn og svarkategorier er
lavet med tanke pa malgruppen, der jo bestar af elever i 8. og 9. klasse, og dermed formuleret i
et kort og preecist sprog, der ligger taet pa informanternes hverdagssprog (Brekke & Tiller,
2014, s. 162). Fordelen ved denne type af spgrgeskema, hvor informanterne erkleerer sig
mere eller mindre enige i noget, er, at man far en mere nuanceret forstaelse af informanternes
synspunkter. Dog er der en vis usikkerhed ved denne type af lukkede spgrgeskema, da det kan
vere forskelligt fra person til person, hvordan man opfatter diverse svarkategorier (Larsen &
Vejleskov, 2006, s. 82-84).
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3.2 Interview i grupper

Til at supplere spgrgeskemaundersggelsen samt for at spgrge yderligere ind til elevernes op-
levelser, forstdelser og tolkninger har jeg foretaget kvalitative fokusinterviews af tre elevgrup-
per hver bestdende af to til tre elever. Jeg valgte netop denne interviewform, da de adspurgte i
grupper har mulighed for at inspirere og hjeelpe hinanden til at svare samt mulighed for at
diskutere oplevelser og holdninger, og dermed maske komme frem til flere vigtige punkter og
pointer (Larsen & Vejleskov, 2006, s. 89-96) (Larsen A. K., 2007, s. 99-100). Ulempen ved
denne type af interviews er dog, at der er en risiko for, at de adspurgte ikke tgr at veere zerlige,
nar der er andre til stede (Larsen A. K., 2007, s. 100). Med dette in mente valgte jeg, at grup-
perne skulle organiseres og sammensattes efter karakterniveau, i hdb om at danne et lige for-
hold mellem de adspurgte. Gruppeinterviewene kom derfor til at besta af en gruppe med tre
lavtpreesterende elever, en med to middelpraesterende elever og en med tre hgjtpraesterende
elever. For at anonymisere eleverne omtales de i dette projekt som lavtpraesterende elever:
L1, L2 og L3, middelpraesterende elever: M1 og M2, og hgjtpraesterende elever: H1, H2 og H3.
Eleverne benaevnes endvidere i resten af projektet som hankgn.

Interviewene blev foretaget den 4. april 2018 i 9. klasse pa den stgrste af skolerne, der
ogsa medvirkede i spgrgeskemaundersggelsen, og informanterne var udvalgt af laereren ud
fra ovenstdende grundlag. Interviewene kan karakteriseres som semistruktureret (Kvale &
Brinkmann, 2015), da jeg pa forhdnd havde udarbejdet en interviewguide (bilag 2) med
spgrgsmal og overskrifter ud fra de overordnede emner, der ligeledes er brugt i spgrgeskema-
erne. Interviewguiden blev brugt som vejledning under interviewet (Larsen A. K., 2007, s. 98),
saledes at informanterne fik lov at tale frit, dog inden for de givne stikord og spgrgsmal. I in-
terviewene var fokus derfor pa elevernes tanker, oplevelser og holdninger i forhold til at ga i
skole, samt hvilken rolle karakterer spiller i forhold hertil bade fagligt, socialt og pa hjemme-
fronten.

4.0 Teoretisk ramme

For at kontekstualisere emnet og beskrive de preestationskrav, der er naevnt i problemformu-
leringen, vil jeg i det fglgende redeggre for konkurrencestaten ud fra Ove K. Pedersens defini-
tion. Dette ggres ved inddragelse af Steen Nepper Larsens synspunkter og vurderinger af kon-
kurrencestaten set i forhold til skolesammenhzang, da det er her inden for, at mit problemfelt
befinder sig. Da den samfundsmaessige udvikling har indvirkning pa skolekulturen, klassekul-
turen og dermed eleverne og deres tolkninger af karakterer, giver det ligeledes anledning til
at redeggre for teorier om motivation og selvopfattelse. Begreberne motivation og selvopfat-
telse er centrale for dette projekt, og vil blive malt som del af undersggelsen. Derfor er det es-
sentielt at yde en fyldestggrende definition af disse to begreber, hvilket jeg vil ggre med ind-
dragelse af Skaalvik og Skaalvik, Atkinson og Bandura. Som sidste del af teoriafsnittet redeggr
jeg for leeringsbegrebet ifglge Knud Illeris, da skolen og leererens opgave er at varetage
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elevernes leering af faglig viden og feerdigheder, som netop elevernes motivation og selvopfat-
telse er betingelser for.

4.1 Konkurrencestat og praestationssamfund

Nar man ser pa den samfundsmaessige udvikling i skolesammenhaeng, er det tydeligt, hvordan
den intensiverede internationale konkurrence og det politiske system har faet indflydelse pa
lzerernes og elevernes hverdag (Larsen S. N., 2016). Der er ifglge Ove K. Pedersen sket et skifte
i udviklingen af uddannelsessystemet gennem tiden, og skolens opgave har skiftet fra at
handle om elevens opdragelse til individ, sa til elevens dannelse til medbestemmelse og nu i
nyere tid til at handle om elevens uddannelse til feerdigheder. Dette skifte kommer endvidere
til udtryk i de begreber, der bruges i den offentlige sektor. Som der ligeledes problematiseres i
indledningen, er man er gaet fra at tale om solidaritet, dannelse og feellesskab til i hgjere grad
at tale om fleksibilitet, performativitet, omstillelighed og kompetencemal. Folkeskolen er altsa
blevet til en fundamental og grundleeggende del af gkonomiens fgdekaede, og den er blevet en
forudsaetning for at styrke den nationale konkurrenceevne. (Larsen S. N., 2016) Dette kommer
blandt andet til udtryk ved, at skolernes interne og peedagogiske drift ikke laengere er overladt
til skolelederne og laererne, men at skolen i stedet er blevet "lkommunaliseret”. Hvad der bgr
ske pa den enkelte skole, bestemmes ikke leengere pa det konkrete decentrale niveau. Man ta-
ler her om en centraliseret decentralisering, der handler om, at skolerne stilles til regnskab
for, om de lever op til de mal, de ikke selv har stillet.

4.2 Selvopfattelse og motivation

Som det tydeligggres i ovenstaende afsnit, bliver det i vores kultur og samfund tillagt en posi-
tiv veerdi at veere dygtig i skolen, og det vil derfor oftest veere sddan, at den, der betragter sig
selv som dygtig i skolen, har en positiv selvopfattelse, hvilket giver positive emotionelle over-
toner. Netop da fglelser knytter sig til selvopfattelsen, er der en naer sammenhaeng mellem
selvopfattelse og motivation, hvilket jeg i dette afsnit vil redeggre for. Indledningsvis er selv-
opfattelse defineret som alle opfattelser, vurderinger og forventninger, en person har til sig
selv. Men nar selvopfattelsen skal ses i et paedagogisk perspektiv, har forskningen vedrgrende
selvopfattelse iseer veeret koncentreret om selvopfattelse i forbindelse med praestationer og
praestationsforventninger (Skaalvik & Skaalvik, Skolens leeringsmiljg, 2007, s. 98), hvilket der-
for ogsa har seaerlig betydning i forbindelse med laering og motivation i skolen.

Ifglge Skaalvik og Skaalvik kan der nzaevnes flere kilder til udviklingen af selvopfattelsen
(Skaalvik & Skaalvik, Skolens leeringsmiljg, 2007, s. 115). Af ydre kilder kan naevnes andres
vurderinger af os selv, der handler om betydning af leererens og klassekammeraternes vurde-
ring af eleven, der pavirker elevens fglelse af at veere dygtig eller svag i skolen. En anden ydre
kilde er den sociale sammenligning, der i skolesammenhang handler om, at eleverne sam-
menligner sig med hinanden ud fra karakterer og mundtlige kommentarer givet af leereren.
Den indre kilde til udvikling af elevers selvopfattelse er mestringsoplevelser.
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4.2.1 Praestationsmotivation og mestringsmotiv

Praestationsmotivation kan beskrives som den trang, man har til at udfgre noget godt set i for-
hold til en kvalitetsstandard (Imsen, Motivation, fglelser og behov, 2015). Preemissen for
denne teori er, at alle mennesker har et motiv for at mestre de opgaver, som man stilles over-
for, og derved opna anerkendelse fra andre. Ifglge John W. Atkinson (Atkinson, 1964) er der to
grundleggende motiver, der vil melde sig, nar en elev i skolen er i en praestationssituation:
lysten til at lykkes og angsten for at mislykkes (Imsen, Motivation, fglelser og behov, 2015, s.
281-284). Tendensen til at sgge efter at lykkes beror pa elevens subjektive vurdering af mu-
ligheden for at lykkes og veerdien af det at lykkes samt pa et grundleeggende mestringsmotiv.
Udviklingen af mestringsmotivet kan forklares ud fra modellen "den gode cirkel” (Imsen,
Motivation, fglelser og behov, 2015, s. 286), der bestar af to cirkler (bilag 1). Indercirklen vi-
ser udviklingen af det autonome mestringsmotiv, der handler om elevens egen eksperimente-
ren og vurdering, og ydercirklen viser udviklingen af det sociale mestringsmotiv, der handler
om krav, vurdering og belgnning fra andre. "Den gode cirkel” er derved med til at begrunde,
hvordan gode preestationer skaber positiv selvopfattelse, hvilket i neeste ombeering bidrager
til endnu bedre preaestationer. Udviklingen af motivet for at undga at mislykkes kan modsat
beskrives ud fra "den onde cirkel” (Imsen, Motivation, fglelser og behov, 2015, s. 287), der be-
skriver, hvordan de negative erfaringer skaber negativ vurdering fra andre, hvilket i naeste
ombeering bidrager til darlige praestationer (bilag 1).

4.2.2 Mestringsforventning

Forskningen viser (Skaalvik, Selvopfattelse og motivation, 2007), at der ligeledes er en sam-
menhang mellem elevens forventning til at mestre en opgave og elevens motivation for skole-
arbejdet. Denne forventning eleven har om at beherske en opgave, kalder Skaalvik for me-
stringsforventning, der er en dimension ved elevens faglige selvopfattelse (Skaalvik,
Selvopfattelse og motivation, 2007). Det handler altsa om, hvad eleven tror, han er i stand til
at ggre.

I det fglgende redeggres for Banduras teori om mestringsforventning ("self-efficacy”)
(Skaalvik, Selvopfattelse og motivation, 2007). Bandura ser mennesket som et selvreflekte-
rende og selvregulerende vaesen (Bandura, 1977). Set i forhold til skolen betyder dette, at ele-
vernes mestringsforventning er afggrende for, hvilke mal de seetter sig, hvilke strategier de
velger, samt hvordan forhindringer og vanskeligheder fortolkes. Desuden er mestringsfor-
ventningerne ligeledes afggrende for, hvor stor indsats eleverne yder, og hvor udholdende de
er, nar de mgder forhindringer. Jo stgrre tro eleverne har pa resultatet, desto mere energi
laegger de i at na det. Derfor har mestringsforventningerne altsa betydning for elevens adfeerd,
motivation og tankemgnster. Bandura skelner mellem to typer af forventning: "Efficacy expec-
tations” der handler om forventningen til at klare de ngdvendige handlinger for at na malet,
og "outcome expectations” der beskriver de forventninger om resultatet, der fglger af handlin-
gen (Imsen, Kognitiv og socialkognitiv motivationsteori, 2015, s. 325).

Som ovenstdende teorier har argumenteret for, har selvopfattelsen, herunder forvent-
ninger om mestring, altsd en stor betydning for motivationen. Bade selvopfattelsen og
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motivationen er et resultat af erfaringer, og de er ifglge Skaalvik og Skaalvik desuden begge
vigtige betingelser for ny leering (Skaalvik & Skaalvik, Skolens leeringsmiljg, 2007). Dette leder
videre til naeste afsnit, hvori jeg vil redeggre for Knud Illeris’ leeringsteori, der giver et hel-
hedsorienteret blik pa leering som socialt betinget, og medteenker at tilegnelsen altid omfatter
badde et indhold og en drivkraft.

4.3 Leering

Ifglge Knud Illeris (Illeris, 2015) har al leering bade en individuel og en social side, da leering
ikke noget, der blot foregar i det enkelte individ, men derimod noget der er indlejret i en sam-
fundsmaessig og social kontekst. Desuden haevder Illeris, at al leering omfatter to processer,
samspilsprocessen og tilegnelsesprocessen, der begge skal veere aktive, for at man kan lzere
noget. Samspilsprocessen defineres som det samspil, der er mellem individet og dets omgivel-
ser. Dette betyder alts3, at der i enhver leereproces indgar to planer, et omverdensplan og et
individplan. Tilegnelsesprocessen er derimod den individuelle psykologiske bearbejdelse og
tilegnelse, der sker pa baggrund af de pavirkninger og impulser, samspillet medfgrer. Denne
proces omfatter altid bade et indhold, det der skal lzeres, og en drivkraft, en psykisk energi til
at gennemfgre leereprocessen.

Knud Illeris har billedliggjort hans definition af lzering i en model over lzeringens tre di-
mensioner: den indholdsmaessige, den drivkraft-maessige og den samspilmaessige dimension
(Illeris, 2015). Det er igennem indholdsdimensionen vi udvikler forstaelse, indsigt og for-
maen, og det er ligeledes her, vi tilstraeber at skabe mening, opgve mestring og udvikle funkti-
onalitet. Drivkraft-dimensionen udggres af vores motivation, fglelser og vilje, og drejer sig om
den mentale energi, vi bruger pa at opretholde vores mentale og kropslige balance. Herved
udvikles vores sensitivitet i forhold til os selv og omverdenen. Samspilsdimensionen drejer sig
om individets samspil med omverdenen, fx pa det naere, sociale niveau i et klassevaerelse.
Denne dimension bidrager til udviklingen af vores socialitet, hvor elementer som handling,
kommunikation og samarbejde er veaesentlige i vores streeben efter integration i det sociale
feellesskab. I dette projekt leegger jeg primeert veegt pa den drivkraft-maessige og den samspil-
maessige dimension, da det er disse dimensioner, der har relevans i forhold til problemformu-
leringen og emnet.

5.0 Praesentation af det empiriske materiale
[ det fglgende praesenterer jeg de overordnede resultater fra spgrgeskemaundersggelsen og
de tre interviews.

5.1 Data fra spgrgeskemaundersggelsen

Spgrgeskemaundersggelsen gav mig mulighed for at fa indblik i de konkrete 8. og 9. klassers
syn pa det at fa karakterer i forhold til motivation og selvopfattelse i skolen og andre neaere so-
ciale sammenhaenge, hvilket gav mulighed for at sammenligne resultaterne fra de forskellige
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klasser for at belyse et eller flere feellestraek og dermed skabe et overblik over mit undersggel-
sesfelt. I bearbejdelsen af data blev det tydeligt, at nogle af spgrgsmalene leegger op til andre
problemstillinger, og dem vil jeg derfor ikke fokusere yderligere pa i projektet.
Et helhedsbillede blandt alle 111 respondenter (bilag 5) viser at

- 90,9% svarer, at leererne har forventninger til dem.

- 37,8 % teenker meget pa at leere sd meget som muligt.

- 91,9 % bruger flere kreaefter pa opgaver, som de ved, at de far karakter for.

- 82,9 % mener, at karakterer giver dem lyst til at arbejde mere.

- 52,2 % bliver stresset af at fa karakterer.

- 90 % er enige eller delvist enige i, at karaktererne har betydning for deres fremtid.

- 59,5 % sammenligner sig selv med klassekammeraterne.

- 79,3 % mener, at deres forzeldre har forventninger til dem.

- 66,7 % svarer, at de taler meget om karakterer derhjemme.

- 27 % mener, at karakterer skal afskaffes.

5.2 Data fra interviews

Opsummering af data fra gruppeinterviewene viser (bilag 3), at der blandt eleverne er en ge-
nerel enighed om, at karakterer har en betydning for deres motivation i skolen. Hgje karakte-
rer er med til at motivere eleverne til fremtidige opgaver og til yderligere deltagelse i under-
visningen, mens lave karakterer kan fa eleverne til at fgle sig demotiverede. Alle grupper po-
interede endvidere, at deres foreeldre har forventninger til dem, hvilket ifglge eleverne selv,
godt kan vaere med til at presse dem yderligere. Dog er det isaer de lavtpraesterende elever,
der fgler sig presset af foraldrenes forventninger, mens det ved de hgjt- og mellempraeste-
rende elever er egne og kammeraternes forventninger, der fylder. Alle grupper fremhavede,
at man i klassen taler med hinanden om karakterer, og at man derved ogsad sammenligner sig
selv med andre. Seerligt for de hgjtpraesterende elever var der en klar enighed om, at karakte-
rerne har stor betydning i forhold til social status, inklusion og fremtidsplaner. I interviewene
med de lavt- og mellempraesterende elever blev en sarlig diskurs i klassen tydelig, hvor ek-
sempelvis de hgjtpraesterende elever blev kaldt straeberne, dem der gar efter 12-tallerne, og
dem leererne godt kan lide.

6.0 Analyse

[ denne del af projektet vil jeg analysere det empiriske materiale ud fra de tidligere forklarede
teorier og begreber samt med inddragelse af eksisterende forskningsstudier og andet relevant
teori om emnet fra de tidligere anvendte teoretikere og forskere. Af dansk forskning vedrg-
rende karakterer er Karen Egedal Andreasen den eneste, der hidtil har forsket i grundskole-
omradet. Jeg har derfor valgt at inddrage hendes forskning om karakterer, kultur og tolknin-
ger fra 20009 til at kvalificere, underbygge og relatere min egen empiri til (Andreasen,
Karakterer, kultur og tolkninger, 2009). Til dette har jeg ligeledes valgt at inddrage Tanja
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Miller, der har skrevet Ph.d.-afhandling om karaktergivning i praksis i gymnasiet (Miller,
2004). Da hun primeert beskeaeftiger sig med det gymnasiale omrade, inddrages hun dog kun
pa de omrader, hvor hun udtaler sig inden for grundskoleomradet.

Efter indsamlingen af min empiri transskriberede jeg optagelserne fra gruppeinter-
viewene og indhentede data fra spgrgeskemaundersggelsen. Herefter foretog jeg en kategori-
sering og kodning af emner pa baggrund af den teoretiske referenceramme, hvilket resulte-
rede i en inddeling af analysen i tre overordnede analysekategorier, der hver beskzeftiger sig
med et centralt tema i forhold til problemformuleringen. Der er derfor ikke nogen systematik i
inddragelsen af data i forhold til datatype, men jeg har i stedet valgt at inddrage empiri fra
bade interviews og spgrgeskemaundersggelsen, der hvor det giver mening i forhold til analy-
sekategorierne. [ analysen anvender jeg udvalgte citater fra interviewene, der alle er gengivet
og transskriberet ordret, for bedst muligt at kunne belyse relevante aspekter fra data.

6.1 Karakterer, kultur og praestationskrav
I skolen er der en klar indbygget preaestationskultur, der formidles gennem de forskellige aktg-
rers forestillinger i og omkring skolen om, hvad det betyder at veere "god i skolen” (Imsen,
Motivation, fglelser og behov, 2015, s. 290). Som Ove K. Pedersen papeger, er kompetence-
samfundet ogsa et konkurrencesamfund, hvor skole og uddannelse er vigtige veerdier
(Pedersen, 2014). Det tillaegges stor veerdi at praestere i skolesammenhzenge, da det kraever
gode resultater for at fa den uddannelse, man gnsker. Dette er noget, som eleverne maerker,
hvilket blev seerlig tydeligeligt i spgrgeskemaundersggelsen. 100 elever ud af deialt 111 del-
tagende i undersggelsen, hvilket svarer til ca. 90 %, svarede, at de var enige eller delvist enige
i, at karaktererne har en betydning for deres fremtid. Samme billede tegnede sig i inter-
viewene, hvor blandt andet H3 svarede pa spgrgsmalet: Hvilke forventninger har I til jer selv?
Hertil svarede H3: "At det gdr godt... At man far gode nok karakterer til at komme videre, og
klarer sig godt nok til at fd en ordentlig uddannelse.” Som dette citat viser, er der altsa en gene-
rel forstdelse blandt eleverne og i kulturen om, at man skal praestere, sa man kan klare sig
godt og fa en ordentlig uddannelse. Skaalvik og Skaalvik pointerer (Skaalvik & Skaalvik,
Skolens leeringsmiljg, 2007, s. 155), at denne kultur kan skabe et kulturpres pa bade eleverne
selv og pa deres foraeldre om, at bgrnene skal klare sig godt i skolen og praestere. Dette pres
vil derfor ofte komme til udtryk som et foraeldrepres med gnsker og forventninger til elever-
nes skolepraestationer, hvilket ogsa blev synligt i min undersggelse. I spgrgeskemaundersg-
gelsen spurgte jeg ind til kulturen i hjemmet i forhold til karakterer, for at finde ud af, om ka-
rakterer er noget, der fylder meget for foreeldrene. Til udsagnet "Vi taler meget om karakterer
derhjemme”, svarede to tredjedele af eleverne, at det passede helt eller lidt pa dem. Desuden
svarede 79,3 % af eleverne, at foraeldrene havde forventninger til dem i skolen, hvoraf forael-
drene i 27,3 % af tilfeeldene have store forventninger. Det tyder altsa p4, at der i de fleste hjem
bliver sat fokus pa karaktererne, og at de fleste forzeldre har forventninger til deres bgrns sko-
lepreestationer ifglge eleverne.

Da jeg efterfglgende sammenlignede data fra spgrgeskemaundersggelsen med data fra
de tre interviews, sa det dog ud som om, at der var en sammenhang mellem elevernes faglige

Side 12 af 32



Maria Kristine Jensen Professionsbachelorprojekt
L140041 UCN Hjgrring - 2018

niveau og graden af forzeldrepres. Det var nemlig seerligt de lavtpreesterende elever, der fglte
sig presset af forzeldrene, hvilket jeg har tydeliggjort ud fra fglgende udsagn fra L1, M2 og H1:

L1: "Hjemme ved os der er det... Jeg gdr fx ikke hjem og siger: "Jeg har fdet 7", fordi jeg ved, at
min far er meget sddan, at det ikke er godt nok, fordi han gerne vil have, at jeg skal ligge noget
hgjere...”

M2: "Det betyder meget, hvad de (forzeldrene) synes, om man er ddrlig eller god. Det er lidt nede-
ren at komme hjem med et 02, sd bliver de lidt skuffet, og sa vil man jo selvfalgelig gerne klare
det lidt bedre naeste gang.”

H1: "Jeg taenker da, at min mor hdber, at jeg far gode karakterer. Men det er ikke sddan, at hun
bliver sur, hvis jeg far ddrlige karakterer...”

Denne sammenhang mellem foraeldrepres og elevernes faglige niveau kan yderligere bekraef-
tes gennem tidligere undersggelser blandt andet lavet af Skaalvik og Lauvdal (Skaalvik &
Lauvdal, Selvoppfatning, skoleprestasjoner, kulturelle normer og foreldreholdninger, 1984).
Denne undersggelse viste nemlig, at jo svagere eleverne er fagligt i skolen, desto sterkere og
hyppigere opfordrer foreeldrene dem til at arbejde mere og forbedre deres resultater. Om for-
ventningspresset fra foraeldrene udtaler L2 at:

L2: ”Det (foraeldrenes forventninger) synes jeg ogsd laegger et stort pres pd en over i skolen fag-

ligt. Isaer hvis man kommer hjem med fx et 7-tal, og de sd siger: "ja det er fint, men du kan godt

gwore det bedre”, og sd foler man lidt, at det aldrig er godt nok. Det synes jeg tit man fdr folelsen
af - der bliver lagt pres pd derhjemme.”

Ud fra dette citat er det helt tydeligt, at eleven ikke fgler, at han kan leve op til foraeldrenes
forventninger, hvilket pavirker hans selvopfattelse, da han ikke fgler sig tilstraekkelig og aldrig
"god nok”. Denne svaekkelse af selvopfattelsen kan ifglge Skaalvik (Skaalvik, Selvopfattelse og
motivation, 2007) fa den konsekvens, at eleven bliver demotiveret pa grund af risikoen for at
fejle. Nar citatet analyseres ud fra Atkinsons praestationsmotivationsmodel, tyder det endvi-
dere p4, at elevens mestringserfaringer er negative, hvilket kan medfgre, at eleven udvikler
angsten for at mislykkes jeevnfgr “den onde cirkel” (Imsen, Kognitiv og socialkognitiv
motivationsteori, 2015, s. 287). Eleven udtrykker, at foraeldrene stiller for hgje krav og for-
ventninger til elevens skolearbejde, hvilket eleven oplever som en nedvurdering og maske en
straf. Ifglge Atkinson kan dette ved flere gentagelser, fa eleven til at forvente nederlag og
angst i fremtidige preestationssituationer, hvilket yderligere bekrzeftes af denne elevs lave fag-
lige niveau.

Det er jo selvfglgelig forskelligt fra elev til elev, hvor meget man tager sig af sine gode og
darlige sider, samt forskelligt hvor fglsom man er overfor kritik. I forhold til de klasser jeg un-
dersggte, svarede lidt over halvdelen af eleverne dog, at de fglte sig presset/stresset af at fa
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karakterer. Set i forhold til den samfundsmaessige udvikling stemmer dette overens med de
stadig stigende praestationskrav, der stilles til skolen om hgjere faglighed (Larsen S. N., 2016).
Disse krav til skolen kommer for eleverne til udtryk som forventninger fra leererne. I spgrge-
skemaundersggelsen svarede 90,9 % af eleverne, at udsagnet "Laererne forventer, at jeg klarer
mig godt” passede helt eller lidt pa dem, hvilket tyder p3, at eleverne meerker praestations-
presset fra leererne og skolen ogsa.

6.2 Karakterer, klassen og selvopfattelse

Foruden samfundet, skolen og leererne er eleverne ogsa selv i hgjeste grad med til at holde liv
i vurderingskarrusellen gennem gensidig sammenligning og konkurrence i klassen (Imsen,
Motivation, fglelser og behov, 2015, s. 290). Dette kom til syne i spgrgeskemaundersggelsen, i
den del der omhandlede kulturen i klassen. Nar disse data analyseres med henblik pa at skabe
viden om karakterers betydning i forhold til det sociale samspil i klassen, ses det nemlig af ne-
denstdende figur, at der er en mulig sammenhaeng mellem elevernes forventninger til egen
praestation og interaktionen i klassen om karakterer.

Karakterer og klassekultur
60

40
0 . - -

Passer helt pa mig Passer lidt pa mig Passer ikke pa mig Passer slet ikke pa mig

H Jeg taler med mine klassekammerater om mine karakterer ® Jeg teenker meget pa at fa gode karakterer

B Jeg sammenligner mig selv med mine klassekammerater

De fleste elever svarer nemlig, at de teenker meget pa at fa gode karakterer, og at de ligeledes
sammenligner sig selv med klassekammeraterne og taler med dem om karaktererne. Om der
er en direkte sammenhaeng, er ikke til at afggre ud fra figuren, sa jeg har derfor valgt at ga bag
data fra spgrgeskemaundersggelsen. 44 % af eleverne svarer, at de teenker meget pa at fa
gode karakterer. Ud af disse 44 % svarer 77,6 % af eleverne, at de sammenligner sig selv med
klassekammeraterne (helt eller lidt). Det tyder altsa p3, at det saerligt er de elever, som gerne
vil klare sig godt i skolen og har forventninger hertil, der sammenligner sig selv med klasse-
kammeraterne. Dette kommer ogsa til udtryk i nedenstdende udsagn fra interviewet med de
hgjtpraesterende elever:

H3: "De enkelte elever snakker vel lidt frem og tilbage om det. Hvor gode karakterer vi fik og sd-
dan noget. Jeg tror ogsd, der er mange, der sdidan sammenligner sig med andre elever... (Inter-
viewer: “"Hvorfor?”) Man vil da altid veere en af de bedste... Jeg tror bare, at hvis der er to af ens

venner, der sddan far 12, og man sa selv far 7, sd foler man sig lidt uden for, tror jeg.”
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Som jeg har redegjort for tidligere i teoridelen, er nogle af kilderne til elevernes selvopfattelse
social sammenligning og andres vurdering (Skaalvik & Skaalvik, Skolens leeringsmiljg, 2007).
Som det tydeligggres i ovenstaende eksempel, er karaktererne basis for den sociale sammen-
ligning i skoleklassen, hvor klassekammeraterne er sammenligningsgruppen i forhold til de
faglige preestationer. H3 forteeller, at han sammenligner sig selv med de andre elever og seer-
ligt med sine venner. Han beskriver desuden en frygt for at veere udenfor fzaellesskabet, som
han er bange for, at karaktererne kan veere skyld i. Dette tolker jeg som, at karaktererne og
den sociale sammenligning kan have en negativ effekt pa det sociale feellesskab i klassen.
Dette medfgrer dermed ogs3, ifglge Skaalvik og Skaalvik, en negativ effekt pad elevernes selv-
opfattelse, da karaktererne er med til at hierarkisere og muligvis ekskludere nogle elever
(Skaalvik & Skaalvik, Skolens leeringsmiljg, 2007).

[ interviewene blev det tydeligt, at der blandt eleverne i 9. klasse er nogle forskellige dis-
kurser i forhold til karakterer og praestationer i skolen. Hvad disse diskurser helt konkret in-
debeerer, vil jeg beskrive i det fglgende. Den ene diskurs opdagede jeg i interviewet med de
hgjtpreaesterende elever. Denne diskurs kom til syne i det foregdende eksempel med H3, der
taler om, at "man altid vil veere den bedste”. Dette eksempel viser, at der blandt nogle elever er
en optagethed af at markere sig med karakterer i forhold til hinanden. Ifglge Karen Egedal An-
dreasen, kan denne diskurs i klassen have negative konsekvenser for elever med lave karakte-
rer, da de oplever sig selv placeret nederst i karakterhierarkiet, hvilket pavirker elevernes
selvopfattelse negativt (Andreasen, Evaluering, karakterer og udvikling af selvopfattelse,
2008). Den anden diskurs i klassen kommer til syne i fglgende citat fra elev L2: "Neeej, vi har
en meget gennemsnitlig klasse. Men sd er der jo streeberne, dem er der ogsd nogle af, dem der
hele tiden fdr topkarakterer, det er egentlig dem, der mest bliver hakket efter.”. Dette citat viser
tydeligt, at der ogsa er en kammeratskabskultur (Andreasen, Evaluering, karakterer og
udvikling af selvopfattelse, 2008) i klassen, der er domineret af vaerdier og normer, hvor det
at fa gode karakterer tilleegges en negativ veerdi i forhold til det sociale faellesskab i klassen.
Eleverne tolker de gode karakterer med henvisning til sociale kategorier og roller, der giver
de hgjtpraesterende elever en negativ rolle, fx det at veere en streeber. Denne diskurs var dog
ikke seerlig tydelig i de andre interviews, hvilket kan tolkes som, at den ikke dominerede i
klassen, eller at "straberne” ikke lod sig maerke heraf.

[ interviewene var der som tidligere beskrevet en klar enighed om, at gentagne lave ka-
rakterer havde en negativ effekt pa elevernes selvopfattelse og motivation i skolen. I inter-
viewet med de lavtpraesterende elever fortalte en af eleverne desuden, hvordan de gentagne
lave karakterer fgrer til en negativ vurdering fra klassekammeraterne, som kan resultere i
mobning.

L2: "Hvis man nu ikke er sd god i skolen, man ikke folger sd godt med, og man far darlige karak-

terer, og sd er der nogle der fdr vildt gode karakterer, og sd kan man mdske godt blive drillet
med det og blive hdnet med det.”
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Det er her tydeligt, hvordan klassekammeraterne far eleven til at fgle sig mindreverdig pa
grund af karaktererne, hvilket fgrer til en stempling/stigmatisering af eleven. Denne iagtta-
gelse stemmer ogsa overens med Karen Egedal Andreassens forskning (Andreasen,
Karakterer, kultur og tolkninger, 2009), hvori hun argumenterer for, at elever ligesom L2, der
gentagne gange far darlige karakterer, bliver pavirket i de sociale sammenhaenge. Dette kan
ifglge hende veere med til at stigmatisere eleverne, da de af andre elever opfattes som dem
med lave karakterer, hvilket resulterer i, at disse elever ender i en ond cirkel. Stigmatiserin-
gen kom desuden til syne i interviewet med de hgjtpreesterende elever, hvor samtalen drejede
sig ind pa gruppedannelser. Her udtalte elev H2 at: “Ja altsd, jeg vil nok bare gd i gruppe med
dem, man svinger godt sammen med. Bdde skolemaessigt og personligt... nok mest skolemaes-
sigt.”. Det tyder altsa dermed p3, at karaktererne i denne klasse er med til at hierarkisere ele-
verne og til en vis grad med til at ekskludere nogle elever fra leeringsfeellesskabet. Nar dette
aspekt analyseres ud fra Illeris’ leeringsbegreb (Illeris, 2015), bliver elev L2’s laering her ud-
fordret i forhold til den samspilsmaessige dimension, da eleven udelukkes fra samarbejdet
grundet lave karakterer, hvilket pavirker elevens straeben efter integrationen i det sociale feel-
lesskab i klassen negativt.

6.3 Karakterer, motivation og leering

Nar data analyseres med henblik pa at skabe viden om karakterers betydning i forhold til ele-
vernes motivation for skolearbejdet, ses der i begge mine undersggelser, at der er en klar
sammenhaeng mellem det at fa karakterer og elevernes motivation. I interviewet kom det til
udtryk i fglgende udsagn:

H1: "Jeg tror faktisk, der er forskel pd, om man fdr karakterer for en opgave, eller man ikke gar.
Fordi, hvis nu vi i engelsk skal lave en opgave, hvor vi ikke far karakter, og den ikke taeller med i
noget, sd tror jeg ikke, at man gar sig lige s umage, som ved de opgaver, hvor man far karak-
ter.”

[ spgrgeskemaundersggelsen var der ligeledes stor enighed om dette blandt eleverne. Til ud-
sagnet "Jeg bruger flere kreefter pa opgaver, som jeg ved, at jeg far karakter for”, svarede ele-
verne som fordelt i diagrammet herunder.

"Jeg bruger flere kraefter pa opgaver, som jeg ved, at
jeg far karakter for”

M Passer helt pa mig
Passer lidt pa mig

Passer ikke pa mig

31; 28%

H Passer slet ikke pa mig

71; 64%
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Som diagrammet viser, er det altsa hele 64 %, der svarer, at det passer helt pa dem, mens ogsa
27,9 % svarer, at det passer lidt pa dem. Det tyder altsa p3, at der for de fleste elever i de ad-
spurgte klasser er en sammenhang mellem deres motivation til at lave en bestemt opgave og
det at fa karakterer. Dette kan ud fra Banduras teori ogsa forklares med begrebet "outcome
expectancy”, der netop beskriver, hvordan forventningen om belgnning i form af gode karak-
terer, kan have betydning for elevernes motivation til at udfgre aktiviteten. [ og med at aktivi-
teten udfgres for at opna gode karakterer, kan det dog ogsa tolkes som, at eleverne udeluk-
kende er drevet af ydre motivation, og at det derfor ikke er aktiviteten/leeringen, der er malet
i sig selv. Ifglge Tanja Miller kan foreliggende resultere i, at lzeringen bliver overfladisk, da ele-
verne i hgjere grad fokuserer pa synlig leering (overfladelzaring), og at de derfor ikke tager sig
tid til at fordybe sig for fordybelsens egen skyld (Lgntoft, 2015). Modsat kan jeg dog argumen-
tere for, at dette muligvis ikke er tilfaeldet i de klasser, jeg har undersggt. | spgrgeskemaun-
dersggelsen var et af udsagnene nemlig, "Jeg teenker meget pa at leere sa meget som muligt”.
Til det svarer 37,8 % af de adspurgte, at det passer helt pa dem, mens 45,9 % svarer, at det
passer lidt. Endvidere svarer 82,8 % af eleverne, at karaktererne giver dem lyst til at arbejde
mere. Det tyder derfor p3, at selvom eleverne bliver motiveret af karakterer og er meget opta-
get af disse, har de stadig fokus pa leeringen og ikke kun karaktererne i sig selv. Set ud fra Ille-
ris’ leeringstrekant (Illeris, 2015) er karaktererne altsa en del af den indre drivkraft, der er
med til at motivere eleverne til at mestre det faglige indhold.

[ ovenstdende afsnit argumenterer jeg for, at karaktererne kan veere med til at motivere
eleverne til skolearbejdet. | min gennemgang af interviewene kom der dog ogsa et andet per-
spektiv til syne i forhold til sammenhzengen mellem karakterer, motivation og leering. [ inter-
viewet med de mellempraesterende elever udtaler elev M2: ”... Hvis man fdr en god karakter,
sa vil man selvfolgelig glaede sig til naeste gang... Men hvis man fdr en ddrlig en, sd synes man al-
tid karakterer er noget lort.”. M1 supplerer med: ”... hvis du er vant til at fd gode karakterer, bli-
ver det hardt at fa darlige karakterer. Og hvis du er vant til at fa ddrlige karakterer, vil det give
et boost til selvtilliden at fa et starre karaktergennemsnit.” Denne sammenhang mellem elever-
nes selvopfattelse og karakterer understgttes ligeledes af en undersggelse lavet af Gunn Im-
sen fra 2003 (Imsen, Skolemiljg, lzeringsmiljg og elevutbytte. En empirisk studie av
grunnskolens 4., 7. og 10. trinn, 2003). Undersggelsen viste, at elevernes selvopfattelse pavir-
ker deres faglige praestation. Imsen argumenterer for, at en mulig forklaring pd sammenhaen-
gen er, det der kaldes en kausal cirkularitet, jeevnfgr “den gode cirkel” og "den onde cirkel”
(Imsen, Motivation, fglelser og behov, 2015, s. 304). Som eleverne udtrykker det i ovensta-
ende citater, vil de gode praestationer og hgje karakterer veere med til at skabe en positiv selv-
opfattelse, som i naeste ombaring bidrager til endnu en god praestation. Mens darlige praesta-
tioner er med til at skabe en negativ selvopfattelse, som i naeste ombeering bidrager til endnu
en darlig praestation. Foreliggende situation kan ifglge eleverne pavirke deres motivation i en
negativ retning, som ogsa elev L2 forklarer: ”... det er jo rigtig demotiverende hvis man kun far
00 og 02 hele tiden.”. Dette perspektiv underbygges endvidere af Banduras teori om me-
stringserfaringer, der netop haevder, at elevernes erfaringer med at lykkes gger
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forventningerne om at klare tilsvarende opgaver, mens erfaringer med at mislykkes sveekker
forventningerne om mestring.

Pa baggrund af hele analysen og overstdende perspektiver pa karakterers betydning for
elevers selvopfattelse, mestringsforventninger, motivation og leering, ser jeg det som en ngd-
vendighed i forhold til min fremtidige leerergerning at forholde mig til det ansvar, man som
leerer har i forhold hertil. I nzeste del af projektet vil jeg derfor forholde mig til, hvilken betyd-
ning mine resultater fra analysen har for mig i mit fremtidige virke som leerer, samt reflektere
over de problemstillinger analysen har fremhaevet.

7.0 Refleksion og leererfaglige implikationer

[ analysen af det empiriske data blev det tydeligt, at karaktererne bade har positive og nega-
tive betydninger for elevernes selvopfattelse og motivation i skolen. Szerligt sidste del af ana-
lysen viser, at succesoplevelser og hgje karakterer fgrer til motivation og mere leering, mens
lave karakterer og nederlag demotiverer og stigmatiserer eleverne. Samme pointe er den
svenske uddannelsesforsker Alli Klapp kommet frem til i hendes undersggelse "The effect of
being graded on later achievement: evidence from 13-year olds in Swedish compulsory school”
(Klapp, Cliffordson, & Gustafsson, 2014), hvor hun netop forskede i karakterers effekt for ele-
ver over tid. I undersggelsen fandt hun ud af, at de elever som fik darlige karakterer, blev sa
pavirket negativt i forhold til deres selvopfattelse og selvtillid, at de flere ar efter stadig var
meerket af det. Ifglge Alli Klapp kan dette pavirke eleverne sa negativt, at de simpelthen ikke
kommer videre i uddannelsessystemet. Den svenske undersggelse viser effekten af at blive
testet og fa karakterer for sine praestationer i skolen over tid, hvilket jeg ikke har haft mulig-
hed for i min begreensede undersggelse. For mig at se, giver disse mulige konsekvenser, som
undersggelsen fremhaever, anledning til at diskutere, om det er tid til at nytaenke den made, vi
evaluerer pa i folkeskolen, eller om karaktererne er kommet for at blive. I spgrgeskemaunder-
sggelsen spurgte jeg ind til, om eleverne synes, at karaktererne skal afskaffes. Det var ca. 73 %
af eleverne uenige i, hvilket altsd angiver, at stgrstedelen af eleverne er positive overfor ka-
raktererne og gnsker, de skal blive. Set i forhold til den samfundsmaessige udvikling tyder det
ligeledes p3, at karaktererne er kommet for at blive, eftersom de netop muligggr, at man fra
statens side kan kontrollere leerernes og skolens indsats gennem dokumentation og indekse-
ring af resultater klasser og skoler imellem lokalt, nationalt og internationalt (Pedersen,
2014). Med denne teenkning, om at skolens vigtigste opgave er at kleede eleverne pa til det
kommende arbejdsmarked og den skaerpede globale konkurrence, er der ifglge Ove K. Peder-
sen en risiko for, at paedagogik udelukkende skal ses som et redskab til at tilskynde laeringsly-
sten og hgjne laeringsproduktionen (Pedersen, 2014) (Larsen S. N., 2016). Konsekvensen af
det er, ifglge Steen Nepper Larsen, at leerergerningen bliver at honorere ydre produktionskrav
frem for at fremme elevernes dannelses-, fagligheds- og socialisationsprocesser i skolen
(Larsen S. N., 2016). Den foreliggende problematik fremhaeves ligeledes i artiklen "Jagten pd
det hgje snit modarbejder leering” (Lgntoft, 2015), hvor forskerne Tanja Miller og Lars Geer
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Hammershgj, Cand.mag i idéhistorie og lektor ved DPU, advarer om, at vi netop uddanner ele-
ver, der bliver gode til at treeffe karrierestrategiske valg, men misser den faglige udvikling un-
dervejs i processen. Lars Geer Hammershgj pointerer desuden, at den praestationsorienterede
leeringskultur, der prager samfund og skole pa nuvarende tidspunkt, star i modsatning til de
kompetencer, sarligt dannelse, som man i fremtiden vil veerdsaette og tilleegge veerdi.

7.1 Konkurrenceklassen

[ og med at de gode preaestationer er et centralt mal i skolen, betyder det, at positiv selvopfat-
telse er et centralt motivationsaspekt (Imsen, Kognitiv og socialkognitiv motivationsteori,
2015, s. 305). Det bliver man derfor som lzerer ngdt til at forholde sig til. [gennem mine un-
dersggelser og analysen heraf har jeg undersggt, hvordan eleverne tolker karaktererne med
henblik pa at gennemskue, hvilke konsekvenser disse tolkninger har for elevernes motivation
og selvopfattelse. Som det blev tydeliggjort i analysen, dannede karaktererne grundlag for en
social sammenligning eleverne i mellem, der for nogle elever skabte en konkurrence om at
opna de bedste resultater. Frans @rsted Andersen, lektor ved DPU, der har forsket i folkesko-
len, laering, motivation og flow, udtaler i artiklen "Ndr karakteren ikke raekker” (Weirsge,
2015), at dette konkurrenceelement kan veere med til at spille en positiv rolle i forbindelse
med elevernes leering. Han fremhaever, at den milde konkurrence i det staerke faellesskab kan
bidrage til, at elevernes engagement og feellesskabet i klassen udvikler sig og styrkes, og han
pointerer yderligere, at eleverne skal leere ogsa at beere nederlag.

Det er dog ikke en holdning, som alle forskere er enige i. Modsat Frans @rsted Andersen
argumenterer Skaalvik og Skaalvik derimod for, at konkurrencen og den sociale sammenlig-
ning skal undgas, da det fgrer til succeskriterier, som ikke alle elever vil kunne indfri (Skaalvik
& Skaalvik, Skolens leeringsmiljg, 2007, s. 200). For at alle elever skal kunne forventes at lyk-
kes, skal undervisningen derfor veere differentieret og tilpasset til den enkelte elev, og der
skal arbejdes malbevidst pa at skabe et inkluderende socialt miljg i klassen.

Nar jeg sammenholder disse argumenter med min undersggelse og analyse, tyder det p3,
at jeg i mit fremtidige virke som leerer ma og bgr indteenke begge aspekter. Analysen viste ty-
delige tegn p4, at de elever, som oplever og forventer mestring i skolesammenhaenge, ligele-
des udvikler en positiv selvopfattelse, der styrker motivationen i skolen. For mig at se betyder
det, at man som laerer ma prioritere og muliggare, at eleverne udvikler mestringsforventning i
deres leeringsproces. For at indtaenke begge aspekter af konkurrenceelementet i skolen hvor
eleverne befinder sig i en leereproces, ser jeg det som en ngdvendighed her at teenke Illeris’
laeringsbegreb ind i min undervisningspraksis, da begrebet giver et helhedsorienteret blik pa
lering som socialt betinget (kulturen i klassen), og da det netop medtaenker, at tilegnelsen al-
tid omfatter bade et indhold og en drivkraft (motivation og konkurrence). Set i forhold til ind-
holdsdimensionen ma laereren derfor vaelge opgaver og stof med udgangspunkt i den enkelte
elev og dermed indtaenke undervisningsdifferentiering som det baerende paedagogiske prin-
cip. Set i forhold til drivkraft-dimensionen, kan leereren hjzelpe eleverne med at opstille kort-
sigtede, personlige og realistiske mal, samt give eleverne mulighed for at se, at de forbedrer
sig, hvilket maske kan medvirke, at eleverne, der normalt far lave karakterer, traekkes ind i en
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god cirkel, hvor de ogsa oplever, at de udvikler sig. Med hensyn til samspilsdimensionen kan
laereren stimulere eleverne til at betragte fejl som en del af lzeringsprocessen, hvilket maske
kan veaere med til at reducere den sociale sammenligning samt reducere elevernes angst for at
mislykkes. For at indtaenke Frans @rsted Andersens pointe ogsa, kan det desuden vaere med
til at stgtte eleverne i at leere at baere nederlag. Endvidere kan man arbejde pa at ggre det soci-
ale sammenhold i klassen steaerkere og derved skabe et steerkt faellesskab, da det ifglge Frans
@rsted Andersen kan holde til den milde konkurrence, som karaktererne vil baere med sig.

8.0 Vurdering af undersggelsen
| fglgende afsnit vil jeg vurdere mit projekts kvalitet med udgangspunkt i begreberne preeci-
sion, validitet, reliabilitet og generaliserbarhed.

Nar spgrgeskemaundersggelsen analyseres i forhold til begreberne preecision og reliabi-
litet (Larsen & Vejleskov, 2006, s. 45), er det tydeligt, at jeg i min formulering af spgrgs-
mal/udsagn ikke har vaeret praecis nok. Dette illustrerer fglgende eksempler: "Vi taler meget
om karakterer derhjemme” og ”Jeg teenker meget pd at fd gode karakterer”. Ordet "meget” kan
opfattes og defineres forskelligt, og der kan derfor stilles spgrgsmal til, hvordan responden-
terne har tolket ordet, som er brugt i flere af spgrgsmalene. Endvidere erfarende jeg under-
vejs i min proces og tolkning af data, at nogle af mine spgrgsmal blev uvedkommende, for det
jeg gerne ville undersgge. I stedet skulle jeg have stillet andre spgrgsmal, der ville have bidra-
get til stgrre viden om elevernes tolkninger og fglelsesmaessige pavirkning af karaktererne, sa
jeg kunne fa en stgrre indsigt i karakterernes betydning for elevernes selvopfattelse. Set i for-
hold til interviewene var disse som naevnt semistrukturerede, og samtalen tog derfor primeert
udgangspunkt i elevernes tanker om det at fa karakterer. Ud fra ovenstaende perspektiver vil
jeg derfor vurdere, at en gentagelse af undersggelsen ikke med sikkerhed vil give samme re-
sultat.

Selvom undersggelserne er foretaget pa to tilfeeldige, forskellige skoler, sa befinder disse
to skoler sig dog stadig inden for den samme kommune, og undersggelserne siger maske der-
for ikke meget generelt. Mine undersggelser er rettere et gjebliksbillede, der belyser, hvordan
det helt konkret ser ud pa de to specifikke skoler, som jeg spurgte ind til. Ud af de 122 elever
der fik tildelt spgrgeskemaet, fik jeg 113 svar, hvoraf 111 var brugbare. Dette giver en svar-
procent pa 90,9 %, hvilket er forholdsvis hgjt, og jeg kan derfor ikke bedgmme, i hvilket om-
fang resultaterne ville have @ndret sig, hvis svarprocenten havde veret pd 100%. Som det ty-
deligggres i undersggelsesdesignet, er kgnsfordelingen i spgrgeskemaundersggelsen ca.
halv/halv. Dette gaelder dog ikke den klasse, hvor jeg foretog interviewene. Her var fordelin-
gen i stedet 15 drenge og 4 piger, hvoraf der i interviewene deltog 7 drenge og kun 1 pige. Det
er heller ikke her muligt at bedgmme, i hvilket omfang resultaterne ville have aendret sig, hvis
kgnsfordelingen havde veeret anderledes. Dog forklarer professor Ning de Coninck-Smith i ar-
tiklen ”Drengene efter pigerne” (Coninck-Smith, 2017), at piger op igennem historien ofte far
hgjere karakterer end drenge. Forskellen i kgn har ifglge Helle Rabgl Hansen, adjunkt ved
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DPU, ligeledes en betydning i forhold til praestations- og karakterpresset, da piger, ifglge
hende, er sarligt fglsomme over for dette (Tonsberg, 2015). Set i forhold til ovenstdende per-
spektiver, kan undersggelsen derfor ikke siges at veere valid i forhold til at give et generelt bil-
lede af alle udskolingselevers opfattelse af karakterer, men kun i forhold til undersggelsens
begreensede omfang.

9.0 Konklusion

[ projektet har jeg undersggt karakterernes betydning for elevers selvopfattelse og motivation
i udskolingen, set i forhold til den tid vi pa nuvaerende tidspunkt befinder os i, der er preaeget af
samfundets preestationskrav, som elever og skole forventes at leve op til. Desuden har jeg un-
dersggt, hvilke implikationer der heraf ses for leereren med henblik pa min fremtidige leerer-
gerning.

Igennem min analyse, hvor jeg anvendte Ove K. Pedersen, Atkinson, Bandura, Illeris,
Skaalvik og Skaalvik samt benyttede begreberne selvopfattelse, motivation, konkurrencestat
og preestationssamfund som analysebzerende begreber, stod det klart for mig, at karaktererne
havde en stor betydning for elevernes selvopfattelse og motivation i skolen. Ved brug af teore-
tikerne Atkinson, Ove K. Pedersen og Skaalvik og Skaalvik fandt jeg i farste del af analysen
frem til, at skolen og samfundets praestationskultur presser forzldre og elever. Den betydning
som samfundet og forzeldrene tilleegger uddannelse og skoleprastationer medfgrer, at skole-
praestationerne bliver psykologisk centrale for eleverne, hvilket kan pavirke elevernes selvop-
fattelse i en negativ retning, hvis de ikke kan leve op til disse forventninger, som de forskellige
aktgrer i og omkring skolen har til dem.

Anden del af analysen problematiserede karakterernes betydning for det sociale klasse-
feellesskab og den enkelte elevs selvopfattelse ved brug af Skaalvik og Skaalvik samt med ind-
dragelse af Karen Egedal Andreasens forskning. Jeg fandt her frem til, at der i klassen ligeledes
er en vurderings- og praestationskultur, hvor karaktererne er basis for den sociale sammenlig-
ning blandt eleverne. Stgrstedelen af eleverne taenker meget pa at fa gode karakterer samt pa
ikke at veere "darligere” end kammeraterne karaktermaessigt. Karaktererne har dermed en
pavirkning pa det sociale feellesskab i klassen, da de er med til at hierarkisere eleverne, hvil-
ket ligeledes kan medfgre en eksklusion af de elever, som klarer sig darligere end kammera-
terne. Desuden blev det i analysen tydeligt, at eleverne tolker karaktererne med reference til
sociale feellesskaber, der knytter sig til positioner og roller i det sociale faellesskab i klassen,
der ligeledes kan pavirke elevernes selvopfattelse og motivation. Szerligt elever, der gentagne
gange far lave karakterer, bliver pavirket i de sociale sammenhange, hvilket fgrer til stigmati-
sering af disse elever, som derfor ender i en ond cirkel.

[ tredje del af analysen argumenterede jeg forst for karakterernes positive indflydelse pa
elevernes motivation og leering med brug af Bandura og Illeris. [ analysen var der tydelige
tegn p4, at eleverne bruger flere kraefter pa de opgaver, som de far karakterer for, og at de
samtidig er optaget af at leere sa meget som muligt. Der er dermed en sammenhaeng mellem
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karakterer og elevernes motivation og leering, hvor eleverne ikke kun teenker pa gode karak-
terer, men samtidig ogsa pa laeringen i de opgaver, som de far karakter for. Karaktererne bli-
ver dermed en del af elevernes indre drivkraft, som er med til at motivere dem til at mestre
det faglige indhold. Trods det positive syn pa karaktererne opdagede jeg ogsa i analysen en
sammenhaeng mellem elevernes selvopfattelse, karakterer og faglige praestation. De elever,
som laver gode preestationer, far gode karakterer, der skaber positiv selvopfattelse og i naeste
ombeering bidrager til en endnu bedre praestation, jeevnfgr "den gode cirkel”. Det samme vil
ske for elever med darlige praestationer, her med en negativ pavirkning pa selvopfattelse og
fremtidig faglig preestation. Det tyder derfor p3, at karakterer har en positiv betydning for
hgjtpreaesterende elevers selvopfattelse og motivation i skolen, mens karakterer har en negativ
betydning for lavtpraesterende elevers selvopfattelse og motivation.

Analysen understreger de udfordringer, der opstar, nar eleverne far karakterer for deres
praestationer i skolen, samt hvilke fglger det har for elevernes selvopfattelse og motivation.
Sammenfattet tyder projektet p3, at karaktersystemet og praestationspresset i hgjere grad til-
godeser de hgjtpreesterende elever, mens de lavtpraesterende elever bukker under for presset
og ender i en ond cirkel. Dette rejste spgrgsmalet, om karaktererne burde afskaffes, hvilket
badde undersggelsen og samfundsudviklingen ikke umiddelbart peger i retning af. Derfor ma
man som leerer forholde sig aktivt til, hvordan man kan indtaenke den samfundsmaessige ud-
vikling og karakterernes fglger i sin undervisningspraksis, sdledes elevernes selvopfattelse og
motivation pavirkes mindst muligt i en negativ udvikling, da det kan have konsekvenser for
elevernes laeringsudbytte, og i veerste fald ga ud over elevernes fremtid.
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Bilag 1 - Model af "Den gode cirkel” og "Den onde cirkel”

Den gode cirkel
Positiv vurdering
fra andre
Positiv
egenvurdering
Handling, Positiv fglelse Positiv feillelse
i ved social

praestation ved at mestre

anerkendelse

Autonomt motiv:
+ forventningen om
positiv fglelse ved
at mestre
+
Socialt motiv:
forventningen om

anerkendelse

Den onde cirkel

Negativ vurdering

fra andre \

Handling, Ubehagelig fglelse ved
praestation (nederlagsfglelse)

Motiv for at undga
at mislykkes:

forventningen om
negativ vurdering

Begge modeller er fundet i "Elevens verden” (2015) af Gunn Imsen, s. 286-287.
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Bilag 2 - Interviewguide

Indledningsvis beskriver intervieweren konteksten og baggrunden for interviewene, hvorefter eleverne
loves fuld diskretion i forhold til navne og skole. Herefter pdbegyndes interviewet. Overskrifterne er de
emner, der forventes at komme omkring, mens spgrgsmdlene kan bruges som hjeelp til intervieweren her-
til. Alle spgrgsmadl stilles ikke ngdvendigvis, det afhanger af samtalens retning og flow.

Det at ga i skole

Hvad synes I om at ga i skole?

Hvordan vil I beskrive jer selv i forhold til skolen?

Hvordan ser I jeres egen arbejdsindsats?

Fgler I jer motiveret (har lyst) til at ga i gang med opgaver?
Hvilke forventninger har I til jer selv?

Hvilke forventninger har leererne til jer? Bekymrer de sig?

Det at fa karakterer

Hvad teenker I om karakterer?

Hvordan har I det med at fa karakterer?

Hvad bruger I karaktererne til?

Hvad er en god/lav karakter for jer?

Hvad kraever det at fa en god karakter?

Hvad betyder det, ndr I far karakterer? Hvad viser karaktererne egentlig?
Hvad er karaktererne et udtryk for? En afsluttende dom? Eller en del af leereprocessen?
Har I faet en lav karakter? Hvad gjorde det ved jer?

Har I faet en hgj karakter? Hvad gjorde det ved jer?

Hvordan ligger i karaktermaessigt? Hvilke karakterer far i oftest?

Taenker I meget over at fa nogle bestemte karakterer?

Kulturen i klassen

Hvordan taler [ om karakterer i klassen?

Hvad betyder det, hvis man far hgje karakterer?

Hvad betyder det, hvis man far lave karakterer?

Spiller karakterer en rolle, i forhold til den status man har i klassen?
Danner I grupper ud fra, hvem der fagligt kan det samme som jer selv?
Far du og dine bedste klassekammerater det samme i karakter?

Kulturen i hjemmet

Hvordan ser det ud med karakterer derhjemme?

Hvordan taler I om karakterer derhjemme?

Er det noget jeres forzeldre gar op i?

Betyder det noget for jer, hvordan jeres foraeldre reagerer pa jeres karakterer?
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Bilag 3 - Uddrag af gruppeinterviews

Interviewene blev foretaget onsdag 04/04-2018 kl. 14-15. Intervieweren omtales "”, mens ele-
verne omtales lavtpreesterende elever: L1, L2 og L3, middelpraesterende elever: M1 og M2, hgjt-
praesterende elever: H1, H2 og H3. Grundet kravet til omfang af bilag, har jeg skdret de citater
fra, som jeg ikke bergrer i projektet. Tegnet (...) mellem citaterne markerer derfor, at der her er
skdret en del fra.

Interview lavtpraesterende elever
I: Hvad teenker I generelt om det at fa karakterer?

L2: hvis man nu ikke er sa god i skolen, man ikke fglger sa godt med og man far darlige karakterer og
sa er der nogle, der far vildt gode karakterer og sa kan man maske godt blive drillet med det og blive
hdnet med det

L2: Sa igen, der kan komme mobning og alt muligt ind over det, hvis man ikke er lige sd god som alle
de andre.

I: Er det noget som I oplever i jeres klasse?

L2: Neeej, vi har en meget gennemsnitlig klasse. Men sa er der jo straeberne, dem er der ogsa nogle af,
dem der hele tiden far topkarakterer, det er egentlig dem der mest bliver hakket efter.

I: Ja... Hvad bruger I karaktererne til?

L2: Det eneste vi skal bruge dem til, er jo at komme pa en videregdende uddannelse. Altsa jeg skal jo
ind pa en erhversuddannelse, og der har jeg egentlig kun brug for et 02 for at komme igennem, men
stadigvaek er det jo fint nok, at fa lidt bedre karakterer med ikke? Bare sddan for at fa sig selv i gang...
Det er jo rigtig demotiverende hvis man kun far 00 og 02 hele tiden.

I: Sa det giver et lille boost, hvis man far en hgjere karakter?

L2: ]a, det vil jeg sige det ggr. Det giver mere interesse i det.

I: Ja okay - jamen sa teenker jeg, at vi gar videre til naeste emne. Hvad med derhjemme? Gar jeres for-
®ldre meget op i hvilke karakterer I far?

L1,L2,L3:]Ja, jadet gar de

L1: Det ggr mange forzeldre vel

L2: Det synes jeg ogsa laegger et stort pres pa en over i skolen fagligt. Iseer hvis man kommer hjem med
fx et 7-tal og de sa siger: "ja det er fint, men du kan godt ggre det bedre”, og sa fgler man lidt, at det al-
drig er godt nok. Det synes jeg tit man far fglelsen af - der bliver lagt pres pa derhjemme.

L1: Hjemme ved os der er det... Jeg gar fx ikke hjem og siger: "Jeg har faet 7”, fordi jeg ved, at min far er
meget sadan, at det ikke er godt nok, fordi han gerne vil have at jeg skal ligge noget hgjere, sa jeg er
ikke en person der er sddan "Hey, jeg har faet 7”, fordi det er bare, sa har jeg heller ikke rigtig lyst til at
lave en opgave som jeg skal have karakter for igen, hvis man alligevel bare far lort i hovedet for det der
hjemme.
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Interview mellempraesterende elever

I: Hvad teenker | om det at fa karakterer?

M2: Altsa det er meget nervepirrende lige i starten, man ved ikke hvad man far, og om man har gjort
det godt. Men sa hvis man far en god karakter, sa vil man selvfglgelig glaede sig til naeste gang. Teenker
jeg i hvert fald.

I: Sd det kan godt motivere dig?

M2: Ja det kan det godt, hvis man far en god en. Men hvis man far en darlig en, sa synes man altid ka-
rakterer er noget lort.

M1: Jeg tror det er meget vanedannende. Sa hvis du er vant til at fa gode karakterer, bliver det hardt at
fa darlige karakterer. Og hvis du er vant til at fa darlige karakterer, vil de give et boost til selvtilliden at
fa et stgrre karaktergennemsnit.

I: Betyder det noget for jer, hvordan jeres foraeldre reagerer pa jeres karakterer?

M2: Ja det ggr det. Det betyder meget hvad de synes, om man er darlig eller god. Det er lidt nederen at
komme hjem med et 02, sa bliver de lidt skuffet, og sa vil man jo selvfglgelig gerne klare det lidt bedre
naeste gang.

Interview hgjtpraesterende elever

I: Hvilke forventninger har I til jer selv?

H1: At det gar godt

H2: gd godt

H3: jaaa, at det gar godt... at man far gode nok karakterer til at komme videre, og Klarer sig godt nok til
at fa en ordentlig uddannelse.

I: Hvordan taler [ om karakterer i klassen?

H3: De enkelte elever snakker vel lidt frem og tilbage om det. Hvor gode karakterer vi fik og sddan no-
get. Jeg tror ogsa, der er mange, der sddan sammenligner sig med andre elever.

I: Hvorfor?

H3: Man vil da altid veere en af de bedste.

I: Er kulturen sadan i klassen generelt? At man gerne vil veere den bedste?

H3: Jeg tror bare, at hvis der er to af ens venner der sddan far 12 og man sa selv far 7, sa fgler man sig
lidt uden for, tror jeg.

I: Hvad betyder det, hvis man i klassen far hgje karakterer?

H3: Det betyder jo... at man i gruppearbejde gerne vil veere sammen med dem der far gode karakte-
rer... Fordi, sa far man jo ogsa selv gode karakterer.

I: Vil [ veere i gruppe med nogle, der far lave karakterer?

H1: Altsa jeg tror at jeg ville undga det.

H2: Ja altsa jeg vil nok bare ga i gruppe med dem man svinger godt sammen med. Bade skolemaessigt
og personlig... nok mest skolemaessigt.

I: Hvordan taler I om karaktererne derhjemme?
H2: Vi snakker bare om det, de har ikke nogen forventninger, der er ikke sa meget.
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H1: Jeg teenker da, at min mor haber, at jeg far gode karakterer. Men det er ikke sadan at hun bliver
sur, hvis jeg far darlige karakterer, hun siger maske bare: "Det kunne du godt havde gjort bedre”. Men
det er ikke sadan jeg far skaeldud, stuerest eller noget.

I: Hvordan bliver I s& motiveret?

H1: Jeg tror faktisk der er forskel pa, om man far karakterer for en opgave eller man ikke ggr. Fordi,
hvis nu vi i engelsk skal lave en opgave, hvor vi ikke far karakter og den ikke teeller med i noget, sa tror
jeg ikke, at man ggr sig lige sa umage, som ved de opgaver, hvor man far karakter.

I: S3 karaktererne er med til at motivere jer?

H3: Ja, pd nogle punkter. Man kan ogsa godt sidde og kigge pa sine standpunkts og sa lige teenke, der
kan jeg godt rykke en op, og sa giver man den lige en skalle.
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Bilag 4 - Spgrgeskema

Kgn:

Eleverne skal herefter markere, hvor enige de er i falgende udsagn. De kan valge falgende kate-
gorier: Passer helt pd mig, passer lidt pd mig, passer ikke pd mig, passer slet ikke pd mig.

Det at ga i skole

"Jeg kan godt lide at ga i skole”

"Jeg laver altid mine lektier”

"Jeg er tilfreds med min egen indsats i skolen”
"Leaererne forventer, at jeg klarer mig godt”

"Jeg teenker meget pa at leere sa meget som muligt”

Det at fa karakterer

"Jeg bruger flere kreefter pa opgaver, som jeg ved, at jeg far karakter for”
"Jeg teenker meget pa at fa gode karakterer”

"Jeg er tilfreds med mine karakterer”

"Jeg bliver presset/stresset af at fa karakterer”

"Karakterer giver mig lyst til at arbejde mere”

"Karakterer har en betydning for min fremtid”

"Jeg synes karakterer skal afskaffes/fjernes”

Kulturen i klassen

"I vores klasse har vi et godt sammenhold”

"I vores Klasse gaelder det om at veaere den bedste og fa de hgjeste karakterer”
"Jeg taler med mine klassekammerater om mine karakterer”

"Jeg taler med mine klassekammerater om andre kammeraters karakterer”
"Jeg sammenligner mig selv med mine klassekammerater”

Kulturen i hjemmet

"Mine foraeldre hjalper mig gerne med lektier og andre skoleopgaver”

"Mine foraeldre har store forventninger til mig i skolen”

Vi taler meget om karakterer derhjemme”

"Mine foraeldre belgnner mig (fx i form af penge, nyt tgj osv.), hvis jeg far en hgj karakter”
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Bilag 5 - Besvarelser af spgrgeskema

Det at ga i skole

Jeg kan godt lide at gdi Jeglaver altid mine Jeg er tilfreds med min Lererne forventer, at Jeg teenker meget pa at
skole lektier egen indsats i skolen  jeg klarer mig godt leere sa meget som
muligt
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B Passer helt pd mig ™ Passer lidt pA mig ™ Passer ikke pAmig M Passer slet ikke pd mig

Det at fa karakterer

Jeg bruger flere Jeg teenker meget Jeg er tilfreds med Jeg bliver Karakterer giver Karakterer har en Jeg synes
kraefter pa pa at fa gode mine karakterer presset/stresset  miglysttilat betydning for min karakterer skal
opgaver, som jeg karakterer af at fa karakterer  arbejde mere fremtid afskaffes/fjernes
ved, at jeg far
karakter for
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Kulturen i klassen

60
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20
. I I I I
[ vores klasse har viet [voresklasse geelder  Jeg taler med mine Jeg taler med mine Jeg sammenligner mig
godt sammenhold det om atveere den  klassekammerater om klassekammerater om selv med mine
bedste og fd de hgjeste ~ mine karakterer andre kammeraters klassekammerater
karakterer karakterer
H Passer helt ®Passerlidt mPasserikke M Passer sletikke
Kulturen i hjemmet
70
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. | I |
. - m N
Mine foraeldre hjeelper mig Mine foreldre har store Vi taler meget om Mine forzeldre belgnner
gerne med lektier og andre  forventninger til mig i karakterer derhjemme mig (fx i form af penge, nyt
skoleopgaver skolen tgj osv.), hvis jeg far en hgj
karakter

B Passer heltpd mig  ®Passer lidt pAmig ™ Passer ikke pamig M Passer slet ikke pa mig
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