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1. Indledning

Staten omtales i dag som konkurrencestaten, hvor uddannelse, feerdigheder og faglige kompetencer
star som centrale ngglebegreber og har stor indflydelse pa den danske folkeskole. Vi star over for en
ny skolereform, hvis intentionen er, at Danmark far “en folkeskole i verdensklasse” (Hgjholt, 2013).
Med denne malsatning kommer der ogsa et krav om, at eleverne i folkeskolen bliver i
verdensklasse. Dette krav kan give en bekymring, fordi den folkeskole med dens malsatning kan
komme til at udskille og presse elever. Skolen er ofte tilpasset en tredjedel af skolens hurtigste
elever. “Det betyder, at de langsommere elever aldrig nar at mestre noget, far de skal videre til det
naeste. Forskellen mellem de hurtige og de langsomme elever vil derfor hele tiden gges, og de
langsommere elever vil konstant fa bekreftet deres oplevelse af ikke at vaere gode og dygtige nok. ”
(Knudsen, 2007, s. 212). Der er konstant et pres pa eleverne og en forventning om, at de skal
udvikle faglige og sociale kompetencer. Skolen opstiller allerede fra de yngste klassetrin stringente
rammer og malseatninger, som eleverne forventes at tilpasse sig ind i. Der er dog elever, som ikke
passer ind i disse rammer, “Leesning er en af samfundets mest aktive sorteringsmaskiner, idet
leesevanskeligheder er den faktor, der udskiller flest bgrn i skolesystemet” (Friis, 2009, s. 193).
Derfor indsattes ressourcerne hurtigt til de elever, der allerede i skolestarten betegnes som “darlige
leesere”. Dette medvirker til, at meget store dele af specialundervisningens ressourcer er bandlagt til
leeseundervisning i indskolingen. De ekstra ressourcer til supplerende leeseundervisning medfarer,
at eleverne skal treekkes ud af den almene undervisning og dermed bliver ekskluderet fra det
eksisterende feellesskab i klassen. Kan samfundets pres om gget faglighed og derved udtagelse til
specialundervisning have konsekvenser for elevens faglige, sociale og personlige udvikling? Har
udtagelsen af klasserummet en indvirkning pa elevens laering og udvikling i en positiv eller negativ
retning? Og leder denne undervisningsform hen mod en mere inkluderende skole? Disse spgrgsmal

leder mig frem til fglgende problemformulering:
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2. Problemformulering

Skabes der med den traditionelle supplerende lzeseundervisning et fundament, hvorfra eleven kan
videreudvikle sig, eller er der med afseet i inklusionstanken brug for at revurdere den supplerende
leeseundervisning, sa elevens faglige, sociale og personlige udvikling bedre tilgodeses?

3. Metode

Omdrejningspunktet i denne opgave er at undersgge elevers udvikling i forbindelse med udtagelse
til supplerende lzeseundervisning. Jeg har allerede inden undersggelsens begyndelse en forforstaelse
indenfor dette felt. Dette betyder, at jeg ma vaere mig bevidst om at veere aben og reflekterende i
forhold til den empiriske indsamling og de udsagn, informanterne giver.

Som det farste i opgaven preesenteres de empiriske undersggelser, da disse er genstandsfelt for
efterfalgende analyser. | empiriafsnittet praesenteres to undersggelser og et afsnit, som bygger pa
anbefalinger udarbejdet til elever med laesevanskeligheder. Udveelgelsen af disse tre undersggelser
er gjort pa baggrund af deres forskellighed i deres konklusioner. Dette kan veere med til at give et
bredere perspektiv i forbindelse med den efterfalgende analyse. Desuden praesenteres min egen
empiri, som er et semistruktureret interview med skolelederen og praktiklarerne pa praktikskolen.
Endelig er der pa baggrund af observationer udarbejdet tre elevbilleder, som inddrager
elevperspektivet i forhold til den supplerende undervisning. Empiriafsnittene afsluttes med en
kritisk vurdering af valgte metoder og resultaterne.

Felgende afsnit vil udgere opgavens analyse. Analysen er i denne opgaven opbygget i tre niveauer;
elev-, klasse- samt samfunds og organisationsniveau. Samfunds og organisationsniveauet giver et
sociologisk perspektiv pa den supplerende undervisning, og det teoretiske afset tages i
konkurrencestatens og inklusionsbegrebets betydning som uddannelsesmassige bevagelser og hvad
disse kan medfgre. Klasseniveauet er en analyse af de didaktiske muligheder , som praktikskolen
har i forhold til den supplerende undervisning. Elevniveauet inddrager elevens faglig, personlige og
sociale udvikling i forhold til den supplerende undervisning. Dette afsnit vil bade indeholde
danskfagligt teori, og inddrage det narrative perspektiv pa identitetsdannelse. Analysen vil blive

underbygget af Knud Illeris teori om leeringens dimensioner, og motivationens betydning for



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

Bacheloropgave Marie Dalby Nielsen Aflevering:
Specialpaedagogik Studie nr: 141643 2.maj 2014

indleering hos eleverne. | forhold hertil inddrages teori, der er med til at nuancere og udfolde
eventuelle udfordringer tilknyttet supplerende leeseundervisning uden for den almene undervisning.

Opgaven afgrenses til at omhandle elever i 1.klasse, som udtages til intensivt forlgb i leesning.

4. Begrebsafklaring

4.1 Inklusion

Denne afklaring af begrebet laegger sig op af Rasmus Alenkers definition pa inklusion (Alenkeer,
2013). Inklusion udvisker begreberne at vaere normal eller speciel. Alle mennesker ma betragtes
som unikke individer, og dermed specielle. Det anerkendes dog stadig, at der er elever, som har
profiler, som gar at de kraever en stgrre indsats end jeevnaldrende. Dette gar dem dog hverken
forkerte eller mere specielle. Inklusion handler om, at skolerne og lzererne skaber en praksis og
kultur, som gar det mulig for alle elever at vere tilstede, deltage aktivt, opna et fagligt udbytte og
have oplevelse af feelleskab. Denne proces er dynamisk og vedvarende. En proces set i
inklusionsperspektiv skal vaere under konstant forandring, fordi elevernes behov er under konstant
forandring. Derfor fordrer inklusion, at leererne vedvarende forholder sig refleksivt og
undersggende til, hvordan de mader eleverne.

Der skelnes i den inkluderende skole mellem social og faglig inklusion (Alenkeer, 2010, s. 21). |
skolesammenhang handler social inklusion om, at man har venner og faler sig som en veerdifuld
del af det sociale feellesskab. Faglig inklusion handler om, at eleven fgler sig, som en vardifuld og

naturlig bidragyder til de opgaver, som stilles i undervisningen.

4.2 Leaering og motivation

I definitionen af begrebet lzering tages afsat i Knud Illeris’ leeringsbegreb. Det er et moderne
leeringsbegreb, der omfatter to forskellige processer, som begge skal vaere aktiveret for, at vi kan
leere noget (llleris, 2007). Den ene er en ydre samspilsproces. Det er det samspil, som opstar

mellem individet og dets omgivelser. Den anden er en indre psykisk tilegnelsesproces (llleris, 2007).
Udover de to processer indeholder lzering tre dimensioner; Indholds-, drivkrafts- og
samspilsdimensionen.

Indholdsdimensionen er en bred forstaelse af det, der skal leeres. Det handler om viden, forstaelse

og ferdigheder. Drivkraftsdimensionen handler om motivation, vilje og falelser. Det er
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grundlaeggende de mentale energier, som den lererende mobiliserer. Samspilsdimensionen handler
om individets samspil med den sociale og materielle omverden. Vasentlige elementer i denne
dimension er handling, kommunikation og samarbejde (llleris, 2007).

Motivationen omfatter drivkraftsdimension. “Under alle omstaendigheder vil leringen altid veere
preeget af karakteren af den leerendes falelser, motivation og engagement i forbindelse med
leeringsprocessen.” (Illeris, 2010, s. 168) Dette er forhold, der indgar i og praeger den psykiske
tilegnelsesproces pa to mader. For det farste udger de leeringens dynamiske kraft, da det er gennem
motivationen, at den psykiske energi til leeringen mobiliseres. For det andet giver det leeringen dens
personlige karakter, da de faglelser, som ger sig geeldende i forbindelse med laeringen, altid saetter
deres praeg pa leeringsresultaterne (llleris, 2010, s. 173). Der er altsa et gensidigt samspil mellem det
affektive og det emotionelle.

llleris” tese om, at motivationen skal ses som en drivkraft hos eleven understgttes af Einar Skaalvik.
“Motivationen beskrives (...) som en drivkraft, som far mennesket til at handle - til at iveerksztte en
aktivitet og til at opretholde aktiviteten. ” (Skaalvik, Kvan 78, s. 44) | denne sammenhang er det
afgerende at belyse hvilke faktorer, som har indflydelse pa elevens drivkraft. Moderne forskning
peger pa, at den vigtigste arsag til elevens drivkraft opstar i forbindelse med elevens selvopfattelse
og elevens forventning om at kunne mestre den opgaven, som de stilles overfor. “Forskning viser,
at der er en steerk sammenhang mellem elevernes forventninger om at mestre opgaverne i skolen og
deres motivation for skolearbejdet. ” (Skaalvik, Kvan 78, s. 45). Mestringsforventninger er altsa
afgerende for elevens egen malsatning, handlestrategier og elevens reaktion og arbejdsindsats

overfor nye udfordringer og vanskeligheder.

5. Empiri

5.1 Videnskabelig empiri

Der tages i denne opgave udgangspunkt i tre forskellige undersggelser, som danner grundlag for
den videnskabelige empiri. Undersggelserne er forskellige i deres anbefalinger og konklusioner, og
de er valgt med henblik pa, at opgaven far en mere nuanceret og dybdegaende analyse. Med
udgangspunkt i forskernes professionelle baggrund vurderes det, at undersggelserne ma have en vis
validitet. Konklusionerne ma dog ikke ukritisk godtages. Quvang papeger selv, at ingen forskning
er fuldstendig veerdifri, og en forsker har ogsa blinde vinkler, som kan pavirke beskrivelserne og
analyserne. Tetler understreger ligeledes, at deres undersggelse ikke er repraesentativ, men at den

giver pa baggrund af dens bredde og dybde et godt billede af den specialpadagogiske indsats
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(Tetler, 2009, s. 267). Der ma dog tages hgjde for, at denne forskning er stettet af Strategisk
program for Velferdsforskning. Dette program omfatter blandt andet, hvordan man tilretteleegger
indsatser med maksimal omkostningseffektivitet. Dette viser, at der i forskningen er bade et politisk
og et gkonomisk perspektiv, Hvilket dog ikke forsgges skjult, da Egelund navner det i forordet
(Egelund, 2009).

5.1.1 *Jeg ville hellere have vaeret i den anden bad*
Quvangs Ph.d afhandling er en kvalitativ undersggelse, som tager udgangspunkt i 33 respondenter,

som forteeller om deres oplevelse ved henvisning til og deltagelse i specialundervisning (Quvang,
2009). Formalet med forskningen har veret at give de mennesker, som har oplevet
specialundervisningen, en stemme, fordi tidligere forskning ofte har vaeret baseret pa effekten af
undervisning, varighed og omkostninger (Andersen, 2010).

Respondenterne udtrykker, hvordan udtagelsen har haft betydning for deres selvopfattelse og
identitet. Rammerne, lzererne og klassekammerater har indflydelse pa de udsatte elevers
selvopfattelse. ” Nogle respondenter forteeller om oplevelsen af den selvopfyldende profeti, at bliver
et menneske betragtet som “dum " af tilstreekkelig mange i tilstraekkelig lang tid, s kommer man til
at fgle sig som sdadan” (Quvang, 2009).

Der leegges i forskningen forskellige perspektiver pa respondenternes identitetsdannelse og
selvudvikling. Det positive perspektiv indebarer, at eleverne udtages til specialundervisning, hvor
de mader andre elever i vanskeligheder, mens det negative perspektiv fokuserer pa, at
specialundervisningen skaber eksklusion og stempling af eleverne. Afslutningsvis beskrives et
ambivalent perspektiv, hvor identitetsdannelsen og selvopfattelsen pavirkes bade i en negativ og
positiv retning pa samme tid.

Quvang belyser med sin forskning forskellige problematikker med udtagelsen til
specialundervisning. Det gar pa maden eleverne bliver henvist pa, darlige oplevelser med lererne

samt pendlingen mellem almen og specialundervisning til mobning.

5.1.2 "Peedagogiske vilkdr... For elever i komplicerede leeringssituationer”
Denne undersggelse udarbejdet af blandt andre Egelund og Tetler har til formal at undersgge

effekter af specialundervisning. Undersggelsen er bygget op om tre delprojekter. | denne opgave
tages der alene udgangspunkt i farste delprojekt, som Egelund star i spidsen for (Stanek, 2009).
Dette valg er taget, fordi dette projekt tager udgangspunkt i elever med lettere vanskeligheder. Dette
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er en effektundersggelse af indsatser over for bgrn, som har lettere vanskeligheder. Undersggelsens
forskningsmetode bygger pa mixed methods, hvor der bade gares brug af kvalitative og kvantitative
undersggelsesstrategier, fordi dette giver de bedste muligheder for at udforske og forsta det givne
forskningsomrade (Laustsen, 2009, s. 37). En af konklusionerne i undersggelsen er, at elever i
lettere vanskeligheder far styrket deres personlig, faglig og sociale udvikling ved en
specialpaedagogisk indsats (Stanek, Specialundervisning styrker den svage elev, 2009).
Undersggelsen viser endvidere, at undervisningsdifferentiering, specialpaedagogisk viden, to-
leererordninger og korte udtagelser til én til én undervisning kan veere tilgange, som statter
elevernes effekt af indsatsen (Stanek, 2009).

5.1.3 ” Tidlig indsats”
”Tidlig indsats” er anbefalinger, som Socialstyrelsen giver i forbindelse med forebyggelse af

ordblindhed og laesevanskeligheder. Anbefalingerne bygger pa danske og udenlandske
undersggelser.

Konklusionerne er, at en tidlig indsats og systematiske og intensive forlgb i fonologisk
opmarksomhed kan styrke elevernes forudsatninger for den senere leeseudvikling. Det papeges dog
0gsa, at denne proces kraever paedagogisk fantasi, fordi mange af de bgrn som er i risikogruppen
ikke ngdvendigvis finder lege med sproget interessant.

En anden konklusion er, at det har vist sig at veere effektivt at arbejde med bogstav-lyd
korrespondance i de tidlige skolear. | praksis betyder det, at eleverne skal arbejde cirka 20 minutter
om dagen med bogstaver og lyde. Hvis der er grund til bekymring, bgr man tilretteleegge 20
minutters ekstra undervisning, hvor barnet oplever gentagelse af bogstaver og deres lyde

(Socialstyrelsen).

6. Preesentation af egen empiri

Der vil i det folgende afsnit dels blive redegjort for opgavens metodiske tilgang til den empiriske
indsamling set i lyset af et videnskabsteoretisk perspektiv og dels blive givet en praesentation af

empiri samt kritiske og etiske overvejelser i forhold hertil.

6.1 Videnskabsteori
Det videnskabsteoretiske afset i denne opgave er en hermeneutisk-feenomenologisk tilgang. Den

feenomenologiske tilgang kommer til udtryk ved observationer, hvis mal er at indfange de
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menneskelige erfaringer, som viser sig i den konkrete livsverden (Birkler, 2005, s. 108). Det
afgerende i denne sammenhang bliver derfor aktarernes relationelle forhold til verden (Birkler,
2005, s. 106). Hermeneutikken kommer til udtryk ved det gennemfarte forskningsinterview, hvor
jeg er bevidst om, at jeg har en forforstaelse for undersggelsesfeltet og vil bruge denne forforstaelse
i den efterfglgende tolkning. Det bliver gennem “samtalen” muligt, at min forstaelseshorisont
udvides og min fordomme revurderes (Binkler, 2005, s. 102). Den hermeneutisk-fenomenologiske
tilgang er det videnskabelige udgangspunkt for at fa en dybere forstaelse af opgavens

problemstilling, og det afspejles i den nedenstaende praesenterede dataindsamling.

6.2 Forskningsinterview
Jeg har valgt at anvende et kvalitativt forskningsinterview, fordi jeg har et gnske om at udforske det

specialpadagogiske felt pa praktikskolen. | gennemfarelsen af interviewet er der brugt en
semistruktureret interviewform (Jacobsen, Hillersdal, & Walker, 2010, s. 79)*. Denne form er
struktureret sadan, at man har udarbejdet en interviewguide, som er en liste over de spgrgeomrader
man har. Der kan ogsa vere enkelte feerdigstillede spargsmal. Formen er god til at fa uddybet og
forfalge de svar, informanten giver (Jacobsen, Hillersdal, & Walker, 2010, s. 79).

Jeg har i samarbejde med min medstuderende Anita Laursen interviewet skolelederen pa
praktikskolen og tre praktiklerere. Interviewets omdrejningspunkt var specialpaedagogisk bistand,
inklusion/eksklusion og perspektiver herpa. Interviewet bruges i opgaven som genstand for analyse
af samfunds og organisationsniveauet. Der kan vere nogle udfordringer forbundet med
interviewformen, som der ma rettes opmarksomhed pa. Et semistruktureret interview fordrer, at jeg
som interviewer kan holde samtalen pa rette kurs, ligesom jeg hele tiden kunne stille uddybende og
afklarende spgrgsmal. Ligeledes kan dataindsamlingen fra et interview kan veere problematisk,
eftersom det kan vaere vanskeligt at notere samtidig med selve interviewet, eller noterne kan veere

sa omfattende, at det kreever stgrre kompetencer i den senere analyseproces.

6.3 Deltagerobservation
For at inddrage elevperspektivet i opgaven er der pd baggrund af observationer udarbejdet tre

elevcases. En case er en beskrivelses af fx en person og skal danne grundlag for et casestudie, som
er en undersggelse af enkel eller flere typiske tilfelde (Bro, Lew, & Svanholt, 2009, s. 31). De tre
cases er udformet som abne cases, som ikke definerer et klart problem, men kraver yderligere
analyse og identificering af problemerne (Bro, Law, & Svanholt, 2009, s. 33). Elevbilledernes

udsagn er lavet pa baggrund af en iagttagelsesprotokol, som er en usystematisk metode, fordi den

1 Bilag 1
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ikke forudseetter et bestemt skema. lagttagelsesprotokollen bruges, fordi det ikke er muligt at
nedskrive iagttagelserne. Observationerne er derfor baseret pa hukommelsen. Heri kan ligge en
objektivitetsproblematik, men i og med, at elevbilleder er udarbejdet i samarbejde med min
medstuderende kan det veere med til at gore observationerne og refleksionerne mere objektive.
”Bearbejdning af observationer bgr derfor forega i neert samarbejde med andre kolleger”
(Damsgaard, 2005, s. 272). Det, at der er tre elevcases betyder, at casestudiet bliver et multiple
casestudie, hvor flere singlecases skal vare med til at belyse den paedagogiske situation fra
forskellige synsvinkler (Bro, Lew, & Svanholt, 2009, s. 32). Dette kan vare med til at gore

undersggelsen bredere og mere nuanceret.

Der er ogsa lavet observationer pa, hvordan klasses reagerer pa, at der er elever som udtages til
supplerende undervisning. Bade observationerne pa klasse- og elevniveau vil vare skjulte
observationer. Det vil sige, at de observerede ikke er klar over, at de er genstand for en
undersggelse. Dette valg er taget, da der er en risiko for, at eleverne ellers vil &ndre adfeerd, fordi
de bevidst eller ubevidst har et gnske om at fremsta pa en bestemt made og derfor ikke agerer

naturligt. Jeg er opmaerksom pa, at der heri ligger nogle etiske overvejelser.

7. Samfunds- og organisationsniveau

7.1 Konkurrencestaten
I begyndelse af 1990erne opstod der en konkurrence lande imellem, som vi i dag betegner som

globalisering. Denne tendens har faet indflydelse pa den danske stat og derved ogsa folkeskolen.
Den danske folkeskole er en del af det danske statsapparat. Dette medfarer, at skolerne er underlagt
en national lovning og palagt at indfri nationalstatslige formal (Pedersen, 2008, s. 1).

Begrebet konkurrencestat er i Danmark introduceret af professor Ove Kaj Pedersen. At vare en
konkurrencestat indebaerer, at Danmark er i en international konkurrence om gkonomisk veekst.
Kompetencer som feerdigheder, uddannelse og faglighed er blevet ngglebegreber, fordi disse kan
veere med til at opkvalificerer mulighederne for en gget konkurrence. Udgangspunktet er blevet, at
”’Mere uddannelse skal sikre Danmark et solidt fodfaeste pa verdensmarkedet” (Stanek, 2014).

Der opstar dog en problematik, fordi de lande Danmark sammenligner sig med, ogsa har en
forestilling om at mere uddannelse giver en gget konkurrenceevne. Dette medfarer, at

konkurrencestaterne holder hinanden i skak. (Stanek, 2014).
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Konkurrencestaten bygger pa en kritik af velferdsstatens veerdier. Veardier som det demokratiske
feelleskab og social udligning, og dermed en tro pa at skolen ved at give alle lige muligheder kan
veere med til at udligne social ulighed, er i konkurrencestaten ikke meningsfyldt. Feelleskabet bestar
i arbejde, og det er via arbejdet, at den sociale ulighed skal udlignes. Det er ikke en skolesag
(Pedersen, 2008, s. 3).

Denne samfundsmaessige &ndring har haft indflydelse pa den danske folkeskole og dens formal.
Formalet med den danske folkeskole er beskrevet i folkeskolens formalsparagraf.
Formalsparagraffen er igennem tiden blevet &ndret og tilpasset, sa de felles vardier for skolen
lever op til statens veerdier.

”Folkeskolens formalsparagraf er samfundets trosbekendelse til feelles veerdier” (Pedersen, 2008, s.
2). Det er altsa i paragrafferne og disses udvikling, at vi kan finde samfundets felles veerdier, og
hvilke gnsker staten har til borgerne. 1 2006 kom en &ndring i formalsparagraffen, som “Nogen har
kaldt et markant brud med dansk skoletradition” (Pedersen, 2008, s. 3).

8 1. Folkeskolen skal i samarbejde med foreeldrene give eleverne kundskaber og ferdigheder, der:
forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere mere, gar dem fortrolige med
dansk kultur og historie, giver dem forstaelse for andre lande og kulturer, bidrager til deres
forstaelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling.
Andringen ligger i, at det ikke lzengere er folkeskolens primare opgave at uddanne den enkelte til
medborger i et demokrati (Pedersen, 2008, s. 2). Der er kommet et fokus, som kan kaedes sammen
med de veerdier, som karakteriseres ved konkurrencestaten. Forestillingen er, at individet gennem
uddannelse, faglighed og feerdigheder skal kvalificeres til en gget arbejdsevne og arbejdslyst.
Denne a&ndring har medfart en offentlig debat, om den vaerdikamp, som er opstaet i skolen og
samfundet mellem dannelse og kompetencer. | 2000 gennemfgrte OECD-landene den farste PISA-
undersggelse, som har til formal at sammenligne skoleelevers faglige kunnen, og om de kan bruge
denne viden i relation til det virkelige liv (Undervisningsministeriet, PISA)

Et tiltag, som understgtter konkurrencestatens veerdier om, at mere uddannelse og ggede faglige

kompetencer skaber arbejdsevne- og lyst og derigennem et faellesskab.

7.2 Konkurrencestatens konsekvenser for laering
Ifalge Knud Illeris kan konkurrencestatens ggede faglige pres medfare en problematisk udvikling.

Mere rummelige tilgange bliver erstattet af systematiske test, evalueringer, rapportering, kontrol og
topstyrede institutioner (Stanek, 2014). Indholdsdimensionen handler om det, der skal leeres. Det vil
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altsa sige viden, ferdigheder og forstaelse. Der kan ses en kobling mellem det, som skal leeres i
indholdsdimensionen og de ngglebegreber, som konkurrencestatens vaerdier bygger pa. Kan der
ligge en problematik heri? Bliver laering sa set som en statisk linezr proces, og ikke som det
moderne laeringsbegreb Illeris omtaler, som er dynamisk og et samspil af bade indre og ydre
processer? Det ligger i menneskets natur, at man prgver at leve op til de forventninger, som bliver
stillet (Stanek, 2014). Derfor vil skoleelever i Danmark hele tiden prgve at leve op til de ggede
faglige krav, som der i konkurrencestaten stilles. Det pres eleverne oplever, og som skal veere med
til at opkvalificere dem til ressourcesteerke individer pa arbejdsmarkedet, kan dog trods de gode
intentioner vaere meningslese. Ifglge lleris er det stor forskel pa leering og uddannelse (Stanek,
2014). Konkurrencestatens formal er, at eleverne gennem ggede faglige krav og dermed gget
uddannelse skal opna en gget leering. Set ud fra det moderne leeringsbegreb mangler vi dog en
afgerende faktor, nemlig drivkraften. Samfundets og dermed leerernes fokus rettes mod
indholdssiden og dermed nedprioriteres det personlighedsmaessige. En konsekvens heraf kan vaere
en forringelse af det sammenspil, der skal veere mellem den faglige indlaering og elevernes
identitetsudvikling (Stanek, 2014). Der skabes maske en ubalance imellem indlaering (undervisning)

og lysten til at lere.

7.3 Inklusion
Ovenstaende belyser konkurrencestatens indflydelse pa skolen. En anden uddannelsesmaessige

bevagelse er inklusion.
Skolen beskrives ofte, som varende i et krydspres i forhold til inkluderende skole. Det kan skyldes,
at inklusionsbegrebet er spaendt ud mellem fire poler.

Figur1--Inklusionens spaendingsfelt (Tetler,

Den lodrette |inje Sp&nder mellem idealverden 0g Integration, inklusion og delagtighed - tendenser i
specialpaedagogikken, 2009)

virkelig verden. Det vil sige, der kan veare et spend Idealverden

. . . etisk diskurs A politisk diskurs
mellem de intentioner og idealer og det, som rent
faktisk sker i praksis. Det vandrette spand er mellem Individ < —»  Kollektiy
individ og kollektiv. Dette er speendet mellem at tage

pragmatisk diskurs okonomisk diskurs

hensyn til det enkelte individ og dennes behov, '
samtidig med der tages hensyn til den samlede klasses Vickelgverden

udviklingsmuligheder (Tetler, 2009, s. 58). Figuren viser ogsa, at der inden for inklusion er fire
diskurser, som er den etiske, politiske, gkonomiske og pragmatiske. Den etiske diskurs omhandler,
at det er god etik at tillade alle deltagelse i feelleskabet og derigennem uddannelse. Den politiske

handler om, at der er brug for en sammenhangskraft i samfundet, fordi det udligner social uro og
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ustabilitet. Den gkonomiske handler om optimalt udnyttelse af de ressourcer, som er til radighed, og
den pragmatiske handler om, hvordan der kan udvikles strategier og metoder, sa intensionerne bedst
muligt kan realiseres (Tetler, 2009, s. 59). Der er i samfundet en tendens til ssmmenblanding af de

forskellige diskurser, og dette er med til at gare diskussionen om inklusion diffus.

7.4 Konkurrencestaten og inklusion i praksis
To tendenser i den danske uddannelsespolitik er altsa, at vi grundet den ggede globale konkurrence

og dermed konkurrencestatens vardier skal have fokus pa faglighed og @get uddannelse. Den anden
bevegelse er inklusion, som blev vedtaget med inklusionsloven i 2012, og indeberer, at 96 procent
af de danske folkeskoleelever i 2015 skal vare inkluderet i den almindelige undervisning
(Undervisningsministeriet, 2014). Disse to uddannelsesmassige bevagelser kan virke som
modseatningsfyldte. Det vil i denne sammenhang forsgges afdaekket, hvilken veegtning tendenserne

i praksis far, og se hvordan de i givet fald er implementeret.

Praktikskolen har organiseret tre sakaldte ressourcecentre pa skolen. Hver center er blevet tildelt et
antal timer til specialpaedagogisk bistand. Indskolingen og mellemtrinnet er begge tildelt 20 timer
om ugen, mens udskolingen er tildelt 7 timer om ugen. Pa skolen skelnes der mellem
specialundervisning og supplerende undervisning. Specialundervisning tildeles elever, hvis
undervisning kun kan gennemfgres med stgtte i mindst 9 undervisningstimer ugentlig. Supplerende
undervisning tilbydes elever, som har brug for stette, som ikke udelukkende kan understattes af
undervisningsdifferentiering eller holddannelse. Denne organisering lever op til de &ndringer, som
kom med inklusionsloven i 2012 (Danmarkslearerforening, 2013). Nar man spgrger skolelederen
om, hvorfor elever i 1. klasse ekskluderes til supplerende laeseundervisning, er svaret ” De faglige
krav, som stilles til elever allerede i 1. klasse er sa store, at vi prgver at hjelpe dem fra starten, sa
skellet mellem de svage og steerke ikke bliver starre og sterre” (Skoleleder, 2013)% En &rsag til
denne udtalelse kan vere at folkeskolerne kan marke det pres, som konkurrencestaten leegger pa
uddannelserne. Laererne og skolelederne bliver med de nationale test og PISA-undersggelserne hele
tiden malet pa deres elevers faglige kompetencer. Derfor bliver det allerede fra skolestarten en
kamp om, at elevernes faglige udvikling ikke kommer til at halte bagefter. Vi ser bade generelt pa
skolerne og ogsa pa praktikskolen en tendens til, ” at meget store dele af

specialundervisningsresurserne i dag er bandlagt til leeseundervisning i indskolingen” (Langager,
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2009, s. 124). Dette valg kan veere taget af forskellige arsager, men en sandsynlig arsag kan vare, at
lige netop laesning er en kompetence, ~ som forudseettes og veerdsettes i samfundet i dag ™ (Friis,
2009, s. 193). En konsekvens heraf kan vare, at ~ Laesning er en af samfundets mest aktive
sorteringsmaskiner, idet leesevanskeligheder er den faktor, der udskiller flest barn i skolesystemet”
(Friis, 2009, s. 193). Denne tendens ses ogsa pa praktikskolen, hvor alle resurserne fra
resursecenteret i indskolingen bruges pa supplerende laeseundervisning. Eleverne ses som havende
leesevanskeligheder og har brug for et intensivt forlgb, som kan opkvalificere deres faglige niveau.
Dette kan vaere en konsekvens af det ggede pres konkurrencestaten leegger, men det kan ogsa vere
en indikation for, hvilket specialpadagogisk perspektiv praktikskolen har. “Leesevanskeligheder
signalerer, at vanskelighederne er elevens, og at leesevanskelighederne ma diagnosticeres.
Barrierer for laesning signalerer derimod, at der ligger noget i vejen for, at eleven kan fortseette sin
leeseudvikling ” (Friis, 2009, s. 196) De udtagne elever ses som havende laeesevanskeligheder, og
problemet ses derfor iboende barnet. Perspektivet er altsa individorienteret og understreger
praktikskolens tilgang til det enkelte barn. Skolelederen papeger dog, at den nuvarende tilgang ikke
er den gnskede. Hun vil @ndre diskursen i retning af det transdisciplinare perspektiv, hvor
organisationens struktur ogsa er en afggrende faktor for specialpaedagogikken. Diskursen skal
andres fra udelukkende at fokusere pa individet til ogsa at blive “rettet mod skolens indhold, dens
mader at organisere undervisning pa, dens foretrukne brug af arbejdsformer ezc. ” (Tetler, 2009, s.
29).

Det kan i det ovenstaende veere svert at fa gje pa, hvor skolen arbejder med, at de elever med
specielle behov inkluderes i klassefallesskabet. Klasselaererne i huset udbygger dog dette med; * vi
giver det supplerende sa de fagligt kan inkluderes i klassefeellesskabet, og derved haber vi de fa en
gget selvtillid, og et bedre selvbillede, og fa en stgrre del af det sociale feelleskab” (Klasselererne,
2013)°. Dette er med til at tydeliggare, at inklusion p& skolen ikke er malet, men méaske narmere et
middel, man bruger, hvis det er givtigt i forhold til en gget faglighed. Leererne er med til at
understrege, at det stgrste fokus ligger pa fagligheden. Det er opkvalificering af fagligheden, der
giver muligheden for, at eleverne kan inkluderes i det faglige feelleskab. Det er det, som Alenkaer
kalder for faglig inklusion (Alenkeer, 2010, s. 21). Det, at leererne ser en mulighed for, at eleverne
bliver en starre del af det sociale feelleskab gennem opkvalificering af fagliglige kompetencer,
statter de veerdier, som er i konkurrencestaten, om at det er igennem arbejde og faglig

kvalifikationer, at det sociale feelleskab skabes.
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7.5 Sammenfatning
Det er i afsnittet blevet tydeligt, at samfundsformen og de tendenser og bevagelser, som er her, vil

have indflydelse pa, hvilke malsatning og verdier der er i skolen. Med konkurrencestaten er der
kommet en &ndring i, hvorfor vi holder skole. Det er ikke l&engere skolens primare opgave at
uddanne eleverne til at veere medborgere i samfundet. Der skal nu i hgjere grad ogsa arbejdes pa, at
eleverne opnar en viden, som kan bruges i den globale konkurrence.

Den anden tendens, som kan ses i det danske skolesystem, er inklusionstanken. Det virker dog til, at
kravene om gget faglighed bliver den primere opgave, og inklusionen bliver reduceret til et middel

til gget faglighed eller i hvert fald sekundzert i skolens og leerernes tanker.

8. Klasseniveau

Praktikskolens byggestil og psedagogik er inspireret af principper fra ”aben-plan-skolerne”. Konkret
betyder det, at skolen er delt op i mindre enheder, som kaldes "’huse”. Hvert hus” rummer en
argang elever. Klassevaerelserne mangler den fjerde veeg ud mod et feellesareal og mgblerne er
flytbare. Dette er ifglge leererne pa skolen med til “az skabe feellesskab og et leeringsrum, som
lzegger op til elevernes forskellige lzeringsstile (Praktiklarer, 2013)*. Tages der fat pa det farste, som
er vigtigt i dette udsagn, nemlig at stukturen er med til at skabe faellesskab, sa understatter

denne struktur malet om inklusion, fordi et af grundelementerne i inklusion er, at eleverne skal
opleve sig selv som en del af feellesskabet (Alenker, 2013). Skolens indretning er med til at skabe
mulighed for forskellige undervisningsformer, og eleverne skal arbejde sammen i forskellige
sociale sammenhange. Eleverne kan ikke ”gemme” sig, fordi der er et teet knyttet leererteam, som
arbejder sammen om eleverne. Dette er med til at underbygge, at skolen har en paedagogik, som
leegger op til en mere inkluderende praksis, fordi vellykket inklusion ogsa handler om gode
feelleskaber ” @get inklusion forudsatter en styrkelse af fellesskabet (Bondo, 2011).
Aben-plan-strukturen ger ogs, at det er en naturlig del af skoledagen, at elever og lerere traeder ind
og ud af “klasseverelset”. Dette medfarer i forhold til den supplerende undervisning, at det ikke
virker opsigtvaekkende eller unaturligt, at elever udtages. Det er gennem observationer dog blevet
tydeligt, at de udtagne elever faler, at de mangler viden og indsigt i den almene undervisning, nar
de kommer tilbage efter leeseundervisning. Overgangen fra den supplerende leeseundervisning og

den almene undervisning kan veere vanskelig for eleverne.
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De tilknyttede leerere i farsteklasses huset har italesat den supplerende leeseundervisning forskelligt;
den ene leerer har valgt at forteelle klassen om udtagelsen af elever, hvor den anden klasselaerer ikke
har forklaret sine elever, hvorfor der er nogle elever, som skal udtage. Eleverne fra begge klasser
sparger dog nysgerrigt om de udtagende elever, og vil gerne selv udtages til supplerende
leeseundervisning ~” Marie ma jeg en dag komme med dig op at /ese? ”. Eleverne i klasserne oplever
altsa ikke den supplerende undervisning som en ekskludering fra felleskabet, men naermere som en
positiv forskelsbehandling. Dette er et argument for, at den supplerende leeseundervisning har gode

muligheder pa en skole med en aben-plan-struktur.

8.1 Sammenfatning
Aben-plan-strukturen danner et godt fundament for en mere inkluderende praksis. Dette udnyttes

ikke fuldt ud, idet eleverne stadig bliver ekskluderet til den supplerende leeseundervisning.
Byggestilen laeegger ogsa op til, at det, at der er elever og larere, der treeder ind og ud af
undervisningslokalet, virker naturligt. Det ger, at klassekammeraterne ikke ser det som noget
negativt eller forkert at blive udtaget til supplerende undervisning. Det fglelser deler de udtagne

elever dog ikke. De faler, at de har mistet viden og tilhgrsforhold ved ikke at vare i klassen.

9. Elevniveau

I det fglgende afsnit vil det centrale vaere en analyse af elevernes faglige, sociale og personlige

udvikling i forbindelse med den supplerende leseundervisning.

9.1 Rammer

Der var i forbindelse med mit praktikforlgb og empiriske indsamling nogle fastlagte rammer for,
hvordan den supplerende leeseundervisning skulle forlgbe. Rammer jeg ikke havde indflydelse pa.
Eleverne, som var indstillet til den supplerende lazeseundervisning, var udvalgt af dansklaererne i
huset. Udvelgelsen skete pa baggrund af LUS-trin udarbejdet i barnehaveklassen. Eleverne modtog
undervisning 4x20 minutter ugentlig i 7 uger. Det var fastlagt, at undervisningen skulle forega uden
for klasserummet, og at det skulle vaere et intensivt forlgb i leesning. Praktikleereren bestemte, at der
ikke pa forhand skulle planlaegges et undervisningsforlgb, fordi jeg ikke havde kendskab til

eleverne. Jeg modtog inden undervisningens start en kort statusbeskrivelse af elevernes nuvarende
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niveau®. Efter en uges undervisning blev der udarbejdet en ny status og malsatning for eleverne

med inspiration fra SMTTE-modellen®.

9.2 Elevbillede 1

Magnus fremstar udadtil som en elev med bade faglige og adfeerdsmaessige vanskeligheder.
Han opleves ofte i situationer, hvor hans adferd er udadreagerende og kan have et
uhensigtsmaessigt sprogbrug over for de andre elever og lererne.

Han formar at opretholde venskabelige relationer til fa kammerater i klassen og er i visse
situationer ogsa inkluderet i klassefaellesskabet. Nye personer eller situationer er vanskelige for
ham at handtere, og han trives bedst under stringente rammer med tilknytning til allerede
kendte voksne. Han er ofte motiveret for den supplerende laeseundervisning, selvom dette er pa
bekostning af udtagelse fra klassefeellesskabet og i enkelte tilfeelde uden for skoletid. Det
opleves gentagne gange, at Magnus henvender sig for at sparge, hvornar der er

leeseundervisning igen.

9.3 Elevbillede 2

Jasmin er en tosproget elev og har udover laesningen sproglige vanskeligheder. Hun taler ikke
dansk derhjemme og er ikke med til nogle arrangementer uden for skoletiden™.

Jasmin er ofte demotiveret, nar hun skal til supplerende leeseundervisning. Eksempler pa dette ses
gentagne gange: “Kan vi ikke lzese hurtigt i dag, sa jeg kan komme tilbage til klassen?”’

Eller “Jeg er lige i gang med en opgave - skal vi laese i dag?”. Jasmin viser gennem sin adferd og
sit sprog, at hun oplever det som problematisk at blive udtaget til supplerende leseundervisning.
Jasmin valger i flere sammenhange den strategi, at hun overhgrer eller undlader at reagere pa
lererens henvendelse, nar udtagelsen skal ske. | selve laesetimen vil hun ikke tale om andet end
lesningen trods laererens gentagne forsgg pa gennem personlig samtale at skabe en staerkere
relation. Hvis laereren forsgger at sperge ind til hende personligt, svarer hun ofte ved at spgrge, om
hun ma ga tilbage til klassen. At Jasmin traekker sig fra relationen til lzereren vanskeligger

ydermere hendes faglige udvikling, da leering ifalge Illeris skabes i sociale samspilsprocesser
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9.4 Elevbillede 3

Karoline er en pige med lavt selvvard. Hun har sveert ved at sidde selv og gve sig i leesningen.
Karoline har vanskeligt ved at skabe venskabelige relationer til de andre elever, og det observeres
ofte, at hun er alene i frikvartererne.

Karoline modtager positivt meldingen om, at hun skal udtages af klassen fire gange om ugen til
supplerende laeseundervisning og responderer med “Jeg glaeder mig til, at vi skal lsese sammen.
Det tror jeg bliver hyggeligt.” Der er en god relation mellem lzrer og elev, og Karoline forteller
gerne historier hjemmefra. Laeseundervisningen planleegges med henblik pa at styrke Karolines
faglige selvtillid. Efter den ferste uge opleves det dog, at Karoline i nogle tilfeelde er sver at fa med
til leeseundervisning. Hun udtaler, “Kan vi ikke springe over i dag” eller “Jamen jeg er jo lige i
gang med at klippe denne julemand, ma jeg ikke gare det feerdigt? ” Gennem observationer er det
tydeligt, at Karoline er modvillig over for den supplerende laeseundervisning i timer, hvor klassen
arbejder med kreative og alternative undervisningsformer. | de situationer, hvor Karoline har
oplevet det som problemfyldt at deltage i den supplerende undervisning, er hendes fokus og tanker
i klassen “Hvad tror du, at de andre elever laver, og tror du jeg kan na at lave mine ting feerdige?”

9.5 Evaluering af den supplerende lzeseundervisning
| forbindelse med den supplerende leeseundervisning er der udarbejdet handleplaner, som skal

udarbejdes som dokumentation til foreeldre og kommune. Det er dog tillige afgagrende for min
praktiklerer, at de handleplaner, der er blevet udarbejdet, er brugbare i praksis. Derfor er
handleplanerne individuelle og tilstraeber at lave en malsatning, som kan sikre, at undervisningen
tilgodeser elevernes zone for naermeste udvikling’. Malene er udarbejdet i samarbejde med den
tilknyttede praktiklezerer, medstuderende Anita Laursen og mig selv og sigter imod en faglig
udvikling hos eleverne, som kan styrke deres mulighed for inklusion i det faglige klassefalleskab.
Dette fokuspunkt medfarer, at der i malsatningen ikke er medtaenkt den personlige og sociale
udvikling i den supplerende laeseundervisning.

Nedenstaende ses et skema over den evaluering, der afslutningsvis er lavet pa eleverne.

Evalueringen skete pa et made, hvor praktiklareren i den supplerende laeseundervisning deltog.

7 Bilag 4
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9.6 Fokus pa elevers faglige udvikling — i den supplerende laeseundervisning

“Leesevanskeligheder er den faktor, der udskiller flest barn i skolesystemet” (Friis, 2009, s. 193).

Dette er en realitet, som kan laeses ud af resultaterne i PISA-undersggelserne. De danske elever

leeser darligere end elever i lande, vi gerne vil sammenligne os med. Ressourcerne til supplerende

undervisning gives derfor til elever i indskolingen med laesevanskeligheder (Langager, 2009, s.

124). Leererrationalet bestar i, at eleverne skal have specialundervisning for at lere noget (Kofoed,

2009, s. 113). Eleverne er udvalgt, fordi de er de svageste leesere, og gnsket er, at de opnar en

fagligt udvikling. Evalueringsskemaet er med til at tydeliggare, at alle tre elever har faet en gget

faglig udvikling. Det, at den systematiske trening i fonembevidsthed og arbejdet med afkodning af

lydrette ord, har givet eleverne et fagligt lgft. Det understettes af de anbefalinger, som

Socialstyrelsen har givet. Karoline giver ogsa udtryk for, at hun selv kan merke udviklingen
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“Marie, jeg har last hele denne bog, og det tog ikke ret lang tid . Eleverne oplever en starre
automatisering af leesningen, og den bliver mere flydende. Denne udvikling giver Magnus og
Karoline en starre sikkerhed og for Karolines vedkommende en gget selvtillid, fordi hun har oplevet
succes.

Carsten Elbro argumenterer for, at elever skal udtages til supplerende leeseundervisning allerede i 1.
klasse. ” Den bedste chance for eleven med laesevanskeligheder er hurtigt og effektiv, foregribende
undervisning allerede i 1. klasse. ” (Elbro, 2008, s. 193). Dette understattes yderligere, at en af
konklusionerne i ”Effekter i specialundervisning”, som er at kortere udtagelser med én til én
undervisning, som har en positiv effekt bade for elevens faglige, sociale og personlige udvikling
(Stanek, 2009).

Det, at undervisningen skal tilretteleegges til den individuelle elev, giver en god mulighed for at

planlzegge undervisningen ud fra elevernes zone for naermeste udvikling.

9.7 Fokus pa elevers lering og motivation — for den supplerende laeseundervisning

Bestar leererrationalet i, at eleverne skal leere noget, sa bliver det ifglge llleris” moderne
leringsbegreb for ensidigt udelukkende at forsta leering som kognitivt. Der er flere dimensioner,
som ma medtaenkes. Det er gennem motivationen, at den psykiske energi til laering mobiliseres.
Drivkraften hos eleverne ma altsa veere tilstede, hvis en reel lering skal finde sted. Og argumentet
hos laererne skal vere holdbart. Flere af de udtagne elever pa praktikskolen oplevede i de syv uger,
hvor de var udtaget til supplerende leeseundervisning, forskellig form for manglende motivation,
hvilket der kan veere forskellige arsager til. En arsag kan veere, at eleven ikke har de rette
forudsaetninger for den videre laeseudvikling. Leeseprocessen forudsetter nemlig, at eleven har
sproglige feerdigheder (Hansen, 2011, s. 292). Disse sproglige ferdigheder skal stimuleres gennem;
sange, rim, remser, og oplasning samt en bevidstgarelse af sprogets mange facetter (Hansen, 2011,
s. 292). Denne kendsgerning er interessant i forhold til Jasmin, eftersom hun ikke far sine
dansksproglige feerdigheder stimuleret i hjemmet. Forudsatningerne for, at Jasmin skal tilegne sig
de anskede leesefaeerdigheder, er slet ikke tilstede, fordi hendes danske ordforrad ikke er
tilstreekkeligt. Denne mangel vanskeligger hendes leeseudvikling og dermed ogsa hendes
motivation. En anden forklaring pa den manglende motivation skal findes i elevens selvbillede.
Som tidligere skrevet haenger elevens motivation sammen med selvopfattelsen. Har eleven en

forventning om at kunne mestre opgaven, vil det afspejles i motivationen. Arbejder eleverne
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derimod ud fra en negativ mestringsforventning vil det have afggrende betydning for deres
motivation. ” Elevernes selvopfattelse far derfor konsekvenser bade for deres studieadferd og for
deres prestationer i skolen. ” (Skaalvik & Skaalvik, 2005, s. 87). Magnus har allerede i sit korte
skoleforlgb oplevet nederlag i forhold til skolearbejdet, hvilket kommer til udtryk i hans
mestringsforventninger. ” Jeg kan ikke finde ud af det . Dette resulterer i, at han i flere tilfeelde ikke
vil pabegynde opgaven eller ikke er serlig udholdende i arbejdet. Det bliver derfor afgarende,

at den supplerende leeseundervisningspraemis bliver, at eleverne skal opleve succes, og at opgaverne
er tilpasset deres n&ermeste udviklingszone. Magnus” manglende motivation bestar i det faglige
arbejde og ikke fra selve udtagelsen fra den almene undervisning. Udtagelsen oplever han ikke som
en eksklusion fra klassefeellesskabet, men naermere som inklusion i et feellesskab med leereren. Det
ma selvfglgelig anses som positivt, at Magnus er motiveret for den supplerende leeseundervisning,
men problemet opstar i begrundelsen herfor. Motivationen ligger for hans vedkommende ikke i, at
han gnsker en faglig udvikling, men det at blive udtaget fra feellesskabet. Det, at udtagelsen kan
have et positiv perspektiv pa elevers motivation og selvopfattelse, understattes i Quvangs Ph.d. > |
flere narrativer fremhaves betydningen af den oplevelse, det er at kunne konstatere ikke at veere
alene... (Quvang, 2009, s. 243). Magnus oplever det maske som en lettelse, at han udtages fra det
klassefallesskab, som han kun i lille grad er en del af, til fordel for et trygt og roligt feelleskab med
leereren i den supplerende undervisning. Her mgder han ogsa andre elever, som er i vanskeligheder.
Han far oplevelsen af, at han ikke er alene — bade i sine sociale og sine faglige vanskeligheder. Der
kan dog opsta en problematik i, at Magnus ved eksklusionen kommer leengere og laengere vk fra
klassefallesskabet, hvilket kan give konsekvenser for udviklingen af hans sociale kompetencer.

En tredje arsag til elevernes manglende motivation kan findes i inklusions- og
eksklusionsprocesserne. Bade Karoline og Jasmin oplever i mere eller mindre grad udtagelsen til
supplerende leeseundervisning som problemfyldt. Denne problematik opstar i gnsket om at blive i
feelleskabet og arbejde med samme opgaver som resten af klassen. A4t veere til ekstraundervisning
indebarer ikke at vide, hvad der foregar i klassen” (Kofoed, 2009, s. 108). Eleverne kan opleve, at
de ekskluderes fra feellesskabet og herigennem mister viden, mulighed for kreativ udfoldelse i
opgaverne og det sociale sammenspil med de andre elever. Denne oplevelse kan hindre, at eleverne
er motiverede for den supplerende undervisning, og heemme den gnskede faglige udvikling, som er
formalet med disse lektioner. Et af narrativerne i Quvangs afhandling underbygger ogsa denne
falelse af eksklusion og fratagelse af deltagelse i fellesskabet ~ Jeg ville hellere have veeret i den
anden bad” (Quvang, 2009, s. 1). Dette citat hentyder til, at eleven hellere ville veere sammen med
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sin klasse fremfor, at hun blev henvist til specialundervisning. En mulighed for at skabe en starre
motivation for eleven kunne ligge i, at den supplerende undervisning blev organiseret saledes, at det
var sammen med en klassekammerat. Sa vil eleverne maske fale det som noget specielt at fa lov at

komme med til.

9.8 Fokus pa elevers personlige udvikling — i forbindelse med henvisnings til
supplerende leeseundervisning

Ud fra evalueringen af de udtagne elever bliver det tydeligt, at eleverne har faet en faglig udvikling,
og bade Karoline og Magnus har opnaet en gget selvtillid og oplevet gentagne succesoplevelser
med lesning i den supplerende leseundervisning. Det har givet dem en styrket selvverdsfalelse, og
en positiv personlig udvikling. Den problematik, som kan opsta i sammenhang med den personlige
udvikling og identitetsdannelsen, ligger i eksklusionen fra klassefeallesskabet. ~ Klassen ser ud til at
betydningssattes som familie, hvor feellesskabet ikke udspringer af blodsbesleegtethed, men snarere
er baseret pa det, Sally Anderson betegner som kronisk narhed (...) Fysisk kronisk naerhed har man
med sine medelever, dem man deler klasse med”” (Kofoed, 2009, s. 11). Klassen betegnes som

det at vaere hjemme. Det er ikke alene fraveret fra det fysiske rum, men ogsa fraveeret fra den
sociale kroniske narhed, Karoline og Jasmin vagrer sig imod. At veere hjemme i klassen, bliver
man maske mere rigtig af, eller er mere tryg ved. At veere til supplerende leeseundervisning gar
eleverne til ikke-ligesom de andre. Der ligger heri en normalitetsfalelse, trangen til og behovet for
ikke at afvige eller veere anderledes. Ny hjerneforskning peger ogsa i retningen af, at falelsen af
eksklusion kan have indvirkning pa elevers indlaringsevne, og pafere eleverne en smerte, som kan
sidestilles med fysisk smerte (Riise, 2010).

Hvis denne falelse af at veere anderledes eller ikke ligesom de andre opleves gentagne gange, kan
det i sidste ende blive den oplevelse, eleven far af sig selv. Elevens oplevelse af sig selv kan ogsa

beskrives som elevens identitet.

9.9 Fokus pa identitetsdannelse i et narrativ perspektiv

I forhold til elevernes identitetsdannelse kan den supplerende undervisning have betydning.

" Et subjekt forstas (...) som bade handlende og samtidig underkastet sine kontekstuelle
betingelser” (Kofoed, 2009, s. 105). Denne identitetsforstaelse beskaftiger sig med subjektets
tilblivelse i kontekster, hvor identitet ~ forstas som relationelle, uferdige, ustabile starrelser, som

er under stadig forhandling og forandring” (Kofoed, 2009, s. 105). Det vil altsa sige, at mennesket
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er aktivt handlende, men er samtidig underlagt magtfulde rammer for deres liv. Gennem den
supplerende leeseundervisning er de institutionelle rammer, skolen har sat, med til at definere
elevens selvbillede og identitet. Narrativer fra Quvangs forskning underbygger ogsa, at
identitetsdannelsen er relationel, ” Nogle respondenter forteeller om oplevelsen af den
selvopfyldende profeti, at bliver et menneske betragtet som “dum * af tilstreekkelig mange i
tilstreekkelig lang tid, sa kommer man til at fgle sig som sddan” (Quvang, 2009). Eleven har saledes
ikke fuldt magt over sin egen identitetsdannelse, men den skabes og forandres gennem kontekster.
Det narrative perspektiv tager ikke udgangspunkt i en patologiserende beskrivelse eller forstaelse af
et menneskes liv og forhold (Lundby, 2013, s. 280). Perspektivet er rettet mod, at menneskers
historier skabes af den made, vi ses, evalueres og fortolkes af vigtige andre og af os selv.
Historierne om vores liv og identitet skabes altsa af historiske, kulturelle og sociale kreefter
(Lundby, 2013, s. 280). Det narrative perspektiv ser en problematik i og en fare ved vore
diagnostiske konklusioner, fordi de kan have en stort betydning for et menneskes identitetshistorie.
Forteelling om diagnosen vil veere fremtreedende i et menneskes liv, og andre historier og sandheder,

som ogsa viser sider af menneskets identitet, kommer i skyggen (Lundby, 2013, s. 280).

9.10 Sammenfatning
Samlet kan observationerne af elevernes faglige udvikling ses som positivt, da der er en forbedring i

forskellige leesestrategier. Det kan dog stilles spgrgsmalstegn ved, om udtagelsen har konsekvenser
for eleverne bade socialt og personligt. Hvis det, som er vundet i den faglige udvikling, skaber
udfordringer i elevens personlige og sociale udvikling, ma leerernes didaktiske overvejelse om

udtagelsen til den supplerende undervisning overvejes.
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10. Diskussion

Det er gennem de tre niveauer blevet tydeligt, at de uddannelsesmaessige beveegelser, som er i
samfundet har indflydelse pa, hvilke valg der tages i skolerne og af leererne. | forhold til hvilken

indflydelse disse bevagelser har pa den supplerende leeseundervisning, kan flere spargsmal stilles;

Kan konkurrencestatens veerdier sammenkobles med inklusionens verdier om en folkeskole for

alle?

Kan konkurrencestatens veerdier vaere med til at fastholde skolerne i en mere traditionel
supplerende laeseundervisning pa grund af PISA og andre former for test, frem for at skabe mere

inkluderende undervisningsformer?

Med konkurrencestaten kommer der et gget fokus pa effektivisering og viden som den vare, der er
dominerende i den globale konkurrence. Det bliver derfor afgerende, at skolekulturen hele tiden
sgger at effektivisere, sa elevernes viden bliver den mest optimale. For at sikre denne udvikling har
staten indfert en evalueringskultur, hvor elevernes laring lgbende males. Test af elevernes faglige
kompetencer offentliggeres, og dette kan veere med at skabe en konkurrence skolerne imellem om
at veere den bedste skole. Det giver foraeldre og elever mulighed for at sikre sig, at den skole, de er
tilknyttet, lever op til deres krav og standard (Nielsen J. , 2014). Kan denne udvikling veere med til
at sette skolerne i et dilemma mellem den ggede faglighed og inklusionsidealet? Dette dilemma
viser sig maske ogsa pa praktikskolen, hvor ressourcerne bliver anvendt pa ekstra leeseundervisning
til de elever, som defineres leesesvage. Der er dog stadig en opmarksomhed pa inklusion, men der
argumenteres for, at eleverne i hgjere grad vil inkluderes i det faglige klassefeellesskab igennem en
opkvalificering af de faglige feerdigheder. Dette perspektiv pa inklusionsbegrebet kan kades
sammen med Alenkaers begreb om faglig inklusion. Skolerne fraveelger derved aktivt at arbejde
med den sociale inklusion, og dette skal ses som en gevinst, hvis det alligevel falger med. Den
supplerende undervisning kan i denne sammenhang ses som en metode, hvis intension er at
inkludere eleverne i det faglige klassefeellesskab. Fristelsen for at falde for kun en metode er dog
ifalge Quvang forbundet med visse farer. Den paedagogiske hverdag er kompleks og veelges en
enkelt metode, er det ofte forbundet med, at andre vigtige elementer nedprioriteres (Quvang, 2011,

s. 56). Malet er lring, og i kontekst gget faglighed. Men malet om at hgjne det faglige niveau kan
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altsa ske pa bekostning af elevernes sociale og personlige udvikling. Der kan ogsa opsta en risiko
for, at inklusionsperspektivet bliver for snaevert. Hvis eleven ikke lever op til de faglige krav i
klassefeelleskabet, bliver han/hun ekskluderet i en kortere periode, for at opkvalificere sin faglighed
og derved berettige sin deltagelse i feelleskabet igen. Som tidligere skrevet er diskussionen om
inklusion ofte diffus, og inklusionsargumentet bliver forskelligt alt efter, hvilken diskurs man
anlaegger. Effektivitet er i konkurrencestaten et nggleord, og inklusionsargumentet kunne derfor her
blive ud fra den gkonomiske og pragmatiske diskurs. Disse diskurser definerer inklusion ud fra et
mere eller mindre dbent og reflekteret nytte- eller ressourceprincip med et akut
problemlgsningsperspektiv, hvor effektivitet er omdrejningspunktet (Quvang, 2011, s. 52). Det er
inden for disse diskurser, at begrebet “best practice” er opstaet. Det handler altsa om hvordan
indsatsen inden for inklusionen kan praktiseres med mest muligt kvalitet og stadig veere effektivt.
Pa praktikskolen var den supplerende undervisning effektiv pa den made, at den tilknyttede leerer
kunne na 2-3 elever pa en time, sa der var forholdsvis mange elever, som kunne na at fa en kort
lektion. Ligeledes ma skolen have konstateret, at metoden med at elever udskilles til et kort intensiv
forlgb giver de bedste muligheder — bade for udvikling af faglige kvalifikationer og for en mulig
inklusion i den faglige faelleskab. Med det syn pa inklusionsbegrebet er det muligt at sammentaenke
de to beveegelser, hvor de begge kommer til at straebe efter de mest effektive metoder til at sikre en
gget faglighed og faglig inklusion. Haenger dette sammen med, at specialundervisning i
Salamancaerklaeringen “specifikt fremhaves som en bidragyder til indsatsen for inklusion og
etablering af "trygge feelleskaber” for dermed at bekeempe eksklusion og diskrimination”
(Quvang, 2011, s. 49). Der kan settes spgrgsmalstegn ved, om praktikskolen opfylder disse
forudseetninger?

Den specialpadagogiske bistand i indskolingen pa praktikskolen gives altid i form af
leeseundervisning uden for den almene undervisning. Argumentet for den supplerende
leeseundervisning er, at eleverne skal opna en forgget faglig leering. Det er blevet synligt gennem
analysen, at denne disponering kan have bade sociale og personlige konsekvenser for eleverne. Og
der kan stilles spgrgsmalstegn ved, om ressourcerne til den supplerende undervisning kunne veere
brugt anderledes. Er der en anden made, hvor bade inklusionsidealet og konkurrencestatens veerdier
maske kan opfyldes? “Mange skoler prioriterer at hjelpe eleverne i indskolingen og pa
mellemtrinnet for at komme leeseproblemet i forkabet, men det synes ikke at udrydde behovet for
specialundervisning i leesning” (Friis, 2009, s. 201). Hvis dette udsagn er rigtigt, understetter det, at

ressourcerne i den supplerende undervisning bruges forkert. Malet er en gget faglig udvikling, men
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denne effekt fortager sig hurtigt (Friis, 2009, s. 201). Der er i skolen et mantra om, at eleverne skal
leere noget. Dette mantra er ogsa i fokus pa praktikskolen. En praktiklarer udtaler ” eleverne
indstilles til supplerende laeseundervisning, fordi vi mangler hander til at leere dem at laese”
(Klasselzrerne, 2013). Fokusset bliver altsa, at eleverne skal lare at laese, uden hensyn til, hvilke
konsekvenser eksklusionen kan have for elevens sociale og personlige udvikling. Dette vil udfordre
leerernes og skolens professionelle dgmme- og argumentationskraft i forhold til de ekskluderede
elever (Quvang, 2011, s. 53).

Hvis det er et ressourcespgrgsmal, kunne lgsningen veere at flytte leererressourcerne fra den
supplerende undervisning til den almene undervisning. Argumentet for den supplerende
undervisning var den faglige udvikling, men det kan udfordres, om de udvalgte elever ikke kan
have den samme eller en gget faglig udvikling i den inkluderende laeseundervisning.

Motivationen kan vere starre, da de derved ikke vil have fglelsen af eksklusion. En inkluderende
leesepeedagogik vil ogsa skabe mulighed for, at eleverne i hgjere grad vil opretholde bade sociale og
faglige relationer i klassen. Derudover sigter en inkluderende leesepaedagogik mod at &ndre de
leeringsbetingelser, som skaber vanskeligheder, og som ekskluderer bgrn fra det sociale feellesskab
(Friis, 2009, s. 199). Netop dette afviger fra den traditionelle specialundervisning, som “bygger pa
kategorisk teenkning og fokuserer oftest enten isoleret pa fonologisk treening eller princippet om, at
uendelig gentagelses eller treening @ger barnets lering ” (Friis, 2009, s. 199). Denne teenkning er
grundlaget for den supplerende leeseundervisning og tilgodeser ikke de kompetencer, barnet allerede
besidder. Undervisning kan planleegges efter barnet na&ermeste udviklingszone, men barnet bliver
dog stadig undervist i, hvad det i realiteten ikke kan. Blev der i stedet sat fokus pa de inkluderende
leesepaedagogiske principper om at &endre de leeringsbetingelser, der skaber udfordringerne

for eleverne, vil det i langt hgjere grad ogsa have samklang med inklusionstanken

om, at " den teoretiske opgivelse af ideen som fikspunkt af normalitet tvinger os til at betragte den
enkelte som et menneske i sin egen ret og acceptere, at ethvert individ altid ma opfattes som en del
af felleskabet, uanset sine eventuelle serlige behov” (Langager, 2009, s. 123,124). Med denne nye
indgangsvinkel til leeseundervisningen skabes ny praksis, som tilgodeser forskellige elever.
Specialpaedagogikkens opgave er at problematisere almen padagogisk praksis, dvs.
normalundervisning, for at hjeelpe med at udvikle ny praksis, som tilgodeser barns forskellighed,
selvtillid og selvveerdsfolelse” (Friis, 2009, s. 199). Dette perspektiv er samtidig med til at opfylde
kravet om undervisningsdifferentiering. Undervisningsdifferentiering er ” et princip for

tilretteleeggelse og gennemfarelse af undervisning i en klasse, hvor den enkelte elev og dennes
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behov tilgodeses, samtidig med at man bevarer feelleskabets muligheder” (Hansen, Thomsen, &
Varming, 1999). Ved udtagelsen af eleverne medtaenkes undervisningsdifferentiering ikke i
tilstreekkelig grad, men forsteerker blot eksklusionsfalelsen. Undervisningsdifferentiering inkluderer
ikke kun elever, men den sociale situation i klassen inddrages samtidig. Den adskiller sig derved fra
den individualiserede undervisning. Gennem felles opgaver inddrages elevernes forskellighed, og
der udvikles en samarbejdskompetence hos eleverne og et medansvar for det feelles arbejde i
klassen.

Det er ogsa gennem analysen blevet tydeligt, at den ekskluderende undervisning kan fa en
indflydelse pa elevens identitetsdannelse og dermed de narrativer, som eleven beskriver sig selv
med. En problematik heri kan opsta, hvis identiteten dannes af kulturelle og sociale krafter, sa vil
statens og dermed skolens formal fa en indflydelse pa denne, og samfundets vardier kan have en
indflydelse. Men konkurrencestatens straeben efter individer med faglige kompetencer og
uddannelse kan vaere med til at skabe opportunistiske individer. Ifglge Ove Kaj Pedersen er det
opportunistiske individ, det idealindivid, som lever op til konkurrencestatens krav. Dette individ er
drevet af at realisere sin egennytte. Konkurrencestatens personideal er faglighed (Pedersen K. O.)
Dette medfare, at den personlige udvikling og dermed ogsa identitet males i individets faglige

kompetencer i enten positiv eller negativ retning

Den inkluderende leesepaedagogik fordrer dog, at skolens ledelse og leerere udvikler det, Erling Lars
Dale kalder didaktisk rationalitet, hvilket indebeerer, at der er en indre relation mellem hans K1-
(gennemfarelses af undervisning), K2- ( konstruktion og udvikling af undervisningsprogrammer) og
K3-niveau( udvikle og udtenke didaktisk teori) (Tetler, 2009, s. 155). Lererne pa praktikskolen har
maske af forskellige arsager faet en fastlagt rutine for, hvordan elever med lesevanskeligheder
handteres. De forholder sig derved kun til K1-niveauet. Der ma skabes rum for, at leererne i
samarbejde og kontinuerligt kan forholde sig til, hvordan og hvorfor indholdet skal
organiseres/tilretteleegge. Quvang taler om, at der i forhold til specialpeedagogikken og inklusion
ma tilfgjes en femte diskurs. Denne femte diskurs er en professionsdiskurs (Quvang, 2011, s. 57).
Han beskriver vigtigheden af, at den professionelle ud over at forholde sig til det ”’store narrativ”
(lovgivning, institutionelle og peedagogiske ramme) ogsa forholder sig til det “lille narrativ”, hvilket
vil sige barnets biografi.
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11. Konklusion
Opgavens omdrejningspunkt er at undersgge hvorvidt elever, der henvises til supplerende

leeseundervisning har mulighed for en videreudvikling, eller der med afszt i inklusionstanken er
brug for at teenke nyt og anderledes. | opgavens farste del tydeliggares det, at der er sket en
forandring i samfundsformen, hvilket har haft en indflydelse pa, Hvilke kompetencer og hvilken
leering eleverne i skolen tilegner sig. Bevaegelsen fra velfaerdsstat til konkurrencestat har medfart et
gget pres pa elevernes faglighed i skolerne. Dette sammenholdt med, at skolerne hele tiden er i
intern konkurrence, hvor karaktere og tests offentliggares har fert til, at vi i Danmark har en
omfattende evalueringskultur. Foraldrene er forbrugere og kan veelge skole, hvor standarden har
det niveau som de gnsker. En konsekvens heraf kan vare at skolernes og leererenes didaktiske og
peedagogiske begrundelse for den supplerende undervisning bliver for ensidig og unuanceret, hvilke
resulterer i en rettethed mod undervisningens fagfaglige side pa bekostning af mere rummelige
tilgange, hvor der er plads og tid til at tilgodese den enkelte elev. Ifglge Knud Illeris ma der flere
dimensioner i spil.

Malsztningen er, at eleverne opnar en gget faglighed igennem de syv uger med supplerende
leeseundervisning. Og det ma konkluderes, at eleverne har haft en faglig udvikling, hvilket har
styrket deres selvtillid og givet dem oplevelse af succes. Udtagelsen betgd, at det i hgjere grad end
den almene undervisning, bliver muligt at planlzegge efter elevernes zone for neermeste udvikling.
Derfor ser jeg den supplerende leeseundervisning som et middel og metode til at give eleverne et
leeselaft, og pd den made systematisk at kunne arbejde med elevens allerede opndede kompetencer.
Modsat er det dog ogsa igennem analysen blevet tydeligt, at der er nogle aspekter ved udtagelsen,
som er forbundet med problematiske oplevelser for eleverne. Det er blandt andet problematikken
om, at elevernes gennem udtagelsen kommer til at fgle sig uden for klassefallesskabet. En sadan
oplevelse kan have betydning bade for den sociale og personlige udvikling. Anser eleven ikke sig
selv som veerende en del af feellesskabet, kan det vaere medvirkende til, at eleven far et narrativ,
som mindre dygtig eller ikke-ligesom de andre. Ekskluderingen kan medfare, at eleverne far en
lavere eller helt mister motivationen for den supplerende leeseundervisning, og dette kan have en
negativ effekt pa leringsresultaterne.

Til spgrgsmalet, som tidligere blev stillet, om konkurrencestatens pres og faglige verdier og
inklusionsidealet kunne sammentankes, ma det konkluderes, at det ud fra denne undersggelse ses,
at inklusion bliver et middel til i hgjere grad at gge fagligheden. Inklusionsbegrebet kan i praksis

blive begraenset pa en sadan made, at eleverne er inkluderet i skolen, men de er ekskluderet fra

27



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

Bacheloropgave Marie Dalby Nielsen Aflevering:
Specialpaedagogik Studie nr: 141643 2.maj 2014

klassefalleskabet. Skolens og leerernes rutinemaessige tilgang til den supplerende undervisning, som
en metode til at inkludere eleverne i det faglige feellesskab bar kontinuerligt tages op til refleksion
og evaluering.

En mere inkluderende laesepaedagogik vil i hgjere grad tilstreebe, at inklusionsidealets veerdier om
feellesskab imgdekommes. Der vil ogsa vaere mulighed for, at give konkurrencestatens stringente
veerdier om faglighed og kompetencer en mere rummelig side, hvor unikke individer og falleskab
sidestilles med faglige kundskaber. Ved at sammentaenke disse elementer i undervisningen vil pa
den ene side lzeringen styrkes, og pa den anden side vil elevens faglige, personlige og sociale

udvikling i hgjere grad tilgodeses.

12. Perspektivering

Et perspektiv i forhold til den kommende skolereform er, at den supplerende undervisning kan ligge
i de timer, hvor klassen skal have “understettende” undervisning. Disse timer har blandt andet til
formal, at bidrage til at haeve det faglige niveau. ” Den understgttende undervisning skal desuden
supplere og understatte den fagopdelte undervisning i fagene ved at give eleverne tid til at afprove,
treene og repetere de feerdigheder og kompetencer, de tilegner sig i den fagopdelte undervisning i
fagene” (uvm.dk). Hvis den supplerende undervisning ligger i disse timer, vil eleverne ikke blive
udtaget fra klassefeelleskabet, fordi der er mulighed for at skabe et rum, hvor eleverne arbejder med
forskellige opgaver, som skal styrke deres forskellige kundskaber og kompetencer. Det vil i den
sammenhang vaere muligt at ssmmentaenke den fagopdelte undervisning med den understgttende
undervisning, sa de to arbejder parallelt og supplerende. De elever, som i de understattende
undervisningstimer skal arbejde med laesning kan arbejde med noget, som de pa et senere tidspunkt
inddrager i dansktimer. Pa denne made deltager eleven aktivt og bidrager til klasseundervisningen.
Dette betyder, at der skabes en mere inkluderende laeesepadagogik, hvor eleverne far oplevelsen af,
at de deltager aktivt i klasseundervisning. Og der er stadig en rettethed mod de elever, som oplever
udfordringer med leesningen, tages alvorligt, ligesom der arbejdes systematisk med en gget

fonologiske bevidsthed gennem gentagelse.
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14. Bilag

14.1 Bilag 1

Forskningsinterview med skoleleder og praktiklaerere

Interviewguide

/ " Hvordan er skolens specialpsedagogiske bistand? \

Hvorfor udtager i elever til supplerende undervisning
1 1. Klasse?

Hvor arbejder bruges ressourcecenterets timer fortrinsvist
Pad?

" Hvordan er skolens holdning til diagnosticering af elever?
n Hvordan er skolens arbejde med inklusion?

\ »  Hvilke muligheder ligger det i skolens byggestil og paedagogik? /

Uddrag af fra samtalen:

” De faglige krav, som stilles til elever allerede i 1. klasse er sa store, at vi praver at hjelpe dem
fra starten, sa skellet mellem de svage og steerke ikke bliver stgrre og storre”

Vi giver det supplerende sa de fagligt kan inkluderes i klassefellesskabet, og derved haber vi de fa
en gget selvtillid, og et bedre selvhillede, og fa en stgrre del af det sociale feelleskab”

At skabe feellesskab og et laeringsrum, som laegger op til elevernes forskellige laeringsstile

" Vi skelner mellem special- og supplerende undervisning. Specialundervisning giver over 9 timer,
supplerende undervisning gives, hvis der er elever, som har brug for ekstra stgtte under 9 timer.
Stgtten i den supplerende undervisning gives uden, at PPR har veeret inden omkring. ”

"Systematikken omkring inklusion mangler, jeg er sikker pa, at der er mange lzrere pa skolen, som
arbejder godt med at inkludere, men der er ikke overordnede felles veerdier. Vi ser nok ogsa tit, at
det er barnet som har nogle vanskeligheder, og ikke at det kunne vaere omgivelser er leerere, som
ger, barnet oplever hverdagen, som vanskelig. Det er noget jeg gerne vil arbejde med. Jeg tror der
er at paradigmeskifte pa vej. ”

” byggestilen og padagogikken leegger op til, et stort leeringsrum, som kan bruges pa forskellige
mader. Eleverne far flere relationer, og der er flere leerere om de sammen elever, som kan veare
med til, at vi ser elever mere nuanceret. Vi har et laeringssyn, som er, at barn leerere forskellige og
vi har gode muligheder for forskellige leeringsrum og evt. holddannelse. Eleverne bliver mere
robuste.”
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14.2 Bilag 2

Specialundervisning uge 43 — 49 / Marie og Anita (Status uge 38 SL)

Karoline LUS 5

Skal have briller, da de lige har fundet ud af at hun er langsynet.

Har sveert ved at sidde selv og @ve sig. Lavt selvvaerd — tror ikke pa at hun kan.

Er begyndt at prgve at sige bogstaverne i et ord og nogle gange ogsa lydene, hvorefter hun kigger op pa
mig og ligner et stort spgrgsmalstegn. Hun har meget brug for at blive bekrzeftet i at det er rigtigt det hun
gor — nar jeg sa nikker og siger : ”ja, hvad bliver det sa” siger hun ordet. Har stort set styr pa bogstaverne,
men ikke pa deres lyde.

Jasmin LUS 5 / Godt pa vej mod LUS 6
Virkelig brug for at der ogsa laeses hjemme, hvilket der ofte ikke bliver. Lidt usikker og genert nar hun skal
laese, men det gér stille og roligt fremad. Har stort set styr pd bogstaverne. @ver i at bruge lydene.

Magnus: LUS 4

Vaer meget tydelig i hvad | skal, og hvad du vil have han skal ggre. Start fra nul med bogstaverne...

Ros ham meget for det gode han g@r, Magnus har somme tider en adfeerd, der virkelig kan provokere én,
men jeg tror den bunder i usikkerhed.

Jeg har arbejdet meget med at fa ham til at deltage i undervisningen. Han har laesesvage stgrre sgskende,
hvilket har bevirket, at han tror, at det er en svaer og uoverkommelig opgave. Lad ham maerke, at du kan

lide ham, men veer samtidig meget bestemt.
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Status

Mal

Indhold

Materialer

Evaluering

Magnus gaetter
meget, og bruger
de ordbilleder han
kan huske.
Springer ord over,
fordi han ikke
leeser saetningen,
men kun de ord
han genkender.
Han har sveert ved
at lydere sig frem,
og bruger meget
stavning. Lille
hukommelses---
spaendvidde
generelt.

Magnus skal sige
lydene, sa han kan
lydere sig frem, nar
han laeser.

Et andet mal er at
traene hans

hukommelse.

Bagstavskundskab

Laesning, lydret 1.
Undervisningen vil
ogsa vaeret baseret
pa
aktivitetsorienteret
undervisning, fordi
dette virker til at
veere en
motivationsfaktor
for Magnus.
Konsonant/vokal
trening.
Hukommelses
traeening pa Ipad.

Tor, Tim og Ras

Gentage opgaver,
som Magnus har
prevet fgr, og se
om hans
hukommelse er
blevet bedre.

Laesning: At
Magnus kan alle
bogstaver og deres
lyde, og derfor kan
"leese” mere
sikkert.
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Eksempel pa handleplan
Elevnavn: Magnus

STATUS:

Nar Magnus laeser, anvender han de fa parate ordbilleder, han har. Han bruger ofte den strategi at
geette sig frem til ordet. Han har svaert ved at sige lydene i et ord, hvilker er med til at
vanskeligggre hans laesning. Derudover har Magnus generelt sveert ved at huske.

HANDLING:

Der vil i undervisningen blive brugt mange forskellige arbejdsformer, da dette er med til at
motivere og fastholde Magnus i laesningen. Der bliver for eksempel arbejdet med lzesning,
lydtreening og bogstavkendskab. Magnus laeseundervisning vil bade forega inde og ude.

TID
Magnus modtager supplerende laeseundervisning 4 gange om ugen. 2 x 35 min og 2 x 15 min.

Det drejer sig om disse timer:

mandag tirsdag onsdag torsdag fredag
8.15---9
9--10
1011
11--12 X X
12--13 X X
13---14
14---
14.20
HJEMMETS OPGAVE:

Hjemmets eneste og vigtigste opgave er, at Magnus far laest den lektie, der gives for. Han har i sin
taske en plastiklomme med bog og lektieark, hvor lektierne til hver gang skrives. Det er vigtigt |
markerer pa arket, om lektien er laest.
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