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1. Indledning

En storre andel unge fravalger naturfag, nar de skal vaelge videregaende uddannelse (Global Science
Forum, 2008; Troelsen, 2005). Som kommende natur/teknologilaerer interesserer det mig, hvorfor et
fravalg af naturfagslinjer ses i1 et samfund, hvor den grenne omstilling er en konstant pdmindelse.
Litteraturen peger pé en generel lav interesse for naturfag i folkeskolen (Dohn, 2007; Troelsen, 2005).
Elevers relation til og interesse for naturfag er ikke kun vigtig ift. deres fremtidige karrierevalg, men
ogsd for en mere almen naturfaglig dannelse (Ulriksen, 2023). I natur/teknologi (n/t) faghefte stir
der: ”De [red. kompetenceomrader] bidrager hver for sig og tilsammen veesentligt til naturfaglig
dannelse.” (UVM, 2019). Saledes er det relevant at forsta, hvorfor elever ikke interesserer sig for n/t,

da det har betydning for deres almene naturfaglige dannelse.

I udkastet til de nye fagplaner vaegtes engagement som et centralt element i fagenes mél (UVM,
2025). Med engagement som en central del af fagfornyelsen, handler det sdledes ogsd om, hvordan
hele klassefellesskaber kan engageres 1 undervisningen, frem for kun at motivere den enkelte elev
(UVM, 2025). I version 2 af fagfornyelsen star der: ”Eleverne skal lcere at styrke deres nysgerrighed
og leere at veere vedholdende, men de skal ogsa opleve faglig meningsfuldhed over tid, hvis de skal
udvikle varige interesser og virkelyst” (UVM, 2025). Nar skoler oplever en lav elevinteresse 1
naturfag, er det relevant at undersegge, hvordan undervisning kan understette elevers engagement og
oplevelse af faglig meningsfuldhed. Desuden viser litteraturen, at det fysiske leringsrum kan have
betydning for elevers engagement og deltagelsesmuligheder (Sattrup & Knudsen, 2022). Netop det
ensker denne opgave at undersgge. Opgaven er bygget op af aktionslaring (AL) 1 5. klasse 1 n/t, for
at undersege, hvordan en undervisningspraksis kan tilrettelegges, sd elevers engagement og

deltagelsesmuligheder forbedres.

1.1. Formal og problemformulering

Gennem egen praksis har jeg erfaret, at faglokaler 1 n/t sjeldent anvendes, pa trods af muligheden
herfor. Derfor er jeg blevet nysgerrig pd, hvilken betydning brugen af faglokale kan have for elevers
oplevelse af faget. Formalet er at undersege, hvilken betydning det kan have at flytte undervisningen

fra klassevarelset til et naturfagslokale. Det har ledt frem til nedenstaende problemformulering:

Hvordan kan udvikling af egen undervisningspraksis i natur/teknologi i 5. klasse fremme elevers

engagement og deltagelse, og hvilken betydning har brugen af naturfagslokale i denne sammenhceng?
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2. Teori

Nedenfor redegeres der for den teoretiske tilgang der er anvendt. Overvejende redegeres der for
paedagogisk teori, herunder engagementsteori samt situeret leering. Endvidere redegeres der for rums

betydning for lering.

2.1. Faellesskabende didaktik gennem engagement og situeret leering

For at forstd betydningen af at anvende et faglokale 1 n/t, ensker jeg at analysere de sociale
dynamikker og adferd i lokalet. Engagementsteori er sarlig relevant, idet engagementsteori handler
om at forstd elevers aktive deltagelse 1 konkrete sociale situationer (Hviid, 2008). Engagementsteori
kan ses som et alternativt til den mere individorienterede motivationsteori, som ofte anvendes i
forstaelsen af den enkelte elevs lyst til leering (Kousholt & Madsen, 2024). Mens motivationsbegrebet
fokuserer pa den enkelte elev, abner engagementsteorien for at forstd elevers deltagelse, lyst og

interesse, som en relationel og situeret leringsproces (Kousholt & Madsen, 2024).

At forsta leering gennem sociale situeret processer omtaler Lave & Wenger (2003) som situeret
lering. Lave & Wenger studerer ikke, hvad elever lerer, men hAvordan elever lerer gennem deltagelse
(Lave & Wenger, 2003). Saledes bliver begrebet praksisfellesskaber relevant at forsta.
Praksisfeelleskaber beskrives som den laring der foregar gennem aktiviteter og sociale relationer,
som elever tager del i (Lave & Wenger, 2003). Nar leering far en relationel forstaelse for tilegnelse,
er det nedvendigt at forstd elevers adgang til deltagelse. Lave & Wenger (2003) anvender begrebet
legitim perifer deltagelse. Legitim deltagelse knytter sig til en accepteret deltagelse 1
praksisfellesskabet, som en betingelse for leering. Perifer deltagelse er den enkelte elevs manglende
aktive deltagelse, mens en elev optraeder som perifer deltager, hvis eleven ikke forstir de sociale

normer 1 praksisfallesskabet (Lave & Wenger, 2003).

Endvidere udfordrer engagementsteorien en forstaelse af, at elever primart skal motiveres i skolens
allerede eksisterende praksisser. | stedet kan man som larer invitere eleverne ind 1 en udvikling af
disse (Kousholt & Madsen, 2024). Lareren kan heraf forsgge at skabe def feelles tredje, som klassen
kan engagere sig mod (Hviid, 2008). Det feelles tredje er et begreb, som er anvendt op gennem tiden
inden for socialpedagogikken (Morck et al., 2023). Begrebet knytter sig til forstdelsen af, at
individets deltagelse 1 samfundet er funderet 1 dels at tage del i noget og samtidig gere det sammen

med andre (Merck et al., 2023). Nar der skabes et fzlles tredje, kan det hjelpe individets deltagelse
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og mulighed for at tage del i noget med andre (Marck et al., 2023). Begrebet kan forstds, som de

feelles sager, som fellesskabet er sammen om (Merck et al., 2023).

2.2. Affordans og kodet rum

Rum og steder optraeder ud fra bestemte koder og kan invitere til bestemte handlinger (Kirkeby et al.,
2005). Ifelge Gibson, afforder artefakter eller steder til bestemte handlinger, som individet tillegger
det (Hutchby, 2001). Fx inviterer en stol til at sidde pd, mens en bold inviterer til at sparke til. Rum
tilbyder 1 forskellig grad mulighed for elevers udfoldelse og afforder forskelligt ud fra koderne 1
rummet (Kirkeby et al., 2005). Staerkt kodet rum kan medvirke til at skabe forstaelse og vaere tydeligt
bevidst om, hvad der skal ske, mens svagt kodet rum har et mindre tydeligt formal (Kirkeby et al.,
2005). Nar elever indtraeder 1 et naturfagslokale, er det et eksempel pé et steerkt kodet rum. Der kan
vaere forskellige materialer, hvor elever tydeligt kan genkende naturfag. Det sterkt kodet rum kan
invitere til bestemte handlinger ud fra de koder der er til stede 1 rummet. Det kan engagere til lering,
da det fysiske rum har stor betydning for elever (Kirkeby et al., 2005). Desuden er det centralt for
elever, at rum er afgraenset fra hinanden, for at det er meningsskabende for elever og de kan forsta

handlingerne 1 hvilke rum de er (Kirkeby et al., 2005).

Sattrup & Knudsen (2022) opstiller fire begreber, som kan medvirke til, at rum engagerer (Sattrup &
Knudsen, 2022). Jeg har udvalgt tre af de fire begreber; resonans, indlevelse og fortryllelse. Rummet
kan engagere elever, ved at resonere direkte til dem. Rosa & Endres (2017) beskriver, hvordan en
vellykket time kan imedekommes, ved at tilrettelegge undervisning ud fra resonanstrekanten (Rosa
& Endres, 2017). Hvis elever optages af emnet, og indholdet viser sig bade for elever og laerer, og
deraf medvirker til betydningsfulde momenter og udfordringer, kan elever engagere sig (Rosa &
Endres, 2017). Indlevelse forstds som en umiddelbar mide at blive en del af et sted eller rum pé
(Ratcliffe, 2002). Sattrup & Knudsen (2022) skriver, at nye steder kan medvirke til indlevelse hos
elever og deraf overraskende positiv deltagelse, hvor elever deltager mere end almindeligt (Sattrup
& Knudsen, 2022). Teerskelsesfortryllelse henviser til en tilstand, hvor elever bringes ud over sig selv
(Sattrup & Knudsen, 2022). Begrebet knytter sig til Ziehes forstéelse af, at elever der bringes ud over
egne rutiner og vaner, oplever en storre dybde i et fag (Ziehe, 2007). Ziehe anvender begrebet god
anderledeshed, til at beskrive den tilstand, hvor elever prasenteres for lering pa en ny og anderledes
made (Ziehe, 2007). Terskelsesfortryllelse forstas sdledes ved elevers umiddelbare optagethed og
fortryllelse, nér de treeder ind over taersklen til et nyt rum (Sattrup & Knudsen, 2022). Begrebet forstés
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endvidere ved, at rum féir en serlig betydning for elever 1 madet med det nye, og kan ses gennem

elevers oget engagement og deltagelse (Sattrup & Knudsen, 2022).

2.3. Begrebsafklaring

2.3.1. Undersogelsesbaseret naturfagsundervisning

Tilgangen til undersogelsesbaseret naturfagsundervisning (UBNU) praciseres 1 denne opgave, som
maden, begrebet benyttes 1 faghaftet for n/t, hvor det serligt er elevernes evne til nysgerrigt at stille
spergsmal og undersgge disse, som prioriteres (UVM, 2019). Ligeledes anvendes UBNU med
inspiration fra Harlens (2011) beskrivelse af UBNU, hvor bestemte lerer- og elevhandlinger benyttes,
herunder larerens fokus pa at engagere elever samt arbejde 1 grupper, der felles skal udveksle idéer

og konstruere en fzlles forstielse (Harlen, 2011).

2.3.2. Tolererordning

Med tolcererordning forstas, nér to lerere samtidigt er skemalagt i én klasse. Tolererordningen er
inspireret af CO-teaching, hvor to lerere deler ansvaret for planlaegning, gennemforelse og evaluering
af undervisningen. I denne opgave fungerer tolererordningen som én larer der underviser, og én

leerer der hjelper elever undervejs.

2.3.3 Momentum

Hos Plauborg et al. (2010) forstds momentum som en kvalitet ved undervisningen, hvor lereren
gennem tydelig struktur, variation og aktiv elevinddragelse, formér at opretholde et kontinuerligt
arbejdsflow, hvor undervisningen ikke taber tempo, og hvor elevers deltagelse fastholdes over tid

(Plauborg et al., 2010).

3. Materiale og metode

I folgende afsnit redegeres der for, hvordan eksisterende litteratur omhandlende brug af faglokale og
engagement er udvalgt. Endvidere redegeres der for, hvordan jeg har designet AL samt indsamling

af egen empiri.
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3.1. Litteratursegning

Jeg foretog en systematisk litteratursggning, for at finde relevant litteratur. Litteratursegningen blev
fortaget 1 Google Scholar, med segestrengen (natur/teknologi OR natur/teknik) AND (engagement)
AND (leering) AND (rum OR steder OR lokale) AND (dansk). Det gav 299 resultater, hvoraf 282 blev
ekskluderet ud fra overskrift. 17 artiklers abstract blev lest, hvorefter yderligere 11 artikler blev
ekskluderet, bl.a. pga. manglende relevans for problemformulering. Segningen resulterede saledes 1
6 artikler, som bidrager til vidensgrundlaget for opgaven. Desuden foretog jeg en kaedesogning, hvor
anden relevant litteratur gennem artiklernes referencelister blev fundet. Slutteligt foretog jeg en

ekstenderet sogning, for at undgé at overse anden litteratur.

Artiler fundet via

syslemmathh segning | Googhe
Schodar

v
Screesiog of artiklers

overshrift

Artikler chohluderet
Masglende relevars

Anden bontokas
»

v

Sercealag of artiklers

abatracts

Artikler chakluderet

Nvalitatovt wodedeugn
>
Anden madl prvpm-
v 4 3
Andea koolchw

Anvendie nrtikler | opgave

Figur || Flowdiagram for udwelpelse af eksisterende forskning

3.2. Design af aktionslering (AL)
Nedenfor redegeres der for, hvordan jeg har designet AL for brug af faglokale 1 5. klasse 1 n/t. For at
designe et hensigtsmaessig AL, er Figur 2 anvendt som redskab. Figuren er inspireret af Plauborg et

al. (2017) opbygning af AL. Figuren er mélrettet opgavens formél og derfor redidaktiseret.
Figuren er inddelt i fem faser; problemstilling, implementering af aktion, dataindsamling og

observation, lobende samtaler med kollega samt evaluering og analyse. Typisk ses AL som et

cirkuleert forleb der udvikles, men grundet opgavens omfang skal figuren ikke forstas cirkuler, da
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jeg ikke vender tilbage til de forskellige faser. De fem faser gennemgas, da de har dannet grundlag

for designet.

Evalueting og armalyse Fase |

Fase2

Figur 2/ Redidaktisering af aktionslering, fem faset aktionslering. Inspireret af Plauborg et al. (2017).

Implementering af AL har til formdl at imedekomme eksisterende problemstillinger 1 egen
undervisningspraksis (Plauborg et al., 2007). Som n/t leerer 1 en 5. klasse har jeg oplevet lav deltagelse
for en stor elevgruppe. Elever melder sig ud af timen ved fx at tage plads i klassens sofa eller ikke
lave de opgaver der stilles. Samtidig har jeg oplevet, at klassen eftersperger mange pauser i den 1,5
times ugentlige undervisning. Lignende problemstillinger findes i litteraturen. Troelsen (2005)
skriver, at der er en faldende interesse for naturfag (Troelsen, 2005). Troelsen skriver, at en arsag kan
skyldes for lave krav 1 faget, hvor elevers naturvidenskabelige interesser ikke stimuleres tilstrekkeligt
og elever derfor mister interessen (Troelsen, 2005). Endvidere beskriver Sglberg (2016) et stigende
pres 1 naturfagsundervisning i grundskolen, bl.a. ligeledes pga. mangelende elevinteresse (Selberg,
2016). Séledes onsker jeg at designe AL, med formélet at skabe oget deltagelse og hegjne

engagementet 1 n/t 1 5. klasse.

For at vurdere det mest optimale design, kiggede jeg i litteraturen. Ellebak & Ostergaard (2009)
skriver, at det er centralt at skabe gode praksisser 1 undervisningen, hvis naturfag skal lykkes med at
engagere elever (Ellebek & Ostergaard, 2009). Artiklen bygger pa at skabe UBNU, hvor elever laver
hands-on aktiviteter og udvikler hypotesedannelse (Ellebek & Ostergaard, 2009). Det indikerer, at

UBNU kan vere en faktor for at lese problemet med uengagerede elever og manglende deltagelse.
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Det taler ligeledes ind 1 et behov for en mere elevcentreret tilgang, hvor der skabes meningsfulde
leeringsoplevelser for eleverne (Oskarsson et al., 2017). Disse to tiltag kan vere behjzlpelige til
design af AL. Litteraturen peger desuden pa, at faglokaler sjeldent bliver brugt i n/t (Sillasen, 2024;
Wohlk etal., 2025"). Et sceneskift og de rigtige rammer kan muligvis opfordre til hands-on aktiviteter,
hvilket gores muligt 1 et faglokale. Ud fra disse refleksioner enskede jeg at designe AL, hvor
undervisningen skifter rammer. Jeg onskede at varetage undervisningen 1 skolens biologilokale, for

derved at kunne studere elevernes adfard 1 nye rammer.

Jeg lavede et systematisk AL, hvor jeg selv var deltagende qua min rolle som larer 1 klassen. Over
en periode pa otte uger, foregik n/t undervisningen i skolens biologilokale. Biologilokalet er klassisk
indrettet med gruppeborde, lerercentreret tavle og aktivitetsborde langs kanterne. Lokalet er kodet
med biologifaget, bl.a. akvarium, jordbundsprever og et kropsskelet. Undervisningen var 1,5 time
ugentligt, og klassens klasselarer var tolarer 1 disse lektioner. Efter hver undervisningsgang skrev
jeg dagbogsnotat over egne refleksioner og oplevelser. Endvidere tog jeg aktionsbilleder og videoer.

Grundet opgavens omfang blev AL udelukkende udfert i én 5. klasse.

Kollegial sparring er centralt i AL, for at lase problemstillinger (Plauborg et al., 2007). Jeg har derfor
haft lebende samtaler med tolerer undervejs i de otte uger. Som afslutning foretog jeg et

gruppeelevinterview, som bidrager med elevperspektivet.

3.3. Dagbogsnotater og deltagerobservater

En premis for gennemforelse af AL er, at det tager afsat 1 egen undervisningspraksis (Plauborg et
al., 2007). Heraf indtager jeg ikke alene rollen som undersoger, men ogsd som deltagerobservater
grundet min lererposition. En del af empiriindsamlingen er sdledes foregdet gennem
deltagerobservation. Deltagerobservation indebarer, at forskeren opndr indsigt 1 en gruppes praksis
og adferd gennem aktiv deltagelse over en periode (Pedersen et al., 2012). Formalet er at fa adgang
til feltet indefra og dermed en dybere forstaelse af de handlinger, der udspiller sig i praksis (Pedersen
et al., 2012). For at fastholde observationer, udarbejdede jeg dagbogsnotater efter hver
undervisningsgang. Notaterne blev skrevet umiddelbart efter endt undervisning, for at sikre storst

mulig nerhed til oplevelserne. Dagbogsnotaterne (se bilag 1)? indeholder subjektive iagttagelser og

! Disse artikler er ikke peer-reviewed.
2 Alle notater kan fremsendes ved henvendelse pa 10452375@kp.dk.
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refleksioner over undervisningen. Som deltagerobservater opnés en autentisk adgang til feltet, hvor
nuancer kan fremtreede, som nedvendigvis ikke ville vare tilgengelige gennem fx interview
(Pedersen et al., 2012). Rollen risikerer dog subjektivitet, idet jeg bade indtraeder som akter og
observater 1 feltet (Tanggaard, 2012). For at imedekomme det, suppleres observationer med elev- og

leererinterview samt eksisterende litteratur.

3.4. Elevinterview

For at forsta, hvordan eleverne oplevede AL, udformede jeg et fokusgruppe elevinterview med seks
elever. Det kan vare en fordelagtig metode 1 elevinterview, idet en interviewsituation kan virke
overvaeldende. Fokusgruppeinterviewet giver anledning til, at eleverne ogsd interagerer med
hinanden (Canger & Kaas, 2021). Ved at lave et fokusgruppeinterview, kan den formelle stemning

nedbrydes og geres mere tryg for eleverne (Canger & Kaas, 2021).

Jeg onskede at forstd elevernes oplevelser med brug af faglokale 1 n/t, men samtidig have fokus pa at
fralegge min egen forforstielse. Jeg udformerede derfor en semistruktureret interviewguide.?
Fordelen ved det semistrukturerede interview er, at jeg som interviewer kan folge elevernes svar og
gd 1 forskellige retninger (Kvale, 2008). Det giver mulighed for, at der kan opstd spontanitet i
interviewsituationen, og tematikker jeg ikke havde forestillet mig, kan frembringes (Kvale, 2008).
Jeg udformede interviewguiden gennem tre trin; definér problemformulering, find problemstillinger
samt udformning af interviewguide (Kvale, 2008). De tre trin gav et overblik over
interviewsituationen. Jeg havde fokus pa at skabe dynamiske og letforstaelige spergsmal, séledes der
blev skabt et flow 1 interviewet (Kvale, 2008). Ydermere foregik interviewet i biologilokalet. Nér
elever interviewes, kan det vare nedvendigt at hjelpe deres tanker pé vej (Doverborg & Samuelsson,
2003). Det kan ske gennem artefakter eller tegninger, som eleverne kan tale ud fra (Doverborg &
Samuelsson, 2003). Séledes agerede lokalet artefakt for interviewet, og flere gange refererede
eleverne til det omkringvaerende. Det skabte en god dynamik, og eleverne havde noget at stotte sig

op af.

Jeg startede interviewet med at sige tak for elevernes deltagelse og beskrive formélet. Desuden
forklarede jeg, at det var anonymt, og intet blev brugt mod dem. Det gjorde jeg for at skabe en

gensidig tillid mellem eleverne og mig, hvilket er centralt 1 det gode interview med bern (Doverborg

3 Kan fremsendes ved henvendelse pa 10452375@kp.dk.
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& Samuelsson, 2003). Jeg fortalte ligeledes eleverne, at de skulle vaere @rlige, og at jeg ikke enskede
at hare noget bestemt. Det gjorde jeg for at sikre, at eleverne ikke sagde ting for at tilgodese opgaven.
Dog kan det vare udfordret pga. relationen, hvilket diskuteres senere i opgaven. Jeg transskriberede
interviewet umiddelbart efter, siledes det stod klart i hukommelsen*. Herved missede jeg ikke

vasentlige kontekster, som nogle pointer blev sagt 1.

3.5. Etiske overvejelser

I det kvalitative arbejde er der en raekke etiske hensyn, serligt ift. at beskytte deltagernes anonymitet
og integritet (Kvale, 2008). For at sikre informeret samtykke blev der indhentet tilladelse fra
foreldrene, ligesom eleverne selv blev spurgt om deres deltagelse. Det blev tydeliggjort, at
deltagelsen var frivillig, og at eleverne kunne traekke sig, hvilket en syvende elev benyttede sig af. |
forbindelse med brug af aktionsbilleder blev det sikret, at skolen gav tilladelse til fotografering 1
undervisningen. Samtidig er der taget hensyn til elever og tolarers anonymitet, ved ikke at anvende
billeder, hvor elever kan identificeres og alle navne er pseudonymiseret. Eleverne blev inddraget 1

valg af pseudonym, hvilket bidrog til en mere afslappet ramme.

4. Analyse

Nedenfor analyseres det gennemforte AL.

4.1. Steerkt kodet rum
Gennem elevinterview og egne oplevelser, erfarede jeg, at eleverne interagerede pa en anden made
med rummet, nar undervisningen foregik 1 biologilokalet frem for klassevarelset. Sdledes folger en

delanalyse af, hvordan biologilokalets koder afforder nye arbejdsformer.

4.1.1. Elever ma ’rode”
Under elevinterviewet var jeg nysgerrig pa, hvad eleverne oplevede som fordele og ulemper ved

biologilokalet. Da jeg spurgte, hvad der var sarligt godt, svarede Sara:

* Transskribering kan fremsendes ved henvendelse p& 10452375@kp.dk.
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“"Man kan lave meget federe undervisning heroppe [red. biologilokalet]. Ogsa fordi man foler at
man md lidt flere ting, fordi nede i klassen skal man altid passe pd med ikke at rode for meget.”

(Sara, 12 ar)

I citatet forklarer Sara, at hun sarligt godt kan lide at veare 1 biologilokalet, fordi hun oplever det som
legitimt, at man som elev “roder” og fylder 1 undervisningen til mods@tning for den almindelig

klasseundervisning. Martin supplerer:

“Jeg kan godt lide, at der er lidt beskidt herinde, sa er man ikke bange for at lave en plet.”
(Martin, 11 &r)

Citatet underbygger Saras pointe om, at biologilokalet opfordrer til, at det er legitimt at lave fx en
plet pa bordet, netop fordi det er slidte mgbler og merke farver. Rum tilbyder i1 forskellig grad
mulighed for elevers udfoldelse og afforder forskelligt ud fra de koder der opleves i rummet (Kirkeby
et al., 2005). Citaterne indikerer, at Sara og Martin oplever et steerkt kodet rum som afforder, at elever
gerne ma rode, idet lokalet ikke har rene linjer og hvide farver. Det kan forstas som, at eleverne tolker
rummets koder, som et sted der indbyder til naturfaglige undersogelser, hvor rummet gennem dets
materialer giver lov til at bruge det pa en anderledes méde. Lokalet er af @ldre dato, hvilket eleverne
ogsa indikerede betad noget for oplevelsen 1 lokalet. Nar borde og stole optraeder gamle, kan det
medvirke til, at elever ikke frygter at edelegge noget, men derimod forstér lokalets indretning pa en

made, hvor det bliver legalt at bruge det.

Som lerer oplever jeg ligeledes, at eleverne 1 langt sterre grad interagerer med lokalets materialer. Pa
billedet nedenfor ses det, hvordan eleverne dissekerer muslinger, som ger bordet de arbejder ved,
beskidt. Som larer ville jeg ikke eonske at lave ovelsen i et klassevarelse pa et bord, hvor eleverne
ogsa skal spise frokost. Sdledes rummer lokalets indretning muligheder for anderledes undervisning,
hvor elever far lov og plads til pa en ny og anderledes made at bruge de materialer og mebler der er

omkring dem.
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Elever dissekerer bldmuslinger og undersoger dem for mikroplast.

4.1.2. Sceneskift
Néar rum er kodet pa en bestemt méde, kan det hjelpe elever med at forstd, at rum afgraenser sig fra
hinanden, hvilket kan skabe mening hos eleverne, da de kan forsta de handlinger der foregar (Kirkeby

et al., 2005). Freja navner:

“Jeg kan godt lide, at man kan meerke, okay nu er vi i gang med et andet fag, nar vi gar ind ad

doren, fordi det ikke ligner vores klasseveerelse.” (Freja, 11 ar)

I citatet omtaler Freja, hvordan hun oplever skiftet mellem undervisning i egen klasse og 1
biologilokalet. Hun taler ind 1 forstdelsen af, at elever har brug for at kunne afgranse fag fra hinanden,
og det bl.a. kan ske gennem et sceneskift. Freja forteller, at de to lokaler ikke ligner hinanden. Da
jeg sporger, hvordan hun oplever, at lokalerne ikke ligner hinanden, peger hun pé de udstoppede dyr
og svarer "Dem har vi fx ikke i klassen.” Frejas oplevelse indikerer, at biologilokalet optreeder som et
steerkt kodet rum, hvor materialer og indretning tydeligt signalerer naturfagligt indhold. Netop det
hjelper med at distancerer biologilokalet fra klassevearelset. Frejas oplevelse kan forstas i lyset af
begrebet terskelsesfortryllelse, idet selve overgangen fra ét rum til et andet kan bringe eleverne ud
over sig selv og ind 1 en ny og anden opmarksomhed (Sattrup & Knudsen, 2022). Nar Freja forteller,
at hun godt kan lide at maerke skiftet, kan det pege pa, at dét at treede ind over tarsklen til et nyt rum,
ikke alene fysisk a&ndrer pd noget, men ogsa mentalt pavirker eleverne i en positiv grad. Sceneskiftet
medvirker saledes til en ny opmarksomhed péd undervisningen, som kan understette elevernes fokus
og engagement, idet de sterke koder 1 rummet medvirker til positive oplevelse for eleverne. Det

skrives frem 1 dagbogsnotat, hvor elevernes forste mede med biologilokalet er beskrevet som:
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Eleverne havde julelys i gjnene, sd snart de kom ind. Alle

elever begik sig nysgerrigt og der var mange sporgsmdl.

Uddraget fra dagbogsnotatet kan siledes forstds med afsat i terskelsesfortryllelse, hvor eleverne

fortrylles ved at komme ind i et nyt rum.

4.1.3. Andre arbejdsformer

Det er erfaret, hvordan faglokalet afforder eleverne til at interagere med rummet pa andre méader end
i klasseverelset. P4 nedenstdende billede fremgar det, hvordan elever indtager forskellige
arbejdspositioner. Nogle elever sidder pa bordet, mens andre star op. Det adskiller sig fra den mere
traditionelle organisering af klassevaerelset, hvor elever typisk sidder pa en stol ved et bord. Rummets

indretning synes derfor at invitere til en mere fleksibel og kropslig tilgang til arbejdet.

Elever arbejder undersegende i biologilokalet.

Faglokalet kan derfor forstas som et steerkt kodet rum, hvor materialer, meblering og organisering
gor alternative arbejdsformer mulige. Eleverne afleser disse koder og handler i overensstemmelse
heraf, hvilket &bner for nye mader at vare elev i klassen pa. Den pointe understreger Bo i

elevinterviewet, hvor han fortaller:

”Jeg synes ogsd man forstdr ting lidt mere. Jeg forstdr ting bedre, ndr jeg selv md undersoge det.”

(Bo, 11 ar)
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I citatet beskriver Bo, hvordan undervisningens indhold bliver nemmere at forstd, nar han selv ma
undersgge indholdet, frem for en lererstyret gennemgang. Citatet understotter saledes, at eleverne
oplever en storre forstaelse, ndr de arbejder undersogende, hvilket faglokalets indretning muligger. 1
forlengelse heraf, har jeg som lerer 1 hgjere grad mulighed for at tilrettelegge ud fra UBNU, idet
faglokalets rammer understotter og tillader den praksis. Det ses fx ved indretning med
arbejdsstationer og vaske. Rummet fungerer sdledes ikke blot som en fysisk ramme der @&ndres pa,
men hjelper egen lererpraksis, hvilket uddybes 1 senere afsnit, samt medvirker til en mere
meningsfuld undervisning for eleverne. Nar undervisningen opleves som meningsfuld og resonerer,

kan det medvirke til oget deltagelse (Rosa & Endres, 2017).

4.1.4. Synlige elevprodukter

I biologilokalet er der ikke plads til opbevaring af elevprodukter. Derfor stir disse pa arbejdsborde.
Fx produkter fra alkoholgaringsforseg eller undersegelser af enzymers udvikling i petriskéle.
Eleverne har ofte vendt deres opmarksomhed mod disse elevprodukter. Det kom ogsa til udtryk under

elevinterviewet, hvor Sara fortaller:

”Det ogsd ret fedt det her [peger pa elevprodukter], for sd har man noget at kigge pd, som man
agtig kan blive nysgerrig pa.” (Sara, 12 ar)

Sara forklarer, hvordan hun bliver nysgerrig af at kigge pa andre elevers produkter. Elevprodukterne
opleves som udtryk for et steerkt kodet rum, hvor eleverne oplever at naturfagets materialer resonerer
til dem. Saras udsagn peger pa, at synlige elevprodukter kan vaekke nysgerrighed og fungere som
indgange til det naturfaglige indhold. Det kan forstés 1 lyset af Rosas begreb om resonans, hvor stoffet
abner sig for eleven, hvilket ses 1 Saras nysgerrighed. Nar eleverne meder disse indgange til stoffet,

kan det bidrage til meningsfulde momenter, hvor engagement forsterkes (Rosa & Endres, 2017).

4.1.5. Delopsamling

Delanalysen viser, hvordan biologilokalet, som et steerkt kodet rum, medvirker til en tydelig overgang
mellem fagene. Gennem rummets materialitet og indretning opstar nye muligheder, hvor eleverne
oplever, at de ma rode, arbejde kropsligt samt undersgge stoffet. Samtidig bliver eleverne inspireret
af at se elevprodukter. Det steerkt kodet rum understetter en mere engagerende undervisningspraksis,

hvor eleverne er vendt mod og tager del 1 undervisningen 1 fellesskabet. Yderligere peger analysen
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pa, at sceneskiftet mellem klassevarelse og faglokale bidrager til oplevelse af noget nyt og
spendende, som kan forstas ved hjelp af Ziehes begreb om god anderledeshed. Nér eleverne treeder
ind 1 et nyt og tydeligt afgraenset lokale, opstar terskelsesfortryllelse, hvor elevernes opmarksomhed

skaerpes, og de 1 hgjere grad engagerer sig mod det faglige indhold.

4.2. Deltagelsesmuligheder og praksisfellesskab

I dagbogsnotater fremgér det, at flere elever deltager aktivt 1 undervisningen, nar undervisningen
flyttes fra klassevarelset til biologilokalet. Ofte eftersperger elever pauser, nir undervisningen
foregar 1 klassevarelset, mens erfaringer peger pa, at eleverne arbejder mere fokuseret og uden
eftersporgsel af pauser 1 biologilokalet. Det kan forstds med afsat 1 engagement teoriens fokus pé
fellesskabende lering. Engagementsteori handler netop om at forstd elevers aktive deltagelse 1
konkrete sociale situationer (Hviid, 2008). Biologilokalet kan forstds som en kontekst der 1 hgjere
grad inviterer til aktiv deltagelse, da biologilokalet optraeder som et felles tredje, hvor eleverne har
nemmere ved at tage del 1 gvelser. Det understreger Josefine 1 nedenstaende citat, da jeg spurgte om

klassens adferd 1 biologilokalet:

”Jeg tror maske flere tager det seriost heroppe [red. biologilokalet], fordi det er lidt mere
speendende her end nede i klassen. Her er vi ligesom sammen om at arbejde agtig.”

(Josefine, 12 ér)

Josefine beskriver, hvordan hun oplever, at klassen er felles om at modtage undervisning, da de
sammen skal tage del 1 gvelser. Citatet underbygger, at eleverne har nemmere ved at tage aktiv del 1
undervisningen, og deraf optraede som legitime deltagere i praksisfelleskabet, idet eleverne tager del

1 et felles tredje. Laura tilfgjer:

”Jeg synes det er ret sjovt at gore det [red. arbejde i grupper], ogsd fx der er mange individuelle
opgaver, hvor man skal veere alene, men sd er det maske federe at vi i biologilokalet og i n/t

arbejder sammen med nogen.” (Laura, 11 ar)
Laura understreger gruppearbejde, frem for at arbejde individuelt, som klassen ellers er vant til, som

en positiv effekt af at undervisningen er flyttet. Ifelge Lave & Wenger (2003) sker lering gennem
aktiv deltagelse, nar der er skabt adgang til feellesskabet (Lave & Wenger, 2003). Nar eleverne
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arbejder i1 grupper og ydermere har faglokalet som deres felles tredje, vil adgangen til deltagelse have
gode forudsetninger for at optreede, da eleverne gennem samarbejde, oplever en oget grad af
engagement, idet de ikke blot arbejder individuelt, men indgar i en falles undersogelsesproces.
Faglokalets brug kan sdledes medvirke til, at elever der typisk anses som perifere deltagere, far
fornyet adgang til praksisfellesskabet og deraf kan optreede som legitime deltagere. Nedenstdende

aktionsbillede understreger pointen.

Elever arbejder med flyde-synke undersogelse med ler og 100 g lod.

Eleven med den grenne trgje og eleven med den gré hattetrgje, er begge elever som typisk melder
sig ud af praksisfallesskabet og optraeder som perifere deltagere. Samtidig eftersperger de to elever
pauser 1 hver n/t time. Der opstar en tydelig adferdsendring for de to elever, ndr undervisningen
flyttes til biologilokalet. Billedet viser, at begge elever skriver deres svar ned pa opgavearket, og
deres fokus er rettet mod opgaven. De to elever syner pludselig at have adgang til lering gennem
deltagelse 1 gruppearbejdet. Det kan forstds ved, at opgaven resonerer mere til eleverne end andre
opgaver. Nar elever oplever gget resonans, kan det medvirke til, at eleverne oplever en tiltrekning til
stoffet, og deraf deltagelse (Rosa & Endres, 2017). Elevernes @ndret adferd tolkes endvidere af
gruppens andre medlemmer, som en mere legitim deltagelse, idet elevernes adfaerd indtraeder i nogle
mere accepterede klassenormer for god opfersel. Det ses pa billedet, hvordan eleven til hgjre hjelper

ved at pege, hvilket normalt udebliver.
Sattrup & Knudsen (2022) skriver, at nye rum kan medvirke til elevers indlevelse og deraf kan der

opsta en overraskende positiv deltagelse (Sattrup & Knudsen, 2022). P4 billedet kan en stor indlevelse

tydes hos de to elever, da de er optaget af opgaven og udviser begejstring for flyde-synke
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undersggelsen. Som lerer oplever jeg, hvordan faglokalet far en overraskende positiv indvirkning pa
de elever, der typisk anses som perifere deltagere, bl.a. pga. muligheden for at lave god

anderledeshed. Det underbygges af klassens tolerer, som udtaler:

”Jeg ser nogle elever i et andet lys heroppe [red. biologilokalet]. Elever som typisk skal have rigtig
meget guidning for at veere med, er pludselig med i gruppeopgaver og melder sig ikke ud.”
(Mette, 40 ar, klasselerer)

Mettes udsagn understotter pointen om, at brug af faglokale kan medvirke til nye
deltagelsesmuligheder for nogle elever. Nar elever, der normalt kreever omfattende guidning, 1 hejere
grad tager aktiv del 1 fallesskabet, kan det vaere et udtryk for, at rammesatningen omkring
undervisningen har betydning for deres adgang til praksisfellesskabet. Faglokalet synes dermed ikke
blot at &ndre elevernes adferd, men ogsé deres position i fellesskabet, idet de 1 hgjere grad optreeder

som legitime deltagere.

4.2.1. Delopsamling

Samlet peger delanalysen p4, at brug af faglokale 1 n/t kan forbedre deltagelsesmuligheder for elever,
idet det felles tredje og de undersggende arbejdsformer understotter et felleskabende arbejdsmilje.
Det synes sa@rligt at have betydning for elever, der ellers indtager perifere deltagelsesroller, da de i
hojere grad far adgang til praksisfellesskabet. Dermed fremstar faglokalet som en ramme, der

understetter en mere inkluderende og fellesskabende undervisning med oget deltagelse.

4.3. Faglokale som ramme for momentum og engagement
Ud fra kendskabet til eleverne, opleves gget momentum i arbejdet, nér eleverne indtreeder i faglokalet.
Jeg var nysgerrig pa, hvorvidt eleverne selv bemerkede et mere vedvarende arbejdsflow og fokus.

Derfor spurgte jeg, hvordan de oplevede klassens adfard i1 de to lokaler, hvortil Bo svarede:

”Ja, ogsd nogle gange hvis man bare sidder dernede [red. klasseveerelset], sa synes jeg, at jeg kan
komme til at zoome lidt ud og glemme lidt at hore efter lceren, men heroppe er det et nyt sted jo, sa
man har mere fokus pd leereren og har mere lyst til at fa undervisning, fordi man jo kan bruge

nogle andre ting, som at dissekere muslinger.” (Bo, 11 ar)
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I citatet tydeliggeres det, at Bo oplever et gget fokus, nar undervisningen sker 1 biologilokalet. Han
beskriver, hvordan han har tendens til at zoome ud, nar han er i klasseverelset. Det peger pa, at
biologilokalet har en tydelig indvirkning pa elevernes oplevede fokus og engagement i
undervisningen. Det nye sted skarper Bos opmarksomhed, hvilket kan indikere, at biologilokalet 1
hojere grad forméar at understotte et vedvarende momentum 1 opgaverne, idet eleverne bliver
tilstrekkeligt udfordret og fagligt motiveret (Plauborg et al., 2010). Det stér i forleengelse af afsnit
4.2. om deltagelsesmuligheder. Bo beskriver desuden, at han har mere lyst til at modtage
undervisning, da der er flere praksisnare opgaver man kan lave 1 biologilokalet, som fx at dissekere
muslinger. De praksisnere aktiviteter kan forstas som et felles tredje, som elevernes opmarksomhed
vendes mod. Undervisningen bygger primert pAa UBNU, hvilket fordrer eleverne til at tage del i noget
sammen med andre. Den undervisningspraksis syner at medvirke til gget engagement og lyst til
leering. Saledes skaber biologilokalet 1 hgjere grad mulighed for at etablere et fzlles tredje, som kan
medvirke til opretholdelse af momentum, hvilket kommer til udtryk ved elevernes ogede fokus og

engagement, hvor opmarksomhed rettes mod opgaven, og hvor pauser ikke eftersporges.

Bo tilfgjer i citatet, at man kan bruge andre ’ting” til undervisningen i biologilokalet. Det tolkes, som
at der er mange materialer 1 lokalet. Nar materialer er tilgengelige, kan det endvidere vaere en arsag
til, at elever oplever at forblive 1 arbejdet, idet eleverne kan interagere med fagspecifikke materialer.
Sterup (2025) papeger ligeledes, at tilgeengelighed af materialer der emmer af faget, kan medvirke til
oget fokus pd undervisningens indhold (Sterup, 2025). Nar eleverne oplever et gget fokus, kan det

pege pa, at der er etableret gode betingelser, som understotter opretholdelsen af momentum.

Elevernes egne oplevelser af eget fokus 1 biologilokalet, kan endvidere forstds gennem
terskelsesfortryllelse. Laura forteller nedenfor, hvordan hendes fokus skarpes, fordi hun oplever

noget nyt.

“Jeg synes det er meget sjovere, fordi for det forste fdar du nogle nye indtryk, hvis du bare bliver i
klassen, kan du mdske godt have en tendens til at begynde at kede sig, fordi vi er vant til at veere
der, hvor hvis man gar herop er det mdske noget lidt nyere, sd har man mere fokus, fordi det er et

nyt sted, nye ting og sadan noget.” (Laura, 11 ar)
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Laura peger pa overgangen mellem det vante klasseverelse og det nye mode med biologilokalet, og
hvordan selve overgangen til et nyt rum skaber en form for fornyet opmarksomhed. Sattrup &
Knudsen (2022) beskriver, hvordan fortryllelse af stedbaseret undervisning kan medvirke til at fa en
storre dybde ind 1 faget (Sattrup & Knudsen, 2022). Nér elever treeder ind over en ny terskel, kan det
sdledes medvirke til, at der skabes rammer for en ny undervisningsform, hvor momentum

opretholdes, idet rummet engagerer og traeder ud over faste vaner og rutiner.

4.3.1. Delopsamling

I Plauborg et al. omtales momentum primart som noget, der etableres gennem larerens organisering
(Plauborg et al., 2010). Delanalysen indikerer, at momentum ikke alene kan forstds som et resultat af
leererens organisering, men ogsa kan understottes af rummet og dets materialer. Tilgengeligheden af
fagspecifikke materialer og praksisnare aktiviteter bidrager til fastholdelse af momentum.
Overgangen til et nyt og anderledes rum kan ligeledes bidrage til at skarpe elevernes opmarksomhed

og dermed understotter engagement, hvor eleverne optages af stoffet.

4.4. Nar skeermen udebliver
En overraskende pointe, som flere elever fremhavede var, at de ansé det som en positiv effekt af

faglokalet, at skermene udeblev.

“Jeg tror ogsa det er sadan, at skecermen kan man godt nogle gange komme til at miste fokus pad,

fordi sa er der nogen der bare skeermdeler med deres chromebook.” (Josefine, 12 &r)

Josetine omtaler brug af skaerm, som refererer til en stor smartboard-skaerm centreret i klasseverelset.
Hun oplever, ligesom de gvrige elever, at det er positivt at komme vak fra skaermen, nar de er i

biologilokalet. Hertil supplerer Freja:

"Vi har ogsa mange skriveopgaver pd chromebook jo, og I har ogsd ret i man fdar meget mere
ud af, jeg koncentrerer mig mere, nar man far lov til at prave noget i stedet for at lese pa
chromebook.” (Freja, 11 ar)

I citatet beskriver Freja, hvordan eleverne far mulighed for at afprove stoffet, frem for at lese sig

frem til det via en computer. Vi lever i et accelerationssamfund, hvor teknologien anvendes 1 hgj grad
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(Juul, 2025). At eleverne ikke savner skermen, kan forstds som et tiltreengt afbraek. Eleverne er sé
vant til at bruge computeren, at det pludseligt bliver rart ikke at bruge den 1 dele af undervisningen.
Det kan forstds ved, at faglokalets undervisning opleves som god anderledeshed, hvor eleverne
kommer ud over egne vaner og rutiner, som skaermen er blevet en del af. Det peger pa, at nér elever
oplever en ny undervisningsform, bliver de engagerede i undervisningens indhold, netop fordi det
reekker ud over vaner. Desuden peger citaterne pa, at skeermen trader 1 baggrunden, idet eleverne har
det fzlles tredje at rette sig mod gennem rummets materialer. Nér eleverne oplever at kunne tage del
1 noget sammen med andre, uden skarme, er det et udtryk for, at de er ved at engagere sig i stoffet.
Samlet peger elevperspektivet og egne erfaringer pa, at fraveret af skaerme kan bidrage til oget

momentum, deltagelse og engagement i n/t undervisningen.

4.5. Egen praksis
Da opgaven er opbygget omkring AL, er det, foruden elevperspektivet, relevant at analysere egen

leererpraksis.

Eleverne fremhavede tilgengeligheden af materialer, hvilket jeg ligeledes anser som en vasentlig
fordel ved anvendelse af faglokalet. Undervisningen har fundet sted i1 skolens biologilokale, da der
ikke findes et specifikt n/t lokale. Materialer har derfor veret lettilgaengelige, idet de allerede befinder
sig 1 lokalet. Den tilgengelighed kan have betydning for undervisningens indhold, idet den reducerer
de praktiske barriere for at inddrage konkrete materialer. Det skabte et oget overskud, hvor fokus 1
hejere grad rettes mod tilretteleeggelse af undervisningen. Samtidig peger egne erfaringer pa, at
kollegial sparring spiller en central rolle 1 arbejdet med faglokale, idet jeg har sparret med mine
kollegaer under forlgbet. Det kan indikere, at anvendelsen af faglokale ikke alene athanger af de
fysiske rammer, men ogsa af sociale og faglige praksisser blandt lererne pa skolen, samt den
naturfaglige kultur. Kollegialt samarbejde fremstar derfor som en vesentlig forudsetning for, at
potentialet med brug af faglokale kan realiseres. Fagteams inden for naturfag far sdledes en vaesentlig
rolle, idet leerere kan sparre med hinanden. Midlertidigt viser Sglberg (2006), at der er en udfordring
med at {4 skabt en naturfaglig kultur pé skolerne, bl.a. pga. fraveret af samarbejde mellem fysik/kemi
leererne og de resterende naturfagslarere (Selberg, 2006). Det kan séledes udfordre den naturfaglige

kultur pa skolerne, hvis kollegaer ikke stotter op om hinanden.
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Ydermere kan det diskuteres, hvordan tilgengeligheden af materialer ikke blot pavirker
undervisningens indhold, men ogsa medvirker til lererens faglige identitet. Gennem forlebet har jeg
oplevet en storre tilknytning til faget. Eleverne har ligeledes indikeret, at de anser mig som en
naturfagslarer. Brug af faglokale og materialer kan séledes understotte en udvikling af lererfaglig
identitet, idet leereren har bedre forudsatninger for at handle ud fra en naturfaglig praksis. Samtidig
har faglokalets rammer fungeret som en form for rygdaekning, idet tilgengelige materialer
understetter undervisningen, og giver laereren noget konkret at tage afset i. Det kan bidrage til en
oget faglig tryghed, hvor undervisningen i hgjere grad baseres pa fysiske materialer frem for digitale

leerermidler.

Endvidere har jeg erfaret, at faglokalet 1 hegjere grad muligger arbejdet med dybdelaering frem for
overfladelering. I AL kom det til udtryk ved, at eleverne arbejdede mere undersegende med et
afgrenset fagligt indhold, hvor de selv fik mulighed for at undersege og forstd naturfaglige
sammenhange. Jeg erfarede, hvordan eleverne deltog mere, nér de arbejdede undersegende, hvilket
understottes af tidligere elevudsagn. Det peger pa, at de fysiske rammer 1 faglokalet understotter en
undervisningsform, hvor eleverne i hgjere grad arbejder med selv at skulle erfare ssmmenhange. Det
erfarer Sterup (2025) ligeledes, hvordan faglokalet opfordrer til UBNU (Sterup, 2025). Det star i
kontrast til overfladelering, hvor undervisningen sigter mod at afdekke et bredt pensum, hvor
elevernes deltagelse primart bestar 1 at tilegne og gengive viden (Kirkegaard, 2021). Det kan ses 1
forlengelse af udviklingen fra faghaefte til fagplaner, hvor fokus 1 mindre grad er péd detaljerede

videns- og ferdighedsmal og 1 hgjere grad pd overordnede faglige mal (UVM, 2025).

Gennem dagbogsnotater bliver det tydeligt, hvordan organiseringen af undervisningen, herunder
tolererordning, fir betydning. Nér tolererordningen udebliver, ses en @ndring 1 elevernes adfaerd,
hvor deres momentum og deltagelse reduceres. I en konkret undervisning, hvor tolerer udgik,
krevede eleverne omfattende stotte, da de skulle dissekere blamuslinger. De sanselige og praktiske
aktiviteter blev udtryk for, at det stiller krav til lererens stotte og tilstedevaerelse, nar sddanne
materialer inddrages. Samtidig kan elevernes adfardsendring henge sammen med relationelle
forhold, herunder forskellen mellem min relation til eleverne som n/t lerer og deres relation til
klasselerer. Selvom det ikke udfoldes yderligere i opgaven, peger det pa, at klasseledelse og

relationelle faktorer spiller ssmmen med de fysiske rammer, og kan have betydning for anvendelsen
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af faglokale. Sarligt hvis lereren meder klassen i1 begrenset omfang, kan det have betydning for

deres aktive deltagelse, hvilket stiller oget krav til n/t lererens klasseledelse og relationsarbejde.

Arbejdet 1 faglokalet medferte ogsa nogle praktiske udfordringer. Det kraevede tid at klargere, og
serligt oprydning efter undervisningen, hvilket fremstdr som en tilbagevendende tendens i
dagbogsnotater. Tidsanvendelsen kan dog forstds som en forskydning snarere end en reel
merbelastning, da tiden tidligere blev brugt pd at forberede og transportere materialer til
klassevarelset. Samtidig oplever jeg en stor arbejdsglaede ved at kunne tilbyde eleverne en anderledes
undervisningsform. Nar lereren er motiveret for undervisningen, kan det have betydning for
elevernes deltagelse og engagement (EVA, 2019). Josefine taler ind 1 den pointe 1 nedenstdende citat,

da jeg sperger, hvilken undervisning eleverne godt kan lide:

”Jeg kan godt lide at lave ting med dig [red. Marie], fordi du gdr meget op i det.”
(Josefine, 12 &r)

Josefines udsagn kan forstds som, at leererens engagement kan have en smittende effekt pa elevernes

engagement og deltagelse, hvilket brug af faglokale bakker op om.

5. Diskussion
Nedenfor diskuteres forst opgavens styrker og begraensninger. Efterfalgende diskuteres udvalgte dele

af opgavens analytiske fund.

5.1. Opgavens styrker og begransninger

Grundet et indgaende kendskab til elevgruppen qua min position som lerer i klassen, er der en risiko
for confirmation bias og cherrypicking. Udvalgelsen af interviewdeltagere er foretaget med henblik
pa elever, der mundtligt er deltagende, hvilket kan have haft betydning for, hvilke perspektiver der
fremlaegges. Derudover kan relationen mellem lerer og elev have pavirket elevernes villighed til at
udtrykke kritik, idet de kan vere tilbageholdende med at fremfere negative oplevelser. Samtidig kan
kendskabet ses som en styrke, da det har muliggjort en nuanceret tolkning af elevernes adferd og
deltagelse. For at imedekomme potentiel bias, er der benyttet flere empirikilder, herunder

elevinterview, larerinterview, observation samt eksisterende litteratur. Det styrker opgavens
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validitet, serligt da flere empirikilder peger pa samme tendens. Fx peger Sterup (2025) ogsa pa

elevers oget fokus 1 faglokaler, hvilket understetter opgavens fund (Sterup, 2025).

En anden begraensning knytter sig til opgavens generaliserbarhed. Det kan diskuteres, 1 hvilken grad
resultaterne kan overferes til andre elevgrupper, da bade relationer og kontekst kan have haft
betydning for opgavens udfald. Det er en preemis for det kvalitative arbejde, hvor malet 1 hgjere grad
er dybdegdende indsigt i feltet frem for generaliserbarhed (Kvale, 2008). Samtidig understottes
opgavens fund af eksisterende forskning, som ogsa finder, at rummet har betydning for elevers
engagement og deltagelse 1 undervisningen. Sattrup & Knudsen (2022) peger fx pd, at rummet
engagerer, idet nye steder kan opmuntre elever, bl.a. gennem resonans, indlevelse og fortryllelse
(Sattrup & Knudsen, 2022). At opgavens fund kan genfindes i1 forskning som Sattrup & Knudsen

(2022), kan ses som en styrkelse af opgavens validitet.

En vasentlig begrensning ved undersogelsesdesignet er, at der sker flere @ndringer i undervisningen
samtidigt. Oprindeligt var intentionen at undersege betydningen af de fysiske rammer ved at bruge
faglokale. I praksis @ndrede undervisningen sig dog ogséd indholdsmessigt mod UBNU. Det gor det
vanskeligt entydigt at afgere, hvorvidt det egede engagement og deltagelse direkte kan tilskrives
faglokalet alene eller om det er en kombination af flere faktorer. Samtidig kan der argumenteres for,
at de to faktorer er tet forbundne, idet faglokalets materialer og indretning netop muligger UBNU.
Faglokalet kan sdledes forstds som en medvirkende faktor, der skaber betingelser for en

undervisningsform, som understetter elevers engagement og deltagelse 1 n/t.

5.2. Opgavens fund

I nedenstdende afsnit diskuteres udvalgte dele af opgavens fund.

5.2.1. Nar fortryllelse bliver hverdag

I analysen fremstir det nye og anderledes ved faglokalet, som en central faktor for elevernes
engagement, idet det bryder med vaner og rutiner og skarper elevernes opmarksomhed. Det kan
forstés 1 forlengelse af Ziehes begreb om god anderledeshed, hvor elever engagerer sig, nar de meder
noget der gar ud over hverdagen (Ziehe, 2004). Ziehe papeger, at den anderledeshed kan miste sin
effekt, hvis den bliver for velkendt og indlejres 1 nye rutiner (Ziehe, 2004). Pa baggrund heraf kan det

diskuteres, hvorvidt elevernes fortryllelse vil forblive, nir brug af faglokalet bliver hverdag, eller
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hvorvidt engagementet vil stagnere. Analysen indikerer dog, at faglokalet ikke udelukkende
engagerer gennem det nye, men ligeledes gennem rummets fagspecifikke koder. Nar faglokalet er
praeget af materialer og indretning der emmer af naturfag, kan det muligvis fungere som en
vedvarende engagerende faktor, da elevernes opmarksomhed vendes mod det faglige. Siledes kan
engagementet, og deraf ogsa deltagelse, opretholdes, selv nar rummet ikke leengere er en ny terskel.
Det peger pé, at rummet kan fortsette med at engagere, ved at stotte elevernes mode med fagets
indhold. Pointen understottes af Sattrup & Knudsen (2022), som konkluderer, at det ikke alene er
sceneskiftet der medvirker til overraskende positiv deltagelse, men ogsé blot det faktum, at leereren
tenker pd nye mader at undervise pd (Sattrup & Knudsen, 2022). Det understotter pointen om, at
rummet ikke mister sin effekt, ndr det ikke leengere er nyt, men faktisk ogsa kan vare en medspiller
for, hvordan lereren kan tenke og tilretteleegge undervisningen pd anderledes mader, som kan

understotte en engagerende undervisningsform.

5.2.2. Lzerer versus elev perspektiv

Som en del af projektet Kortleegningen af natur/teknologi i Danmark. Rammer, praksis og
professionel identitet, er der bl.a. sendt spergeskemaer ud til laerere som underviser i1 n/t, samt deres
ledere. Igennem dette projekt har jeg faet adgang til en mindre delmangde af data. Data repraesenterer
267 respondenter fra 153 skoler og blev leveret som anonymiseret radata pd et mindre antal
spergsmal, som er vurderet relevant for bachelorprojektet. Kun data indgér fra spergeskemaet sendt
ud til lerere 1 n/t, ingen yderligere information er delt som regional information eller skoletype. Data
ber séledes ikke ses som verende nationalt representerede. Ydermere har jeg ogsd faet adgang til
billededata, som nogle respondenter har sendt ind, som en ekstra opgave. Her blev de bedt om at tage

billeder af deres undervisningslokaler og veere opmarksomme pa, at det de delte var anonymt>.

Data peger pa, at storstedelen af n/t undervisningen (60%) varetages i klassevarelserne. Samtidig
svarer 45%, at skolen ikke har adgang til et naturfagslokale specifikt til n/t, mens 28% svarer, at de
har adgang til andre naturfagslokaler, som n/t kan bruge. Nogle informantskoler papeger, at de ikke
bruger n/t lokalet pa skolen, bl.a. pga. @ldre lokaler. Andre informantskoler forteller ogsa, at de
mindre klasser ikke skemalagges 1 naturfagslokaler. Andre arsager beskrives, men grundet opgavens

omfang fokuseres der pa den manglende brug pga. @ldre lokaler og manglende skemalagning. I det

3 For yderligere information til projektet henvises der til Kortleegning af natur/teknologi i Danmark. Rammer, praksis og
professionel identitet. - UC Viden - Professionshgjskolernes Videndatabase.
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folgende prasenteres egne umiddelbare tanker fra billedmaterialet. Det er tilbagevendende pé flere
billeder, at der er ”fagrod” i lokalerne, hvor materialer flyder pa arbejdsborde og i vindueskamme.
Sterstedelen af de indsendte billeder ligner det biologilokale, som AL er varetaget i. Det bliver saledes
interessant at forsta, hvorfor 40% af leererne fravaelger at benytte et faglokale, bl.a. pga. @ldre lokaler,
nar eleverne 1 denne opgave har positive oplevelser af et @ldre faglokale. Der ses muligvis et skel
mellem lerer- og elevperspektiv. Eleverne 1 opgaven indikerer, at de netop finder det positivt med et
@ldre “rodet” lokale, hvor de forstar det som legitimt at rode. Maske er det et unedigt hensyn laerere
tager for elever, fordi nogle lerere tror, at et gammelt lokale ikke kan inspirere og engagere. Denne
opgave viser dog det modsatte, netop, at eleverne anser det som en fordel, at det er et aldre lokale.
Dog er det et enkeltstiende AL der er foretaget, hvorfor det er uvist, hvorvidt eleverne havde veret
endnu mere positive, hvis det havde varet et helt nyt lokale. Dog peger analysen pd, at de gamle
overflader og den slidte indretning afforder en bestemt handling, som et nyt lokale muligvis ikke ville
gore. Yderligere ma det diskuteres, hvorvidt det kan vare et hensyn til lererne selv ikke at bruge
lokalerne, hvis de ikke finder det muligt at arbejde 1 et &ldre faglokale, som for nogle kan syne rodet.
Samtidig kan den manglende brug ogsa pege pa en kultur der er ude pa skolerne, hvor faglokaler ikke
bliver brugt, pga. den kultur der er omkring naturfag pd skolerne, og hvor skemalagning ikke

muligger det.

5.2.3. Faglokale og toleererordning

Det kan ydermere diskuteres, hvorvidt et hegjt antal laerere ikke benytter et faglokale, fordi det kan
virke uoverskueligt at vare 1 et faglokale alene. I Wehlk et al. (2026) prasentation til Big Bang
konference viser tal, at knap 70% af lererne aldrig eller sjeldent underviser med en tolarerordning
(Wehlk et al., 2026). Ud fra dagbogsnotater ses det, at undervisningen fungerer mest optimal, nar der
er to frem for én larer til stede. I et faglokale kan der veere mange materialer tilgeengeligt for eleverne,
fx dissektionsknive eller dyre materialer. Nar én laerer skal holde styr pa en klasse og samtidig vere
opmarksom pa mange materialer, kan det muligvis virke som en udfordring at skulle bruge faglokalet
1 sin undervisning. Séledes kan antallet af lerere, forstds som en potentiel barriere for, hvorfor nogle
leerere fravaelger at undervise 1 et faglokale. Det kan desuden diskuteres om det er en organisatorisk
udfordring at indfere brug af et faglokale 1 n/t, hvis tolererordning ikke er en mulighed pa nogle
skoler. Dog viser observationsnotaterne ogsa, at undervisningen godt kan gennemferes med kun én
leerer, hvor blot dele af undervisningsindholdet ma justeres. Samtidig ma der knyttes en kommentar

til, at formeligt vil megen undervisning forbedres med tolererordning. Det ma saledes diskuteres om
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de positive erfaringer dels kan forstds ved tolarerordning, men dels ogsa alene det faktum, at

faglokalet engagerer eleverne.

5.2.4. Fagidentitet og tryghed i faglokale

Det kan yderligere diskuteres, hvorvidt tryghed ved at undervise 1 et faglokale spiller ind ift. om
leererne anvender et faglokale eller ej. Sillasen (2024) kortlegger, at der er en aktuel udfordring 1
faget, idet kun 71,6% af n/t lererne er faguddannet (Sillasen, 2024). Nér tal fra arbejdsrapporten
midlertidigt viser, at 60% af undervisningen primeert foregar i1 klassevearelset, kan det diskuteres,
hvorvidt lererne foler sig trygge i1 at undervise 1 et faglokale, serligt hvis de ikke er faguddannet.
Opgavens analyse peger midlertidigt pé, jf. afsnit 4.5., at faglokalet kan bruges som en form for
rygdaekning og tryghed i at undervise i1 faget. Materialerne og lokalet kan fungere som en ekstra hjzlp,

hvor store dele af undervisningen kommer af sig selv, ved at sette materialerne i spil for eleverne.

Desuden kan brug af faglokale i egen undervisningspraksis muligvis medvirke til at skabe en
leererfaglig identitet, hvor man anser sig selv som n/t lerer. Mange lerere foler ikke en staerk
tilknytning til faget, hvilket tal fra Big Bang konferencen (2026) indikerer, hvor kun omkring 2%
anser deres primere fagidentitet som n/t lerer. Endvidere kan det diskuteres, i hvilken grad
leererfaglig identitet pavirker elevernes engagement og deltagelse 1 faget. Det kommer til udtryk 1
afsnit 4.5., hvor Josefine forteller, hvordan det pdvirker hende positivt, at hun oplever, hvordan
leereren gar op 1 faget. Som larer oplevede jeg personligt et storre engagement og tilknytning til faget
under de otte uger, hvilket Josefine muligvis har bemarket. Det kan sdledes diskuteres, om det udover
elevernes engagement, ogsa pavirker lererens engagement at flytte undervisningen fra klassevarelse
til faglokale. Det laegger op til en yderligere undersegelse af lererperspektivet ved indfering af

faglokale, hvor fordele og ulemper set fra lererperspektivet mé analyseres.

6. Konklusion
Opgavens formal var at undersege betydningen af at rykke n/t undervisning, 1 5. klasse, fra
klassevarelse til faglokale. Jeg enskede at forstd, hvilken betydning det havde for elevernes

engagement og deltagelse 1 undervisningen.
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Det kan konkluderes, at eleverne oplever faglokalet som et sterkt kodet rum, hvor indretning med
fagspecifikke materialer afforder, at det er legitimt at bruge rummet samt nye arbejdsformer. Det
afspejler elevernes nye mader at interagere med rummet pd, hvor det kan konkluderes, at faglokalet
understotter gget engagement, bl.a. gennem resonans og indlevelse. Endvidere kan det konkluderes,
at det er positivt for eleverne, at faglokalet afgrenser sig fra deres almindelige klassevarelse.
Eleverne fortrylles, nar de traeder ind i faglokalet. Faglokalet optreder som et fzlles tredje, der
understotter felles opmarksomhed og samarbejde. Ydermere kan det konkluderes, at brug af
faglokale medvirker til fastholdelse af momentum. Faglokalet skaber gode betingelser for, at eleverne
fastholdes 1 ovelser, serligt pga. oplevelsen af god anderledeshed, hvor undervisningen treder ud
over faste vaner og rutiner. Fraveret af skaerme er en positiv sideeffekt af at rykke undervisningen
vk fra klassevearelset. Elevernes udsagn peger pa, at det er et tiltreengt afbraek at fritage sig fra
skermens brug i1 undervisningen. Samtidig medvirker det til, at eleverne kan vende sig mod
undervisningen 1 fellesskab, hvilket er erfaret, skaber eget engagement i elevgruppen. Det kan
yderligere konkluderes, at brugen af faglokale medvirker til gode betingelser for eget deltagelse,
serligt for de elever der typisk anses som perifere deltagere. Faglokalet 4bner op for en mulighed for
at inddrage UBNU, hvor elevernes indlevelse 1 stoffet treder frem. Nar eleverne arbejder sammen
mod et felles mal, fx afpreve deres hypotese, skaber det eget deltagelse, hvor tidligere perifere

deltagere nu anses som en del af gruppen, gennem legitim deltagelse.

Pé baggrund af egen praksis kan det ydermere konkluderes, at tilgengeligheden af materialer og god
sparring med kollegaer optraeder som en central faktor for, at undervisning 1 faglokalet kan lykkes.
Desuden kan brug af faglokale medvirke til oplevelse af oget lererengagement, hvilket kan
konkluderes at smitte af pa elevernes engagement. Slutteligt konkluderes det, at tolererordning har
den bedste effekt ved brug af faglokale i n/t, mens én larer ligeledes kan fungere med nedjustering
af forventninger. Opgavens diskussion indikerer et behov for en grundigere undersegelse af, hvorfor
starstedelen af n/t lererne ikke underviser 1 et faglokale, nar eleverne overvejende stiller sig positivt

over for betydningen heraf pa trods af @ldre lokale.
Afslutningsvis kan opgaven konkludere, at brug af faglokale 1 n/t kan fremme elevers engagement og

deltagelse, serligt ndr undervisningen planlegges med fokus pd UBNU, samarbejde og aktiv

elevinddragelse.
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7. Handleperspektiv

Opgavens fund belyser elevers forste mede med faglokale i n/t. Elevernes erfaringer peger pa, at det
overvejende opleves positivt at flytte undervisningen fra klassevarelset til faglokalet. De positive
oplevelser ses bl.a. ved, at faglokalet skaber gode betingelser for gget engagement og deltagelse.
Eleverne abner sig 1 hejere grad for stoffet, nar undervisningen finder sted i et faglokale. Dog benytter
over halvdelen af lererne ikke et faglokale 1 n/t. Sdledes ensker jeg at oplyse lerere og skoleledere
om de positive erfaringer for brug af faglokale. Elevperspektivet skal bringes 1 spil, sdledes at
skoleledere prioriterer at skemalegge n/t undervisningen 1 et faglokale, hvilket kan understotte
leerernes brug af lokale. Pa baggrund af de overvejelser, har jeg lavet en explaining video som artefakt.
Videoen indeholder elevperspektivet der belyser, hvorfor eleverne anser det som varende positivt at
veere 1 et @ldre faglokale. Videoen skal bridrage til refleksion blandt lerere og skoleledere omkring
organiseringen af n/t undervisningen og synliggere de potentialer, eleverne og jeg erfarede ved brug
af faglokale. Videoens malgruppe er sédledes lerere, der endnu er atholdende over for brugen af
faglokale 1 n/t, samt skoleledere, som endnu ikke skemalaegger indskoling og mellemtrin 1 faglokale

1 n/t. Der henvises til artefakt i bilag 2.
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Bilag

Bilag 1 — uddrag af dagbogsnotater

17/02 2026

Igen i dag havde vi undervisning i biologilokalet og det var igen i dag en rigtig god time. Eleverne gav udtryk for,
at havde gledet sig til n/t undervisningen, da det var to uger siden pga. vinterferie. I dag arbejdede vi med densitet
ift. flyde eller synke i vand. Vi undersegte forskellige frugter og grentsagers flyde og synke evner. Efterfolgende
skulle eleverne se 100 g ler og et 100 g lod. Begge sank, men hvordan kunne de fa ler klumpen til at flyde? Der
kom en faglig snak, hvor ord som masse, volumen, rumfang, kompakt og lufthuller blev bragt i spil fra eleverne.
Eleverne var gode til at forklare, hvorfor en aubergine flad oven pa vand, mens en kartoffel sank. Jeg oplevede
engegerede elever der alle deltog i gruppearbejdet. Mange elever deltog med héndsoprakning i de falles
opsamlinger. Flere end der deltager normalt. Timen fordrede mange nysgerrige spergsmal, bl.a. om densitet s er
svar pa, hvorfor olie flyder oven pé vand, hvordan et skib kan undgé at synke eller hvorfor mennesker kan flyde i
vand. Jeg oplevede, at elever er meget optaget nar de laver en gvelse, men s snart de ikke ved hvad de skal, bliver
de et forstyrrende element, og der sker mange distraktioner fra lokalets side. Fx gik en elev i dag i gang med at lege
med vandslangen, der ellers ilter et akvarium. Note til mig selv, husk derfor altid at medbringe ekstraopgaver til
elever der bliver hurtigt feerdige — ligesom til alle andre fag. Billeder fra dagens dobbeltlektion, hvor der tydeligt
ses, at alle elever deltager samt elevernes abenlyse glaede og stolthed ved at lykkes med at fa ler klumpen til at flyde.

Jeg blev 15 minutter efter undervisningen for at rydde op.

26/02 2026

I dag gik vi i gang med et forleb om plastik i verdenshavene. Vi skulle dissekere bldmuslinger og undersege deres
opbygning samt undersgge om vi kunne finde mikroplast gennem mikroskop. Jeg var alene med klassen i dag, da
toleerer var pd kursus. Timen startede rigtig godt ud, med nysgerrighed omkring dissektion. Hver bordgruppe fik
udleveret et skeerebreet, en dissektionskniv samt et arbejdsark. Jeg gennemgik herefter, hvordan de skulle gore, samt
etik omkring, at det var et dyr vi havde med at gere. Nu fik eleverne udleveret blamuslinger, to til hver elev. Fa
elever folte de skulle kaste op pga. lugten, og métte for en kort stund ga uden for deren. De fik alle en sanselig
oplevelse i form af den kraftige lugt fra bldmuslingerne. Der var indkebt handsker, til de elever der enskede det.
Flere elever var optaget af at gennemfore undervisningen, men pga. lugt blev nogle elever opildnet til fjol. Det blev
en kaotisk time at styre, idet flere elever havde brug for hjelp til at dissekere, men andre elever fyldte meget og jeg
maétte konstant bruge min tid og haender pé at rette de elever ind. Efter dissektion skulle vi underege i mikroskop.
Flere elever havde forladt lokalet, pga. lugt. De elever der var tilbage, syntes det var spendende at kigge i
mikroskop, og vi fandt rede og blé synlige mikroplast. Vi afsluttede med en felles snak om, hvordan bldmuslinger

fileterer vand. Efter timen blev jeg 20 minutter for at rydde op, selvom jeg havde faet hjelp af eleverne.
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Bilag 2 — artefakt
Link til artefakt explaining video (tid 4 minutter 37 sekunder).
https://youtu.be/FOs0daE6V_k
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