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Indledning

“Jamen det er jo, at det er godt at synge sammen, fordi sa leerer vi den samme sangskat, og vi
leerer at holde en tone, og vi leerer melodierne, og vi lcerer teksterne. [...] At veere med til, at

de far en god skoledag, og at de udvikler sig som hele mennesker.” (Leder A, Skole A)

Vi star nu selv pé tersklen til leerergerningen, og spergsmélet melder sig: Hvad er det egentlig
morgensang kan? Er det bare hyggeligt eller kan det noget mere? For selvom vores egne
erfaringer peger pa fellesskab, energi og en folelse af at here til, er det ogsa en smule farligt
bare at konkludere, at “morgensang er godt, sé lad os bare gere det”. Derfor har vi matte lofte
blikket fra egne oplevelser og undersgge fenomenet, for at afdeekke om der stadig er holdbare
argumenter for morgensangens plads i folkeskolen anno 2026.

Meget forskning viser at fallessang kan forer til en rekke positive fysiske, sociale,
folelsesmaessige og kognitive gevinster, herunder folelsen af samherighed (Skovgaard, 2025).
Samtidig diskuteres det, om fellessang reelt er sé inkluderende og samlende, som vi gerne vil
tro (Bor¢ak, »Godhedsdiskurs« og eksklusion i dansk fallessangskultur, 2025). Vi er derfor
optaget af hvilken rolle morgensang har i skolen i dag. Jf. folkeskolens formélsparagraf, skal
vi som laerere i folkeskolen "udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse
og virkelyst, sd eleverne udvikler erkendelse og fantasi og fdr tillid til egne muligheder og
baggrund for at tage stilling og handle.” (Berne- Og Undervisningsministeriet, 2026). Vi skal
som musiklerere, jf. musikfagets formal, veere med til at skabe forudsatninger for eleverne til
livslang og aktiv deltagelse i musiklivet (Beorne- & Undervisningsministeriet, 2025). Hertil
sperger vi: Hvilke dannelsespotentialer rummer morgensang? I en nyere undersegelse, Sd syng
da, Danmark, konkluderes det, at sang i skolen kan have en afgerende betydning for at
syngeglaeeden vokser i barnenes senere voksenliv. Hertil peger undersegelsen péd skolens
dannende rolle (Agersnap, Borc¢ak, Kirkegaard, Stopa, & Baunvig, 2025). Gennem vores
praktikperioder har vi erfaret, at morgensang praktiseres vidt forskelligt. Fra daglige samlinger
til noget, der kun foregir ved sarlige lejligheder eller slet ikke eksisterer. Vi har medt
engagerede lerere, der breender for morgensangen, men ogsa oplever udfordringer med tid og
organisering. For hvad stiller man op, nér klaveret star gemt vaek i musiklokalet, aulaen er for
lille, eller spergsmalet melder sig: Hvorfor skal vi bruge 20 minutter pa at synge, nir der gar

tid fra den eneste ugentlige kristendomstime? Det er netop i dette spaendingsfelt vores interesse
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for alvor har taget form. P4 den baggrund har vi formuleret folgende problemstilling, som vi

vil undersege i1 dette bachelorprojekt.

Problemformulering

Vi vil undersoge dannelsespotentialer og skolens praktiske udfordringer ved morgensang som
undervisningselement i grundskolen

Lasevejledning

I denne opgave vil vi indlede med at redegere for vores videnskabsteoretiske grundlag,
projektsyn og derefter beskrive de metoder vi har anvendt i arbejdet med vores
empiriindsamling og analyse. Herefter forholder vi os kritisk til vores valg af metoder, herunder
underspgelsens muligheder og begraensninger. Herefter er der en kort begrebsafklaring for vi
bevager os ind i analysen. Analysen er dynamisk og delt op i tre temaer. Vi vil i Tema 1
undersoge de dannelsesintentioner og den fallesskabelse, der ligger til grund for morgensang
pa skolerne. I Tema 2 undersoger vi udfordringerne ved faellesskabet i morgensang. Her retter
vi blikket mod elevers forskellige deltagelsesméder, samt hvordan forhold som
sangsocialisering, stemmeskam og sangligt stemmevaerd kan fa betydning for deltagelsen. I
Tema 3 undersoger vi morgensangens praktiske og organisatoriske udfordringer. Hvert tema
afsluttes med en delkonklusion. Efter analysen folger en diskussion, hvor vi samler op pa vores
centrale analysepointer og drefter spendinger, muligheder og perspektiver pa morgensang. Vi
afrunder med en konklusion, hvorefter vi prasenterer vores handleperspektiver og artefakt

rettet mod en meningsfuld morgensang.

Metode

I dette afsnit vil der redegeres for vores projekts videnskabsteoretiske grundlag samt vores

metodiske tilgang til undersegelsens design.

Videnskabsteoretisk grundlag
I dette bachelorprojekt har vi taget udgangspunkt i den fanomenologiske og hermeneutiske
videnskabsteori. Den faenomenologiske tilgang retter sig mod at undersege, hvordan

fenomener fremtreeder for menneskers bevidsthed, for de begrebsliggeres (Hoyen &
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Brinkkjer, Fenomenologi, 2018, s. 97-98). Dette perspektiv har veret centralt i vores
deltagerobservationer og interviews. Vi har haft fokus pé, hvordan morgensang opleves, sanses
og gives mening af elever, lerere og ledere, men da vi pd forhdnd har haft sarlige
opmerksomhedspunkter i forhold til vores problemformulering og lavet interviewguides deraf,
m4é vi erkende at vi blot har varet fanomenologisk inspireret. Samtidig er vi opmarksomme
pa, at vi som undersggere har vaeret en del af den kontekst, vi underseger. Vores egne erfaringer
og oplevelser af morgensang prager vores blik og forstaelse, hvilket kan pavirke bade
observationer og fortolkninger, hvortil det er vigtigt at kunne satte parentes om vores egen
forforstielser, det som man i1 faenomenologien kalder epoché (Heyen & Brinkkjer,
Fenomenologi, 2018, s. 106-107). Den hermeneutiske videnskabsteori har vi anvendt i
fortolkningen af vores empiriske materiale. Hermeneutikken tager udgangspunkt i, at forstaelse
altid er situeret i en historisk og kulturel sammenhang, og at forstaelser bdde muligger og
begrenser erkendelse (Hoyen & Brinkkjaer, Hermeneutik, 2018, s. 81-84). Dette angiver, at
vores egen forstaelseshorisont ikke kan settes 1 parentes, men ma inddrages aktivt i analysen.
Gennem arbejdet med empirien er vi blevet bevidste om, hvordan vores egne erfaringer
pavirker fortolkningen af larernes, elevernes og ledernes udsagn, bade i maden vi har
formuleret spergsmil og hvad vi har haft sarligt fokus pa.

Behandlingen af vores data til dette projekt har veret inspireret af Grounded theory,
hvor dataindsamling og dataanalyse er gensidigt afhangige, i det teorien bestemmer
datasamlingen og datasamlingen bestemmer teorien (Boolsen, 2025). For vores undersogelse
lavede vi litteraturstudier, hvilket gav os et teoretisk grundlag, men formalet med vores
undersogelse har ikke varet at bekrefte teori, men forholde os &bne i vores undersggelse og
koble det til relevant teori. Grounded theory er en bevagelse mellem induktion og deduktion,
en bevagelse mellem empiri og teori (Boolsen, 2025), hvilket er hvad vi har varet inspireret
af. I kodningen af vores data, har vi ikke fulgt teoriens praksis eller alle dens trin, men blevet
inspireret af den analytiske induktion, som er kendetegnene for grounded theory. Ved analytisk
induktion seger forskeren efter generelle forklaringer i forbindelse med de fanomener der
undersoges, ved at forholde sig &bent til data, samtidig med at der ledes efter bestemte forhold,
altsa en vekselvirkning mellem induktion og deduktion (Boolsen, 2025, s. 374). Hermed har
vores overordnet tilgang til kodning og analyse af data varet inspireret af analytisk induktion.

Samlet set har vi benyttet den faenomenologiske videnskabsteori til at indfange levede
oplevelser, hvor den hermeneutiske videnskabsteori har muliggjort fortolkningen af de
betydninger, lererne, lederne og eleverne tillegger morgensang, hvilket vi har behandlet

gennem kodning (Bilag 1).
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Projektsyn

Vi har arbejdet ud fra et kontinentalt projektsyn, hvilket understetter vores tematiske struktur i
analysen, da det kontinentale projektsyn lader os kredse mere dynamisk om flere temaer og
dermed kaster mere lys pa vores empiri (Pjengaard, 2019, s. 68). Vores analyse er derved
organiseret 1 tre overtemaer 1) Intentioner med morgensang, 2) Udfordringer ved
morgensangens feellesskab og 3) Organisering af morgensang og skolens praktiske
udfordringer. Temaerne udspringer af vores empiriske materiale i sammenhaeng med vores
problemformulering. Analysen er temaopdelt dynamisk (Pjengaard, 2019, s. 98-103), hvor
vores problemformulering og empiriske temaer har drevet analysen frem til relevante teoretiske
koblinger. Overordnet understetter den dynamiske analyse, at vi lebende definere og begrunder
de teoretiske begreber vi anvender (Pjengaard, 2019, s. 99). I dette metodeafsnit, atholder vi os

derfor fra at redegore for teoretiske begreber.

Metodebeskrivelse

Vores undersogelse er baseret pd en kombination af kvalitative metoder, inspireret af mixed
methods-forskning  (Frederiksen, 2025). Vi har anvendt deltagerobservationer,
fokusgruppeinterviews, individuelle interviews samt elevproducerede tegninger som
dokumenter for fortolkning under og efter interviews. Datamaterialet er indsamlet pa tre skoler:
to folkeskoler (Skole A og C) og en friskole (Skole B), som alle praktiserer morgensang
forskelligt. Denne variation har muliggjort at opnd en nuanceret forstielse af fenomenet
morgensang pa tvaers af kontekster. Vi har gennemfort én deltagerobservation pa hver skole.
Pé Skole A observerede vi morgensang for 4. og 5. klasse, pa Skole C deltog 0.-6. klasse i en
ugentlig samling, og pa Skole B observerede vi en af skolens daglige morgensamlinger, hvor
hele skolen deltager. Vi indtog rollen som: ’deltagende observaterer’ med en ’synlig’
forskerposition (Sunesen, 2020, s. 55-56). Vi deltog i praksis, men forholdt os observerende.
Undervejs noterede vi og sang begrenset med. Vi placerede os i udkanten af rummet i forseg
pa at kunne observere uden at forstyrre situationen. Observationerne var overvejende
ustrukturerede med fokus pé at fastholde et abent og sansende blik. Samtidig arbejdede vi med
udvalgte fokuspunkter sdsom notering af tidsforleb, sangvalg og lerernes bevagelser, som blev
noteret og skitseret undervejs. Vi har gennemfort 14 kvalitative interviews. Pé alle tre skoler
blev elever, en musiklarer, en almen larer og en reprasentant fra ledelsen interviewet, hvor to
ledere fra Skole B blev interviewet som fokusgruppe. Elevinterviews er gennemfort som

fokusgruppeinterviews, hvor elever fra 4.-9. klasse deltog. Fokusgrupperne bestod af to elever
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fra samme klasse. Interviewene var semi-strukturerede. Vores interviewguides fungerede som
en overordnet ramme, men der var mulighed for at felge interessante perspektiver, som opstod
undervejs i interviewet. I forbindelse med fokusgruppeinterviewene, blev der ogsa anvendt en
visuel metode, hvor eleverne tegnede deres oplevelse af morgensang, hvilket blev
indgangsvinklen til fokusinterviewene. Tegningerne indgér som en del af det empiriske
materiale og bidrager som supplerende perspektiv. Alle interviews er fuldt transskriberet ved
gennemlytning og det GDPR-sikrede transskriptionsprogram Good Tape (Good Tape, 2026).
Herefter har vi foretaget en kodning, hvor centrale citater fra de 14 interviews er udvalgt og
organiseret i vores tre temaer (Bilag 1). Vi har anvendt ChatGPT (OpenAl, 2026) til at
producere vores forside og artefakt (Bilag 4). Vi har ogsa brugt ChatGPT som sparringpartner
til at bevare et strukturelt overblik og til korrekturlaesning. Vi har anvendt felgende prompts:
“Er der en tydelig rad trad i dette afsnit? ” og ’Hvordan er veegtningen mellem empiri og teori
i dette afsnit?”’. ChatGPT er dermed blevet brugt som sparringspartner til forside, artefakt og

overblik.

Metodekritik

Undersogelsen bygger pa en kombination af kvalitative metoder, hvilket kan forstés ud fra et
komplementaritetsprincip, hvor forskellige metoder bidrager med forskellige perspektiver pa
samme faenomen, fordi de enkelte metoder rummer bade styrker og begrensninger
(Frederiksen, 2025, s. 234) Formélet med opgaven har ikke veret at opnd mere sikker viden,
men at skabe en mere nuanceret forstaelse af morgensang ved at belyse faenomenet fra flere
vinkler. Anvendelsen af flere metode har nuanceret vores undersggelse ved at kombinere
praksisnare deltagerobservationer, deltagernes egne refleksioner og visuelle udtryk. Samtidig
kan det udfordre undersegelsens stringens, da de forskellige metoder udspringer af forskellige
videnskabsteoretiske paradigmer, og derved ikke nedvendigvis er direkte sammenlignelige
(Frederiksen, 2025).

Fokusgruppeinterviewsene har muliggjort en tryg og dynamisk samtalesituation, hvor
eleverne kunne bruge hinanden som tryghed og bygge videre pd hinandens udsagn. Samtidig
kan disse gruppedynamikker pavirke dataene, idet eleverne kan have tilpasset deres svar eller
fyldt mere end andre. Deltagerobservationerne har givet os adgang til morgensangpraksissen,
mens de 14 interviews har givet indsigt i larerne, ledernes og elevernes forstéelser.
Elevtegningerne har bidraget med et visuelt perspektiv pa elevernes oplevelse af morgensang,

og har ud over elevernes egne udsagn i interviewsituationen veret dokumenter for yderligere
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fortolkning, idet tegningerne har kunne &bne for flere betydninger. Derudover kunne det
overvejes, at brugen af kvantitativ metode, sdsom en spergerskemasunderseggelse, kunne have
suppleret undersggelsen. En spergerskemasundersggelse kunne bidrage med bredere data og
en anden form for generaliserbarhed, i forhold til hvor udbredte bestemte oplevelser eller
holdninger til morgensang er blandt elever, lerere og ledere. Dog ville brugen af kvantitativ
metode have @ndret undersggelsens fokus og metodiske prioriteringer, og idet vi har indsamlet
og bearbejdet meget data, har vi ikke prioriteret dette. Samlet set har vores metodiske tilgang
bidraget til en nuanceret forstielse i analysen, men har ogsa stillet krav til refleksion over

sammenhang og vores fortolkninger i analysen

Begrebsafklaring

I denne opgave refererer vi til morgensang og morgensamling. Morgensang er defineret ved
“feellessang under mode ved dagens begyndelse, typisk i skoler og barnehaver” (Det Danske
Sprog- og Litteraturselskab, 2026). Morgensamling er defineret ved “sammenkomst om
morgenen pd en skole, institution eller arbejdsplads hvor man fx giver meddelelser, fordeler
opgaver, synger feellessang eller overveerer forskellige indslag” (Det Danske Sprog- og
Litteraturselskab, 2026). Dette er nedvendigt da Skole A og C selv anvender begrebet
morgensang og Skole B anvender begrebet morgensamling. Vi redeger for andre teoretiske

begreber lobende i opgaven.

Tema 1: Intentioner med morgensang

“I denne sangkulturens brydningstid star formentlig kun én ting nogenlunde fast: Hvis vi i
fremtiden onsker et musikalsk feellesrepertoire som udtryk for vor feelles kultur, kommer kun

én institution pd tale til varetagelse af en sadan opgave, nemlig folkeskolen.” (Nielsen, 1998,

5. 169)

I folgende afsnit vil vi undersege de tre skolers intentioner med morgensang og sammenhang
med skolens dannelsesopgave. Vi vil tage udgangspunkt i lererne og ledernes oplevelser af
morgensang. Vi starter med et kortfattet historisk overblik af sang i skolen, hvilken tradition

sangen i skolen kommer fra og hvad den har beveget sig hen mod.
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Sang 1 skolen

Sang blev en central del af grundskolen i 1814, da skoleloven indfert. Skoleloven slog fast, at
alle danske bern havde pligt til at blive en del af undervisningen, fra bernene er 7 ér, til de skal
konfirmeres (Lex.dk, 2025). I skolen skulle sang vare en fast del af skemaet, sidestillet med
regning og retskrivning. Dette hang sammen med, at kirken havde akut brug for nogle bedre
sangere for at formidle det kristne budskab bedre og smukkere (Lex.dk, 2025). Hermed blev
det skolens ansvar at varetage den sanglige opgave, for at give barnene de ferdigheder, der
skulle til for at kunne deltage kvalificeret i kirkesang (Bor¢ak, Skolesang i Danmark — et
historisk rids, 2024).

Helt indtil det 20. arhundrede stod der “sang” pa skoleskemaet, hvor det skiftede til at
blive en del af musikfaget, hvoraf der kom et storre fokus pa musikoplevelse, musiklytning og
musikalsk udferelse (Borcak, Skolesang i Danmark — et historisk rids, 2024). Dette medferte,
at der skete et traditionstab, hvor faerre faellessange blev kendt pa tvers af generationer, og der
opstod spendinger mellem det klassiske repertoire og nyere musikforstielser samt rytmiske
sange (Borcak, Skolesang i Danmark — et historisk rids, 2024). I takt med, at der kom en
samfundsmessig interesse for, at musik blev noget, vi gor sammen, har der i starten af det 21.
arhundrede veret et fornyet fokus pa fellessang i skolen, og herunder morgensang. Dette kan
ses ved, at den nu forhenvarende kulturminister Jacob Engel-Schmidt i 2024, i samarbejde
med Philip Faber og en reekke danske musikere, fik sat et betydeligt millionbeleb af til at styrke
morgensangens rolle i grundskolen (Kulturministeriet, 2024). Heraf er der kommet et onske
om at gare morgensang til en fast del af skolens hverdag igen. Over tid har sangens formal i
skolen @ndret sig, og historisk kan der peges pa et spendingsforhold mellem to forstaelser:
Dels en tilgang, hvor sangenes tekster og melodier bliver set som en vigtig del af den danske
kulturarv, og dels en tilgang, hvor det at synge sammen i sig selv bliver set som vardifuldt
(Borcak, Skolesang i Danmark — et historisk rids, 2024). Seniorforsker ved Enhed for
Sangforskning Lea Borc¢ak kalder denne tendens for den melocentriske vending (BorCak &
Marstal, Faellessang - felles sag?, 2022, s. 7). Hun peger pa en ny forstaelse, hvor det i dag
handler mindre sangenes indhold, men at der synges sammen (Bor¢ak & Marstal, Fellessang
- felles sag?, 2022, s. 7). Dette er interessant i forhold til vores opgave og vores interesse for
morgensangens dannelsespotentialer. Nar vi undersgger, hvordan dannelsen finder sted, nar vi
synger sammen, sa er det vigtigt ikke kun at undersege, hvilke sange, der bliver valgt til

morgensang, men i hgj grad ogsa, hvordan vi er sammen og deltager, imens vi synger.
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Dannelse i morgensangens fellesskab og tradition

“Morgensamling er jo en gammel tradition, og ndr jeg teenker morgensamling, sd
teenker jeg feellesskab. Og sd teenker jeg det her med respekt for hinanden.” (Leder A,
Skole B)

”[...] det er godt at synge sammen, fordi sd lcerer vi den samme sangskat, og vi lcerer
at holde en tone, og vi lecerer melodierne, og vi leerer teksterne. Det teenker vi jo bare

automatisk er godt.” (Leder A, Skole A)

”Vi har tre veerdier pa skolen. Det hedder faglighed, feellesskab og trivsel. Og det ene
ben er feellesskab. [...] Og der synes jeg, at morgenssangen, det er jo sddan en ting,
der gar igen hver uge. Sa det er sadan en meget stabil feellesskabende faktor i forhold
til vores veerdier.” (Pedagogisk Leder, Skole C)

Ud fra citaterne, beskriver lererne og lederne morgensang med ord og formuleringer som
feellesskab, tradition og respekt for hinanden. Disse verdier styrker intentionerne bag, hvorfor
morgensang foregar pa de valgte skoler. For at undersege hvilke dannelsesopfattelser der
givetvis opstar i lererne og ledernes oplevelser af morgensang, vil vi ferst analysere
intentionerne bag morgensang gennem den hollandske padagogikprofessor og
uddannelsesfilosof Gert Biestas begreber kvalifikation, socialisation og subjektifikation (Biesta
G. , 2014). Kvalifikation handler om kvalificering af individers feerdigheder og kundskaber,
gennem uddannelse, til at gare bestemte ting, hvortil socialisation er méder hvormed vi bliver
fort ind 1 eksisterende “sociale, politiske, professionelle etc. "ordener’” (Biesta G. , 2014, s.
93). Subjektifikation, handler derimod om hvordan individer kan “veere uafhceengige [...]
handlende og ansvarlige subjekter” (Biesta G. , 2014, s. 93). Nér leererne og lederne pé de tre
skoler taler om morgensang, herunder morgensamling, er det ikke med malbare resultater i
forersedet, men med en stor vegt pd tradition, fellesskab, respekt for hinanden og at den
samme sangskat leres. Det peger ind i Biestas begreb socialisation, hvor morgensang kan ses
som en social-, historisk- og kulturel eksisterende orden, som eleverne fores ind i. De synger
sange fra forskellige sangbeger, som andre har sunget for dem, hvortil sangene 1 sig selv er en
overleveret kultur fra en anden tid. Heraf opstar en klar intention med morgensang som en
mdde, hvorpd elever kan fores ind 1 en allerede eksisterende kultur.

Lederen fra Skole A peger pd morgensang som et sted, hvor eleverne kan laere at holde

en tone, lere melodier og tekster. 1 forbindelse med Biestas begreb kvalifikation kan lederens
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udsagn om morgensang ogsd handle om at udvikle dét at kunne synge. Ifolge Biesta skal de tre
domaner kvalifikation, socialisation og subjektifikation vere 1 tanken bag al undervisning
(Biesta G. , 2014). Nér lererne og lederne vagter det at synge og at vere i et fellesskab, sa
peger det ind i begreberne socialisation og kvalifikation, men hvor placerer det sé
individet/subjektet? Biesta formulerer i sin bog Den Smukke Risiko (2014) at "uddannelse altid
involvere en risiko” (Biesta, 2014, s.15). Risikoen ligger i, at elever ikke er objekter der skal
formes eller disciplineres, men subjekter der skal treede ind i verden gennem handling og ansvar
(Biesta, 2014). Dermed handler eleverne ikke ens, men som selvstendige subjekter og derfor
skal undervisningen vare med til at kalde dem frem. Biesta er steerk modstander af den
leeringgorelse, som han mener har overtaget vores uddannelsestaenkning; at vi uddanner for at
skabe resultater, at eleverne skal lere for at praestere pa arbejdsmarkedet (Biesta, 2014).

Hvis eleverne skal kunne treede i1 karakter som handlende og ansvarlige subjekter, ma
man give mulighederne for det. Larer A (Skole A) udtrykker at ” /...] fordi de i forvejen i dag
er sd lyststyret, og til dels ogsa ret egoistiske. Der er mange born, der ikke ser scerlig langt ud
over egen neesetip.” (Larer A, Skole A). Biesta mener ikke, at undervisning blot skal fremme
barnets udvikling, men derimod afbryde den (Biesta G. , 2015, s. 107). Nar barnet mader
modstand, erfarer det, at verden er en andethed og ikke blot en projektion af barnets ensker
(Biesta G. , 2015, s. 113). Biesta mener, at dannelsen ligger i en frustrende grdzone mellem
verdensdestruktion, hvor man gennemtvinger sin vilje og edelaegger det, der yder modstand
eller selvdestruktion, hvor man treekker sig tilbage fra verden for at undga det svere (Biesta G.
, 2015). Det er vores opgave som lerere at hjelpe eleverne med at forblive i denne mellemzone
gennem dialog med verden. Eleverne skal derved hjelpes med at treede frem som subjekter,
der ikke bare handler efter egne interesser, men ogsé bidrager til verden. Dette peger pé, at vi
ogsa skal teenke subjektifikation ind i morgensangen. Lerer A pd Skole B udtrykker: "Du er
nodt til at investere dit lille pip i den feelles ting [morgensangen]. Og dit lille pip er vigtigt. Og
det er en intuition, som jeg tror, de der born bare far fra dag et af.” (Lerer A, Skole B). Ud
fra begrebet subjektifikation, understreger Larer B, at eleverne skal bruge deres stemme, deres
lille pip, de skal investere sig i fellesskabet og derigennem treede i1 karakter ved at handle og
tage ansvar for fellesskabet. Larernes og ledernes udsagn repreesenterer hver for sig Biestas
tre domaner. Beskrivelserne af morgensang understreger, at socialisationsdomanet fylder
meget, og dertil morgensangens fzllesskabet (den eksisterende orden). Dog bliver det
nedvendigt at undersoge, hvordan det fellesskab opleves og kan skabes, hvilket vi vil udforske

i de folgende afsnit.
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Fallesskabelse

“Jeg tror, det [morgensang] horer med til det der med at have syn for andre. Man gor ogsd

noget for at veere en del af noget storre end lige dig og mig.” (Laerer A, Skole A)

I vores interviews angiver larere og ledere, at der bliver skabt “noget sterre” til
morgensamling/morgensang, hvilket gor det interessant at undersege, hvad dette “noget” er.
Den amerikanske filosof og padagogiske tenker John Dewey arbejdede 1 sin
uddannelsesfilosofi med fellesskaber og fwllesskabelse som en central del af hans
dannelsessyn (Brinkmann, 2011, s. 151). Det vil sige, at det er en forstaelse af lering som
noget, der foregar gennem erfaring og aktiv deltagelse i fallesskaber, hvoraf at erfaringen
skaber en forstaelse, som ferer til nye erfaringer. Denne proces ansd John Dewey som
dannelsen (Brinkmann, 2011, s. 159).

Dewey mente, at fellesskab er noget, der opstar og udvikles gennem menneskers
handlinger og interaktioner. Han formulerer det saledes: “Mennesker lever i et feellesskab i
kraft af de ting, de har til feelles, og kommunikation er den made, hvorpd de far ting til felles”
(Dewey, 1916, som citeret i Brinkmann, 2011, s.159). Det er med andre ord gennem den felles
handling og deltagelse, at der skabes falles erfaringer. Hos Dewey handler dannelse om at
udvikle sig gennem erfaringer i feellesskab, hvilket gor deltagelsen i morgensang central. Nar
deltagerne, i dette tilfelde lerere, elever og ledere, er til stede samtidig, hvor opmerksomheden
rettes mod det samme og de deltager i morgensamlingen gennem sang, skaber de en delt og
felles referenceramme. Feallesskabet forstds derved, som noget, der opstar i kraft af, at
deltagerne gor noget sammen og pa samme tid, i dette tilfeelde, synger de samme sange. Dette
kan hjelpe os til at forsta nedstadende citat, hvor vi sperger to ledere om, hvad der ville ske pa

deres skole, hvis morgensamling ikke var en del af skolens hverdag.

Leder A, Skole B: ”’Sa ville det da falde til jorden. Neeej.... Oh Prov at hore, jeg vil... Ja.”

Leder B, Skole B: "Ja.... Hvis ikke det havde veeret der, ville vi miste en masse feellesforstaelse
pd skolen og viden om, hvad sker der i huset. [...] Sa hvis ikke der er den der sammenhceng, sd
vil det med at se hinanden og vide, hvor hinanden er henne, og na den synk, altsa feelles synk,

den tror jeg, det vil gd tabt.”
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Set 1 Deweys perspektiv kan denne “fzlles synk™ forstds som det gjeblik, hvor fellesskabet
opstdr gennem deltagelse. Det handler ikke bare om at veere samlet, men om at vaere felles om
noget. Det er i denne falles handling, at deltagerne far noget til felles, og dermed skaber de
ogsa det faellesskab eller felles synk”, som lederen understreger vil ga tabt. Det kan ogsé
forstas som, at fellesskabet ikke er noget, der bare er der, men noget der hele tiden skal skabes
og vedligeholdes. Nér lererne og lederne i interviewene snakker om “noget storre”, s tales der
ikke om en abstrakt sterrelse, men snarere som et resultat af de faelles erfaringer og den
kommunikation, der finder sted i situationen. Morgensang/morgensamlingen kan forstds som
en praksis, hvor fellesskabet skabes gennem falles deltagelse og en falles referenceramme,
hvor individerne gennem fazlles oplevelser fir noget til falles. Netop dér opstar
fellesskabelsen, og fellesskabet skabes. Gennem Deweys perspektiv er det gennem disse
felles erfaringer og referencerammer, at dannelsen opstér. Eleverne er ikke bare til stede, men
er aktivt med til at skabe og indgé i fellesskabet gennem sang og deres tilstedevarelse, og deraf
har mulighed for at udvikle sig gennem falles erfaringer. Denne forstaelse af at skabe
fellesskab kan nuanceres gennem Larer A’s beskrivelse af, hvad morgensangen har af
betydning over tid. Da vi stillede Larer A fra den samme skole (Skole B) spergsmélet:

“Hvilken rolle oplever du, at morgensang spiller i skolelivet?”

“Den spiller 100, som jeg sagde forst. Det er skolens DNA. Altsa mine egne born, som er 36-
37 [ar] nu, ndr de mades med nogle af deres gamle venner, sa synger de nogle af de der hits.
"Vi kan huske de der sange til morgensang. [...] Og sd fdr de ncesten tdrer i ojnene. Altsa det

har feestnet sig.” (Laerer A (Skole B)

Ud fra Larer A’s udsagn, antages det, at morgensang ikke kun skaber faellesskab i selve
situationen, men ogsé satter spor, som rakker ud over skolehverdagen og videre ind i
voksenlivet. Derudover kan Larer A’s beskrivelse af morgensang som varende “skolens DNA”
virke som et udtryk for, at morgensang er med til at praege og forme Skole B’s felles identitet.
Nér noget bliver beskrevet som skolens “DNA”, peger det pa, at det er noget, der gentager sig
over tid og bliver en fast del af, hvordan man er sammen pé skolen. Ud fra Dewey kan dette
angives som erfaringer, der ikke stir alene, men som bygger videre pd hinanden og over tid
bliver en del af bdde fellesskabet og den enkelte elev. De erfaringer, eleverne gor sig gennem
morgensamling pd Skole B, kan dermed sette sig som noget genkendeligt, som de tager med
sig og senere kan vende tilbage til. P4 den mide kan morgensang forstds som en praksis, der

bade skaber fallesskab her og nu, men ogsa er med til at opbygge en fzlles forstaelse og
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identitet, som rakker ud over selve situationen pa Skole B. I den forbindelse er et af

dannelsespotentialerne ved morgensamling det faellesskab der kan skabes.

Delkonklusion

I dette tema har vi behandlet intentionerne med morgensang og undersegt, hvilke
dannelsesforstéelser der kan ligge bag skolernes morgensang. Morgensang bliver forstdet som
en praksis, der skal styrke fellesskab, samherighed og respekt for hinanden, samtidig med at
eleverne bliver en del af skolens traditioner og felles kultur. Ud fra Biestas begreber kan
morgensang s&rligt forstds gennem socialisation, fordi eleverne fores ind i1 en allerede
eksisterende orden. Samtidig peger nogle udsagn ogsa pa kvalifikation, da eleverne gennem
morgensangen lerer melodier, tekster og det at synge sammen. Ud fra analysen rummer
morgensang ogsd subjektifikation, fordi eleverne forventes at treede frem med deres egen
stemme, tage del i faellesskabet og bidrage aktivt til noget, der er storre end dem selv. Den
historiske gennemgang af sang i skolen viser samtidig, at sangens rolle i skolen har bevaget
sig fra et fokus pa religion, national identitet og kulturarv til i dag i hejere grad ogsa at handle
om selve handlingen at synge sammen. Her benyttede vi Lea Borfaks begreb om den
melocentriske vending til at forstd, hvordan fokus er flyttet fra sangens indhold til feellesskabet
1 selve sangsituationen. Ud fra ovenstdende angiver det, at morgensang rummer et tydeligt
dannelsespotentiale, fordi eleverne gennem deltagelse fr mulighed for at blive en del af et

feellesskab, udvikle felles erfaringer og erfare, hvad det vil sige bade at hore til og selv bidrage.
Tema 2: Udfordringer ved morgensangens fallesskab

Jeg har det fint nok med det [at synge], hvis andre gider. Men jeg vil ikke veere den eneste,
der stdar med det. (Elev B, Skole A)

[...] der er kommet sddan en, "ej, det gor du for mig”, eller "det gider jeg jo ikke, sa hvorfor
skal jeg det?", fornemmelse. [...] selvom det sa ikke er yndlingstingen at synge, eller
yndlingstingen at skulle derned hver morgen, jamen sd gor vi det alligevel, fordi sa kan vi

ligesom lofte noget sammen". (Larer A, Skole A)

Leaerer A forteller at nogle af eleverne, har svert ved at tenke ud over sig selv og bidrage til

andre, uden at fa det samme tilbage. Birgit Eriksson, som er professor ved Institut for
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Kommunikation og Kultur - Astetik og Kultur ved Aarhus universitet, taler ind i, at det
fellesskabende 1 dag lever under posttraditionelle vilkar (Eriksson, 2009, som citeret i
Brinkmann, 2011, s.154). Tidligere har fellesskabet i hgjere grad veret centreret og fast
forankret, da nationalitet, sleegtskab og klasse har veret det, der har bundet os sammen i
feellesskaber (Eriksson, 2009, som citeret i Brinkmann, 2011, s.154). Idet nutiden, der er praeget
af sociale medie-fellesskaber, som man selv kan slukke og taende for, bliver fallesskabet 1
hojere grad ogsa preget af, at det er noget, der velges fra eller til. Ifelge Eriksson er dette er
en folgevirkning af at vi nu lever i et individualiseret samfund (Eriksson, 2009, som citeret i
Brinkmann, 2011, s. 155). Her skal individualiseringen ikke forstds som, at feellesskaber gér
tabt, men som at individet selv kommer mere i centrum og selv kan treeffe valg om, hvorvidt
man vil indga i feellesskaber (Eriksson, 2009, citeret i Brinkmann, 2011, s.155). Eriksson kalder
selv dette for Do-It-Yourself-Biography. Med de posttraditionelle vilkdr mener Eriksson, at
individet frem for alt skaber sit eget liv og at det er helt og andeles umuligt at undslippe
individualiseringen, her i det moderne samfund (Eriksson, 2009, som citeret i Brinkmann,
2011, s.155). I denne sammenhang forstds, at nir Larer A beskriver en elevforstielse som:
“ej, det gor du for mig, eller det gider jeg jo ikke, sa hvorfor skal jeg det?”, s& fremstér
deltagelse som noget, der vurderes ud fra egen interesse frem for et faelles ansvar.

Eriksson peger pd, at individualisering ikke bare sker af sig selv. Der er stadig behov
for noget felles at lene sig op ad. Gennem fzllesskaber udvikler individet sig. De vardier og
forstaelser, der bruges til at finde ud af, hvem man er, kommer fra sociale og kulturelle
feellesskaber (Eriksson, 2009, som citeret 1 Brinkmann, 2011, s.154-156.) 1 forhold til
morgensang, anses det som en praksis, hvor eleverne bliver en del af et feellesskab, som de ikke
nedvendigvis selv har valgt. Her bliver de medt af en forventning om at vere med i noget
sammen med andre. Samtidig kan vi se pé flere af skolerne, at lererne har en forstaelse af
morgensang som noget, man deltager i1 for faellesskabets skyld. Nar lereren understreger, at
“du bliver nadt til at gore noget, som ikke kun er for din egen skyld [ ...] sa kan vi ligesom lofte
noget sammen”, peger det pad en spaending og diskurs mellem individets selvforstaelse og
feellesskabets behov. Dette tydeliggeres i Elev B’s udsagn: “Jeg har det fint nok med det, hvis
andre gider. Men jeg vil ikke veere den eneste, der star med det” (Elev B, Skole A). Her bliver
deltagelse noget, der er athengigt af de andre, og ikke noget man bare gor. Derfor opstar der
en spending i morgensang, som ogsa kommer til udtryk i Laerer A’s forstéelse af, at “du bliver
nodt til at gore noget, som ikke kun er for din egen skyld [ ...]”. Morgensang fungerer kun, hvis

eleverne veelger fellesskabet til og deltager 1 det sammen. Men det kan imidlertid vaere sveert
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at deltage, hvis man ikke gider, derfor ma vi undersoge nermere hvad der kan ligge til grund

for en modstand pé at synge.

Stemmeskam, Sangsocialisering og Stemmevard

Som vi beskrev i1 indledningen, peger en nyere undersogelse af fellessang i Danmark, Sd syng
da, Danmark, pé skolens dannende rolle for en voksende syngeglaede. Undersggelsen viser at
22 % af den voksne danske befolkning ikke kan lide at synge sammen med andre (Agersnap,
Borcak, Kirkegaard, Stopa, & Baunvig, 2025). Lea Bor¢ak (2025), som er en af forskerne bag
undersogelsen, har tidligere papeget, at der ligger en reekke eksklusionsmekanismer under
feellessangens gode ry (Borcak, »Godhedsdiskurs« og eksklusion i dansk fellessangskultur,
2025). Arsagerne bunder bade i modstand mod et pataget eller falsk fallesskab og i folelsen
af, at man ikke synger godt nok eller ikke er musikalsk nok (Borcak 2025 Godhedsdiskursen,
s. 170). Nogle af disse oplevelser og folelser omkring faellessang, som findes hos den voksne
del af befolkningen, kan vi ogsé se hos eleverne i1 vores empiri og kan beskrives med begrebet

stemmeskam:

Stemmeskam

”Hvis man nu synger ddrligt, og lige pludselig laver et "voice-crack”, sd kunne det godt veere
sdadan lidt pinligt, og sd kan det veere, at man ikke gider synge mere. Jeg tror, det er det, fordi
jeg tror ikke, det har noget at gare med, hvad morgensang er. Jeg tror ikke, det har noget at
gore med sangene eller sadan noget. Jeg tror, det har noget at gore med, hvem man kender.”

(Elev C, Skole A)

Elevens udtalelse er blot én ud af flere udtalelser i vores empiri, som peger pa, at det kan vaere
svart at synge med til morgensang, hvis man er bange for at lave ‘fejl’. Ud fra elevernes
udsagn, hvor de n@vner, at det kan vere pinligt at synge, eller at de synes, at de synger darligt,
kan det tolkes som haemmende for deres deltagelse i morgensang. Professor i musikpaedagogik
Tiri Schei (2011) kalder dette fenomen for stemmeskam (Schei, 2011), hvilket er en negativ
opfattelse af egen sangstemme og en frygt for at blive opfattet negativt i et sangfallesskab
(Schei, 2011). Nar Elev C fortaller, at det kan vaere pinligt, hvis stemmen knakker, kan det
forstds som en oplevelse af stemmeskam. Schei (2011) angiver skam som en nedvendig
selvregulator i menneskeligt samspil, da den kan regulere individet i forhold til det, der anses

for normalt, legitimt og sadvanligt (Schei, 2011, s. 86-88). Vi udvikler herigennem vores
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empati og respekt for andre mennesker, hvilket gor, at skammen er en social oprindelse, men
den rammer individuelt (Schei, 2011, s. 86). Hermed kan stemmeskam hamme elevernes

deltagelse i morgensangen, hvis de sidder med en frygt for at blive opfattet negativt.

Sangsocialisering

Elev C (Skole A) oplever, at det i hgjere grad handler om, hvem man kender, end det handler
om sangene, der synges. Den bemarkning understreger det menneskelige samspil i
stemmeskammen. ”Hvis du kender alle dem du sidder i rummet med, sd tor du jo godt.” (Elev
C, Skole A). Frygten for at blive opfattet negativt i morgensangfellesskabet, athanger, efter
elevens oplevelse, af hvem man synger sammen med. I den forbindelse kan begrebet
sangsocialisering, som bliver anvendt i undersegelsen Sd syng da, Danmark (2025) benyttes.
Sangsocialisering forstds som den proces, hvor individer gennem sin opvakst og sociale
fellesskaber tilegner sig erfaringer med sang, som féar betydning for ens senere deltagelse 1
sangpraksis - herunder faellessang (Agersnap, Bor€ak, Kirkegaard, Stopa, & Baunvig, 2025).
Undersagelsen konkluderer at “sangsocialisering i barndommen er afgarende for sangpraksis
i voksenlivet”, og hanger sammen med, hvor meget man har sunget i og uden for hjemmet
(Agersnap, Borcak, Kirkegaard, Stopa, & Baunvig, 2025). 15% af den voksne danske
befolkning gér ind under betegnelsen hypersangere modsat ikke-sangerne som er dem der
synger allermindst og udger 9% af befolkningen (Agersnap, Borcak, Kirkegaard, Stopa, &
Baunvig, 2025). Undersogelsen understreger at ikke-sangerne har sunget vasentligt mindre i
skolen og som bern. Derfor optrader skolen forsat som en vigtig ramme om sang i opvaksten
(Agersnap, Borcak, Kirkegaard, Stopa, & Baunvig, 2025, s. 42-43). Dvs. at
sangsocialiseringens vasentligste arenaer er familien og skolen. Har man sunget meget i og
uden for familiekonteksten er der stor sandsynlighed for at man opseger sang i sit daglige
voksenliv (Agersnap, Borcak, Kirkegaard, Stopa, & Baunvig, 2025). Den franske sociolog og
antropolog Pierre Bourdieu understetter dette gennem hans begreb kulturel kapital (Esmark,
2006). Ifelge Bourdieu eksisterer kulturel kapital i1 tre grundformer, henholdsvis kropsliggjort,
institutionaliseret og objektiveret (Esmark, 2006, s. 89). Den kropligtsgjorte er imidlertid den
mest relevante i vores opgaves sammenhang, da det omhandler “mentale og legemlige
dispositioner, som mdder at tale, klede og bevege sig pd, [..] det system af
opfattelseskategorier og handlingsorienteringer, der beskrives med begrebet habitus.”
(Esmark, 2006, s. 89). Dvs. at det at synge herer sammen med de mentale og legemlige

dispositioner og derigennem er del af ens habitus. Dette understreger, at sang som
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handledisposition og kulturel kapital, findes hos elever som kommer fra hjem, hvor sang indgar
i den grundleggende socialisering i familien. Dette understetter sangsocialiseringstanken, for
hvis eleverne kommer fra hjem, hvor der er blevet sunget meget, sé vil det at synge og turde
synge foran andre vare en kulturel kapital, som eleverne tager med sig ud i livet. Hermed
udvikler eleverne gennem deres opvakst erfaringer med sang, samt hvorvidt de oplever sig
selv som nogen, der kan og ber deltage i sang. Morgensang kan dermed danne elevernes
oplevelse af tryghed eller usikkerhed i fellessang. Elevernes tilbageholdenhed over for sang
kan forstds som mere end manglende lyst til at synge, men som noget der ogsa kan vere

forbundet med stemmeskam eller mangel pa sangsocialisering.

Stemmeverd

I forbindelse med stemmeskam mé vi undersege elevernes forventninger og vurderinger af
deres egne sanglige evner og derigennem deres sanglige stemmevcerd. Ifolge cand.paed. i musik
og tidligere seminarielektor Linda Vilhelmsen (2003), kan der udvikles det sanglige
stemmevcerd, hvilket omhandler en persons forventninger om og vurderinger af “egne
muligheder og feerdigheder i forbindelse med sanglig udfoldelse indenfor den musikkultur, man
er vokset op under” (Vilhelmsen, Forelgbig introduktion til bogens hovedtemaer, 2003, s. 17).
Ens sanglige stemmevard kan bade vare lavt, hvis man har en oplevelse af ikke at kunne synge
ud fra et bestemt kodeks og derigennem mangler mod og muligheder for at kunne udtrykke sig
gennem stemmen. Samtidigt kan man ogsa have et hejt sangligt stemmeverd, hvilket kommer
til udtryk nar “personen enten har stor fortrolighed til egen sang/stemmebrug [...] eller har en
klar forventning om, at stemmen kan udvikle sig”” (Vilhelmsen 2003, s. 17). Disse forventninger
til egen stemme, dannes gennem personlige erfaringer, vikarierende erfaringer, verbale
pavirkninger og emotionelle pavirkninger, og de er afgerende for om eleverne synger
(Vilhelmsen, Teoretisk perspektivering, 2003, s. 84-85). Nar vi arbejder med stemmen, kan vi
gore det ud fra to forskellige syn, hvoraf den ene er stemmedannelse, hvori et serligt klangideal
er mélet der arbejdes hen imod. Det andet syn er stemmebevidsthed, hvor formalet med at synge
er at give bern mulighed for at udvikle fortrolighed og tillid til den alsidige stemmebrug
(Vilhelmsen, Forelebig introduktion til bogens hovedtemaer, 2003). Her er fokus stemmens
alsidige udtryksmuligheder, og der arbejdes derfor ikke ud fra et klangideal. Ud fra vores
deltagerobservation pa Skole A angives det, at der muligvis ikke ligger noget klangideal til
grund for morgensangen, men snarere et fokus pa, hvor meget der bliver sunget med og hvor

meget der bliver sunget til:
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En 5. klasse bliver bedt af Leerer A om at komme op til klaveret. De skal synge for pa “Hammer
Hammer fedt”, fordi de har valgt sangen. Klassens lcerer sidder nede pa gulvet og siger: “Nu
synger I til”. Leerer A siger herefter: “Lad mig hore jer”. Elevernes sang bliver hojere i
volumen. Rundt i salen er der flere af eleverne der ikke synger med. “Hammer Hammer fedt”
bliver sunget feerdig og 5. klassen gdr ned til deres lcerer og scetter sig pd gulvet.

(Observationsnote, Deltagerobservation pa Skole A)

Ud fra ovenstéende bliver det tydeligt, at eleverne skal synge med, ikke med en bestemt klang,
men at de skal synge. I interviewet med Laerer A (Skole A) blev det at synge med spurgt ind
til. Hertil svarede hun: ”Hvis vi ikke synger med nogen af os, sa er der jo ingen, der bryder ud
af det der. Sa det er helt klart en udfordring.” (Lerer A, Skole A). Dette tydeligger, at én af de
vigtigste faktorer for morgensangen, i hvert fald pa Skole A, er at synge med, og at der skal
synges til. Dette understreger en generel opfattelse i den danske befolkning. Undersegelsen Sd
syng da, Danmark (2025) viser, at 40 % af danskerne synes det er vigtigere, at alle synger med,
end at det lyder godt (Agersnap, Borcak, Kirkegaard, Stopa, & Baunvig, 2025, s. 33-34).
Laererne prover gennem verbale pévirkninger, at fa eleverne til synge, men som det ogsa
fremgar i vores empiri, hjelper det for nogle elever og for andre udebliver sangen.

I vores fokusgruppeinterview med elever fra 6. klasse forteller Elev B om det at synge:
”Jeg har det fint nok med det, hvis andre gider. Men jeg vil ikke veere den eneste, der star med
det.” (Elev B, Skole A). Igen, bliver det tydeligt ud fra elevens udsagn, at fellesskabet omkring
det at synge er en faktor for, hvorvidt eleven synger med eller ej. Hvis ingen synger med, bliver
erfaringen, at man ogsa selv kan lade veere. Samtidig bliver de personlige erfaringer afgerende
for, hvorvidt eleverne foler, at de kan synge. Hertil kan lerernes verbale pavirkninger som “nu
synger I til” eller "lad mig hore jer” virke emotionelt pavirkende for eleverne. Dertil mé vi
antage, at pavirkningerne fra leererne kan opfattes forskelligt af eleverne.

Lea Borcak (2025) understreger, at syngeevnen er medfedt, men at mestring af
sangstemmen er noget der skal leres, udvikles og vedligeholdes. Hun beskriver det som en
vigtig opgave for skolerne at arbejde med sang, da en egentlig syngedannelse er blevet skubbet
i baggrunden med det bredere musikbegreb (Borcak, »Godhedsdiskurs« og eksklusion i dansk
feellessangskultur, 2025). Men det kan samtidig virke heemmende for lysten til at synge, hvis
eleverne hele tiden bliver medt med en forventning om, at faellessang er noget alle bare kan.
Henrik Marstal og Lea Wiered Borcak skriver i deres bog Feellessang — feelles sag (2022):

”[...] at feellessangens neermest per definition ekstroverte veesen vanskeliggor deltagelse for
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personer, der er introverte, generte eller som pd anden vis har sveert ved at indtreede
umiddelbart sociale feellesskaber.” (Bor¢ak & Marstal, Fellessang - felles sag?, 2022, s. 118).
Dermed er det vigtigt at n@vne, at elevers manglende sangdeltagelse ikke alene kan forstés
som manglende lyst eller modstand mod morgensang. Den kan ogséd henge sammen med
stemmeskam, lavt sangligt stemmeverd, tidligere erfaringer med sang i og uden for hjemmet
og skolen. Nar deltagelse i sang for nogle elever opleves som risikofyldt, bliver det centralt at

undersoege, hvordan eleverne sé deltager i morgensang, hvis de ikke deltager med stemmen.

Deltagelse og ikke-deltagelse

Ude pa de tre empiriskoler havde vi mulighed for at observere, hvordan eleverne deltog i
morgensangen. Nogle elever deltog aktivt ved at synge, mens andre indtog mere tilbagetrukne
roller, f.eks. ved ikke at synge med eller ved at rette opmaerksomheden andre steder hen. Det
fik os til at blive nysgerrige pé, hvad deltagelse enligt vil sige.

Leringsteoretiker Etienne Wenger (2004) ser deltagelse og ikke-deltagelse som,
varende tilstede og som en naturlig del af et praksisfellesskab. Han beskriver ogsd, at man kan
deltage pa forskellige méder her til ogsd gennem ikke-deltagelse. Han mener, at ikke-deltagelse
spiller en vaesentlig rolle, fordi individets identitet formes bade af det, man deltager i, men ogsé
af det, man ikke deltager i (Wenger, 2004, s. 193). I skolesammenheng kan det forstas, at
morgensang ikke kun er en aktivitet, men ogsé et socialt rum, hvor elever positionerer sig i
forhold til feellesskabet i kraft af deres enten deltagelse eller ikke-deltagelse. Wenger skelner
her mellem to méder af forsta ikke-deltagelse pé, hvor han bruger begreberne periferitet og
marginalitet (Wenger, 2004, s. 193). Periferitet er en position, hvor man endnu ikke deltager
fuldt, men hvor man har mulighed for at bevaege sig ind i1 fellesskabet over tid (Wenger, 2004).
Denne perifere ikke-deltagelse kan vere med til at vaere aktiverende til at blive deltagende,
hvor marginalitet beskriver Wenger, som en position, hvor ikke-deltageren ikke oplever, at der
er en reel vej ind i fellesskabet og der med til at blive deltagende (Wenger, 2004, s. 194). Hvis
en elev ikke ser muligheder for at gve sig eller deltage, kan eleven blive fastholdt udenfor og
dermed forstas som marginaliseret. En deltagerobservation ude fra skole C, beskriver hvordan

nogle elever deltager, men de deltager forskelligt:

To elever sidder pd scenen bagved lcerredet og skifter slides |...] Flere af eleverne synger med

og kigger op pa klaveret og teksten pa lcerredet. Andre sidder og kigger bagud mod 6.klasserne
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(det er nogle af eleverne fra 5.klasse og 0.klasse der kigger bagud) (Deltagerobservation Skole
C, Bilag 3)

Her deltager nogle elever aktivt ved at synge med, mens andre indtager en mere perifer
position, hvor de f.eks. kigger bagud mod en @ldre &rgang. Der er ogsé elever, der deltager ved
at skifte slides, og dermed ogsa deltager i den faelles morgensamling. I stedet for at anse de
elever, der kigger bagud, som nogen der ikke deltager, kan Wengers begreb om perifer
deltagelse (Wenger, 2004, s. 194) forstds som en made at vere med pé. Eleverne er stadig en
del af praksissen ved at vere til stede og kan vare 1 gang med at orientere sig mod fellesskabet,
f.eks. ved at se, hvordan de @ldre elever gor. Vi kan ikke med sikkerhed sige, hvad elevernes
intention er, men en made at forstd det pé er, at de i deres perifere position kan bevage sig mod

en mere aktiv deltagelse over tid.

Delkonklusion

I dette tema har vi undersogt, hvad fellesskabet ved morgensang er, og hvordan eleverne
deltager i det. Vi kan pege pd, at morgensang finder sted i en tid, hvor fellesskaber ikke
nedvendigvis er noget fast eller givet pd forhdnd, men 1 hejere grad noget man selv velger til
og fra. Med Erikssons forstaelse af de posttraditionelle vilkar kan morgensang derfor ses som
en praksis, hvor eleverne meder en forventning om at vaere med i noget falles, selvom
deltagelsen ikke altid opleves som naturlig eller selvvalgt. Der opstar dermed en spanding
mellem elevernes egne onsker og fallesskabets behov. Med begreberne stemmeskam,
sangsocialisering og sangligt stemmevaerd har vi belyst, at elevers forhold til sang hanger
sammen med tidligere erfaringer med sang i hjemmet, i skolen og i sociale fellesskaber. For
nogle elever kan det opleves sérbart at synge med, hvis de er usikre pa egen stemme eller
frygter at blive opfattet negativt af andre. Med Wenger har vi tydeliggjort, at deltagelse 1
morgensang kan komme til udtryk pd flere mader. Deltagelse handler ikke kun om at synge
med, men kan ogsa vare at lytte, kigge mod de andre, folge med i teksten eller orientere sig
mod det faelles, uden endnu at traede tydeligt frem. Elever, der umiddelbart fremstar som ikke-
deltagende, kan derfor stadig vare en del af praksisfellesskabet gennem mere perifere
deltagerpositioner. Samlet set kan vi forelobigt konkludere, at fellesskabet ved morgensang
ikke blot opstar, fordi eleverne er samlet i samme rum. Faellesskabet ma forstds som noget, der

lobende skabes gennem deltagelse, relationer og de muligheder eleverne oplever for at kunne
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vaere med. Hvis morgensang skal fungere som fallesskab, bliver det derfor centralt, at der er

plads til forskellige mader at deltage pé.

Tema 3: Organisering af morgensang og skolens
praktiske udfordringer

”[...] at fa noget danskkanon med ind i skolen, men ogsd det der med at kunne tage hensyn til
hinanden” (Larer A, Skole A)

“Jamen det er jo, at det er godt at synge sammen, fordi sad leerer vi den samme sangskat,
[...]” (Leder A, Skole A)

I Tema 1 om intentionerne med morgensang, blev det belyst, at fellesskabet, tradition og at
synge sammen er vasentlige faktorer ved morgensang (se Tema 1). Lareren og lederens
ovenstdende udsagn er interessante, fordi de meget tydeligt afspejler den sp@nding, som Lea
Wierad Borcak og Katrine Frekjer Baunvig (2023) beskriver i deres artikel Sang og syngning
i skolen (Baunvig & Borcak, 2023). Her beskriver de, at skolesang er udspandt mellem to
forskellige verdigrundlag: Pa den ene side bevaringsvardien, hvor sang legitimeres gennem
bevarelsen af den danske sangskat som kulturarv: P& den anden side praksisvardien, hvor sang
begrundes med, at det er godt for bern og unge at synge sammen (Baunvig & Borcak, 2023, s.
21). Tidligere belyste vi, at morgensang/morgensamlingen pé vores tre empiriskoler mest af alt
handler om at synge sammen. Flere af lererne og lederne peger ikke direkte pd sangenes
tekstlige indhold, men holder sig til det at synge sange sammen og synge sange fra den samme
sangskat. I den forbindelse kan vi bringe den danske musikforsker og dr.paed Frede V. Nielsen
i spil. I Nielsens bog Almen Musikdidaktik (1998) skelnede han mellem tre dimensioner af
sang: 1) sange som indhold, 2) sange som middel, 3) syngeaktiviteten som indhold (Nielsen,
1998, s. 165-176). I ovenstdende citater bliver nogle af sangene i morgensang henvist til som
sangskat og danskkanon. I forbindelse med Nielsens begreber er denne forstdelse sange som
indhold, hvortil der ligger et dannelsessyn af material art, at eleverne dannes gennem det
kulturindhold som udgeres af klassiske salmer og sange (Nielsen, 1998, s. 166). Trods at
lereren og lederen nevner danskkanon og sangskat er det ikke noget de uddyber nermere. Vi
kan nu se at det var noget vi skulle have spurgt mere ind til, da det efterlader os med et storre
fokus pa syngeaktiviteten som indhold. Vi belyste tidligere i opgaven at vi gennem vores

deltagerobservation oplevede at der ikke ligger noget klangideal bag morgensangen pé
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skolerne, men at sangene bliver brugt til det Nielsen definere som et socialt og social-
psykologisk aspekt, hvilket betyder, at den faelles sanglige udfoldelse har en umiddelbar effekt
til at udvikle fellesskabsfolelse, som kan udlese fellessang (Nielsen, 1998, s. 174-175).
Dermed kan vi henvise tilbage Tema 2 og afsnittet fellesskabelse, hvor fellesskabet og
feellesskabelse blev belyst som et dannelsespotentiale ved morgensang. Men vores empiri viser

ogsé at sangene har en betydning for eleverne, hvilket vi vil undersgge naermere i naste afsnit.

Medbestemmelse

Vi vil nu undersege selve indholdet af sangene og hvilken plads sangvalget har hos en af de
leerere og en elev, vi har interviewet. I tidligere navnte undersegelse, Sa syng Da, Danmark
(2025), konkluderes det, at de adspurgte danskere i hgjere grad er rettet mod at synge
genkendelige sange, som de allerede kender, frem for at beskeftige sig med nye sange
(Agersnap, Borcak, Kirkegaard, Stopa, & Baunvig, 2025, s. 26). I et interview pd Skole A
falder snakken pé sangvalg, hvor en Elev D forteller, at eleven ensker at der var tre sange til
morgensang. Elev D pdpeger samtidig, at eleven gerne vil synge nogle “normale” sange. I den
videre samtale forklarer Elev D, at der med normale sange menes sange, man synger
derhjemme. Dette stemmer overens med undersogelsen, der viser at danskerne helst vil synge
sange de har sunget for. Elev D uddyber: “Madske den tredje kunne veere lidt mere normalt
musik. I stedet for sadan noget bornehave.... vi synger jo "Hammer Hammer fedt". Og sd synger
vi ogsa "lad dem lege i livtreeets krone". Og sd kunne jeg bare godt bruge nogle lidt mere
normale sange.” (Elev D, Skole A). Dette giver en forstaelse af, at eleven ikke ser sange som
“Hammer Hammer fedt” som sange, der synges i elevens fritid, men i stedet eftersperger sange,
som eleven kender hjemmefra. Det kunne tyde pa, at eleven ud fra ovenstdende citater, ensker
storre genkendelighed. Eleven udtrykker dermed ogséd et enske om i hejere grad at have
indflydelse pa, hvilke sange der bliver sunget til morgensang. At veere medbestemmende i en
padagogisk praksis som morgensang kan tydeliggeres med den tyske didaktiker Wolfgang
Klafkis kritisk-konstruktive paedagogik. Klafki anvender tre centrale evner den laerende skal
tilegne sig, for at blive dannet: selvbestemmelsesevne, medbestemmelsesevne og
solidaritetsevne (Wiberg, 2019, s. 160). Med begrebet medbestemmelsesevne in mente, kan det
vaere en god ide at lade eleven have medbestemmelse i denne morgensangspraksis, for at
arbejde dannende. Vi har ogsa spurgt elevens morgensangslerer (Larer A, Skole A) hvordan

leren udvelger de sange der skal synges til morgensamling.
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Simon: “Nu virker det til at veere lidt en blanding i dag med "Hammer Hammer fedt" og

"Livstreeet"?

Larer A, Skole A: Ja, det var det der med, at 5. C havde valgt den, for ogsd at kunne fd sunget
dem op, og at der er nogen, der er med, og der er lidt motivation, ndr det kommer fra dem. Ja,
sd der er ikke teenkt sa meget over det med emnet overhovedet. Det har bare veeret, "okay, den

veelger 1",

Ud fra dette citat tydeliggeres det at lereren i en grad er rettet mod at give eleverne
medindflydelse pa, hvilke sange der bliver sunget til morgensang. Ved at lade eleverne velge
sangene, giver lereren mulighed for, at eleverne kan fé ejerskab og som Lerer A siger “/idt
motivation” 1 situationen, hvilket kan have betydning for deres deltagelse. Ud fra Klafkis
perspektiv fremstar det som noget positivt i forhold til elevens dannelse, at lade eleverne fa
medindflydelse. Idet Lerer A giver, mulighed for at eleverne bliver medbestemmende i
morgensangspraksissen, dbner lareren op for et vist dannelsespotentiale, som kan vaere med til
at udvikle elevernes evne til at tage ansvar, indgd i feellesskabet og opleve, at deres stemme har

betydning.

Den formaliserede fellessang og ikke-formaliserede faellessang

Larer B (Skole A): "Nogle gange stdr vi op og synger, nogle gange sidder vi ned og
synger.”

Johan: "Okay. Er der en forskel?”

Larer B (Skole A): ”[Griner] Ja, man kan ikke synge, nar man sidder ned. Det kan man bare

ikke [griner]. Det lyder bare helt anderledes, end nar man star op.”

Dette er en interessant udtalelse, fordi Larer B oplever at det handler ikke kun om, hvilke sange
der synges til morgensang, men ogsd om hvordan man er til stede, ndr man synger. At std op
forbindes her med den bedste méde at synge pd, mens det at sidde ned ses som noget, der
begranser stemmen. Med vores deltagerobservationer kan vi dog pege pd, at morgensang pa
alle tre empiriskoler foregik siddende pé gulvet (Bilag 3). Dette kan henge sammen med
praktiske forhold som plads, overblik, ro og det at samle mange elever pa én gang. I den
forbindelse kan vi ud fra vores empiri se, at morgensang formes af skolens rammer. Denne
form for feellessang beskriver Lea Bor¢ak og Henrik Marstal som den formaliserede feellessang

(Borcak & Marstal, Feellessang - faelles sag?, 2022, s. 30-33). Her forstas fellessang som noget,
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der foregir inden for etablerede og organiserede rammer, hvor der ofte er bestemte
forventninger til sangrepertoire, kropslig adfzerd, feellessangens begyndelse og afslutning samt
maden man deltager pd (Borcak & Marstal, Fellessang - felles sag?, 2022, s. 30-33).
Fellessangen bliver her et sarligt format med tydelige rammer, frem for noget der opstar
spontant. Ud fra dette kan morgensang i skolen forstds som en formaliseret faellessangspraksis:
Eleverne, lererne og lederne samles pa bestemte tidspunkter, der er laerere som styrer rammen,
sange er valgt pd forhand, og der findes mere eller mindre tydelige normer for, hvordan man
ber deltage. Men som Borc¢ak (2025) pointerer, kan den formaliserede fellessang ogséd rumme
nogle barrierer der kan ekskludere. Nar fellessang bliver bundet op pa bestemte kulturelle
koder, bestemte méder at opfere sig pa og bestemte forestillinger om, hvordan man “rigtigt”
synger med, kan det gore deltagelsen vanskeligere for nogle (Borcak, »Godhedsdiskurs« og
eksklusion i dansk fellessangskultur, 2025, s. 165-170). Det geelder f.eks. elever, der ikke foler
sig trygge ved at synge hgjt, oplever stemmeskam eller at de ikke kender sangene der skal
synges. Dvs., at morgensang ikke nedvendigvis er inkluderende i sig selv, blot fordi den foregér
i fellesskab. I forleengelse heraf bliver begrebet ikke-formaliserede feellessang interessant for
vores undersggelse. Denne form for fallessang beskrives som mere uformel og er
karakteriseret ved at forgd f.eks. pd et fodboldstadion eller spontan sang i offentlige rum,
mindre hierarkisk og mindre styret af faste normer, hvor sang lettere kan opstd gennem
deltagernes initiativ, energi og lyst (Borcak & Marstal, Fellessang - felles sag?, 2022, s. 33-
34). Dette perspektiv er relevant i forhold til skolens praktiske udfordringer ved morgensang,
fordi det abner for spergsmélet om, hvorvidt morgensang i hejere grad kunne organiseres pé

mader, der opleves friere og mere tilgaengelige for eleverne.

Elevtegninger (Bilag 2)
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Ud fra nogle af elevtegningerne (Bilag 2) fra vores fokusgruppeinterviews, kan vi se, at
eleverne har tegnet morgensang, hvor de star pa raeekker og synger op til musiklaeren og leerredet
bag klaveret, hvor de stér og kigger hinanden i baghovederne. Dette kan fortolkes som en form
for formaliseret feellessang, hvor der bestemte mader at deltage pd, blandt andet at man star og
kigger hinanden ind i baghovederne. Hermed kan vi forelgbigt pege p4, at morgensang i skolen
1 hoj grad ligner en formaliseret faellessangspraksis, men at netop denne form ogséd kan skabe
udfordringer for deltagelsen. Dette bliver centralt at undersege, nér vi i folgende afsnit

underseger tid, organisering og kollegial opbakning.
Tid, organisering og kollegial opbakning

”[...] de [ledelsen] bakker op i det omfang, at vi selv kan fd det til at fungere. Dohm jeg har
faktisk lige forsagt at krceve, at det kunne skemalcegges fra neeste dr. Sadan at jeg er lovet, at
jeg en gang om ugen bdde i mellemtrinnet og indskolingen har en morgen, hvor jeg kan stille
op til morgensang, og sd kommer de bare ned, men det kan jeg ikke fd lovning pa.” (Larer A,

Skole A)

Ud fra citatet forteller Laerer A, at ledelsen grundleggende bakker op om morgensang, men
kun sa leenge det kan passes ind i de eksisterende rammer. Dette gor, at morgensang fremstar
som noget, der gerne ma eksistere, men som ikke nedvendigvis prioriteres med fast tid, tydelig
struktur eller plads i skemaet som andet undervisning. Nér ensket om skemalagning ikke kan
imedekommes, bliver morgensang altsd afth@ngig af, at den enkelte lerer, i dette tilfelde Laerer
A, selv fér det til at fungere. Det bliver endnu tydeligere, nér Larer A forteller: “Ja ja, det
bliver ogsa aflyst, hvis jeg er syg.” (Larer A, Skole A). Dette angiver, hvor sarbar praksissen
bliver, nir den ikke er organiseret i et team som man har i andre fag, men baeres af én person.
Hvis den ansvarlige lerer, herunder Laerer A, ikke er til stede, udebliver morgensangen. Dette
understreger, at morgensang i nogle sammenhange ikke fungerer som en fzlles skolepraksis,
men snarere som et personbundet initiativ. Leerer A beskriver ogsa tidsproblemet mere direkte

1 vores interview:

“[...] Altsa der simpelthen ikke er ressourcer til det. At der er ikke nogen morgentimer med to-
voksentimer. Men sd md jeg jo bare sige ‘ov’, fordi sd kan jeg ikke tilbyde [morgensang]. Jeg
gider ikke at stresse rundt to morgener om ugen for at skulle scette op til noget som jeg foler

lidt nogle gange det er for min skyld” (Lerer A, Skole A)
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Her bliver det tydeligt, at morgensang ikke kun handler om initiativ, men ogsé om flere lerere,

opbakning, forberedelse og praktiske ressourcer. Det samme peger Larer B (Skole A) pé:

“[...] vi har nogle lcerere, som er mega presset pd tid. Render fra det ene til det andet. Sd det

er jo ikke ret meget energi, det far lov at fa.” (Lerer B, Skole A)

Morgensang far her karakter af noget, der kun far lov at eksistere i et lille tidsrum pa kanten af
resten af skolens undervisning. Her vender vi tilbage til Biesta, hvor ud fra de tre dimensioner
kvalifikation, socialisation og subjektifikation kan dette forstds som en prioriteringskamp
mellem forskellige fag og formal i skolen. I Tema 1 belyste vi, at mange af laerernes og ledernes
oplevelser af morgensang pegede ind i socialisation, herunder tradition, fellesskab og det at
here til. Samtidig viser empirien, at disse vardier kan have svert ved at finde plads i en
skolehverdag, hvis det faglige og malbare fylder mere. Dette kan vi understette med et udsagn
fra den Pedagogiske Leder pa Skole C, da vi spurgte ind til prioriteringen af morgensang over

for leeseband:

“Jeg tror, vi ville made lidt modstand fra nogle af leererne, hvis vi skulle prioritere sd meget
tid [pd morgensang]. [...] For os er det jo ogsa noget med, at vi skal ogsd balancere noget
omkring fagligheder inden for forskellige omrader. Og det der med, at hvis vi skulle leegge sa
meget tid over i det, sd tenker jeg, sd vil det mdske mere blive musikken, der bliver prioriteret

[...].” (Pedagogisk Leder, Skole C).

Dermed bliver det tydeligt, at aktiviteter som laeseband lettere far plads, fordi de forbindes med
noget direkte fagligt. Hvis mere tid gives til morgensang, opleves det samtidig som mindre tid
til andre faglige omrader. Morgensang udfordres derfor af en skolelogik, hvor aktiviteter med
tydelig kobling til faglig leering lettere legitimeres, mens praksisser knyttet til fellesskab,
trivsel og tradition lettere ma vige pladsen. I den forbindelse ma vi pege pa at musikfagligheden
1 morgensang ikke opleves lige sé tydeligt som ved daglige rutiner som leeseband péd nogle af

skolerne.

Organisering

“[...] lecererne keemper for, at vi synger med. Men vi har det kun en gang om ugen.” (Elev C,

Skole A)
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Organiseringen af morgensang har betydning for elevernes deltagelse. Elev C oplever, at
morgensang foregér for sjeldent. Nér det kun sker én gang om ugen, bliver det sverere at skabe
genkendelse og vane omkring det at skulle deltage til morgensang. Hvilket Elev D folger op
pa i vores interview: “Ja, vi kunne godt have det mandag, onsdag og fredag. Og sd to dages
leeseband. Det vil veere meget godt.” (Elev D, Skole A) Og Elev C tilfejer: “Sd kunne vi lige
sd godt have det to-tre gange om ugen. Sd man var mere sddan... Det her det kender jeg, og nu
synger jeg med pd de her sange.” (Elev C, Skole A). Eleverne peger altsa selv pa, at hyppigere
morgensang kunne gore deltagelsen lettere. Hvis de moader sangene oftere, kan de leere sangene
bedre at kende og blive mere tryg ved at synge. Dette kan kobles til det, vi tidligere belyste ved
sangsocialisering (se Tema 2), hvor gentagne erfaringer med sang kan vaere med til at udvikle
fortrolighed, mod og lyst til at deltage, is@er hvis man oplever storre mod dag for dag. I den
forbindelse méa vi understrege at organisering ikke kun handler om hvor ofte, men ogsa om
hvilket formal morgensang far tildelt. Den padagogisk leder pa Skole C sagde i vores

interview:

“Jeg synes, det [morgensang] er en veerdifuld ting pa mange mader. Dels kan man sige, at det
er et supplement til musikundervisningen [...] Vi har veeret i den situation, at vi faktisk gar lidt

ned pd antallet af musiktimer i det her skolear, og kommer ogsa til at gore det neeste ar.”

(Padagogisk Leder, Skole C)

Her fremstir morgensang delvist som et supplement til musikfaget. Morgensang kan béade
forstas som en fallesskabsskabende samling, som musikfagligt supplement og en tradition der
skal beres videre. Hvordan skolerne organiserer morgensang, er derfor ikke neutralt, men med

til at definere, hvad morgensang skal vare.

Kollegaernes opbakning

“Jeg synes jo helt klart, og det har vi jo ogsd aftalt, at vi sidder jo der som forbilleder. Det vil
sige, vi er ikke bare nogen, der stdar i baggrunden, og sa alle barnene sidder dernede, og sd

stdar alle leerere der bagved.” (Larer B, Skole B)

Larer B beskriver her en bevidst praksis, hvor lererne selv deltager aktivt og ser sig som
forbilleder. De placerer sig ikke uden for fellesskabet, men som en del af det. Det sender et
signal til eleverne om, at morgensang er noget der gores sammen. P& Skole A beskriver Larer

A dog en anden praksis: “Jamen oohm, det er meget blandet, synes jeg, hvor meget de
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[lcererne] engagerer sig i det. Nogle, de sidder ned blandt bornene og synger med [...] Nogle,
de stdr nede bagved, og sd kan bornene ikke se, de synger med.” (Larer A, Skole A)

Der er altsa stor forskel pa, hvordan lererne gar ind i morgensangen. Nogle deltager tydeligt,
mens andre holder sig i baggrunden. “Jeg tror, der er nogen [af lcererne], der putter med det,
fordi de ikke synes, de kan synge.” (Larer A, Skole A). Her bliver det interessant, at den
stemmeskam, vi tidligere har belyst hos eleverne, ogsa kan findes blandt de voksne. Hvis lerere
selv foler usikkerhed om egen stemme, kan det pavirke deres deltagelse og dermed ogsa
elevernes oplevelse af morgensangen. Kollegial opbakning handler dog ikke kun om at synge

med, men ogsa om at tage ansvar for morgensang. Laerer A forteller:

“[...] de [lcererne] glemmer det og teenker, det [at lcere sange i klassen] skal musiklcererne
tage sig af [ ...] sd det kan ogsd nogle gange veere en udfordring, at kollegaerne ikke lige synes,
det er det vigtigste i verden, at lcere klassen den der sang.” (Lerer A, Skole A)

Nér ansvaret placeres hos enkelte lerere, bliver morgensang sarbar. Nar det derimod loftes i
feellesskab, far praksissen bedre mulighed for at blive baredygtig. Set med Biesta kan lererne
forstds som deltagende voksne, der gennem deres handlinger socialiserer eleverne ind i et
feellesskab. Nér lererne selv synger med, prioriterer praksissen og taler morgensang op, viser
de eleverne, at morgensang har vardi. Nar de omvendt distancerer sig, kan det sende det
modsatte signal. Samlet peger vores empiri derfor pé, at morgensang i hej grad athanger af tid,
organisering og kollegial opbakning. Nar disse forhold ikke er tydelige, bliver morgensang
sarbar og personathangig. Nar de derimod er til stede, styrkes mulighederne for, at morgensang

kan fungere som en reel falles praksis pa skolen.

Delkonklusion

I dette tema har vi behandlet, hvordan morgensang formes af skolens organisering og de
praktiske rammer, den indgér i. Vi er kommet frem til, at morgensang ikke kun handler om
sangene og syngeaktiviteten, men 1 hej grad ogsd om hvilke verdier skolen knytter til
praksissen. Der viser sig en spending mellem sang som kulturarv og sang som fzlles aktivitet.
Pé den ene side ser vi, at morgensang bliver koblet til den danske sangskat og danskkanon, og
pa den anden side begrundes den med, at det er godt at synge sammen og vaere en del af noget
feelles. Samtidig er vi kommet frem til, at medbestemmelse kan have betydning for elevernes
motivation og deltagelse. Nér eleverne fir mulighed for at vaelge sange, abnes der op for

ejerskab og oplevelsen af, at deres stemme har betydning. Ud fra Klafki kan vi forsta dette som

27



Simon Nordmark Arendt (332642) Johan Renn-Landbo (332025)

et dannelsespotentiale, hvor eleverne fir erfaringer med medbestemmelse, ansvar og deltagelse
i feellesskabet. Vi kan samtidig se, at morgensang i hej grad fremstar som en formaliseret
fellessangspraksis med faste rammer, bestemte tidspunkter og mere eller mindre tydelige
normer for, hvordan man deltager. Det kan skabe struktur og genkendelighed, men det kan ogsé
virke heemmende for nogle elever, sarligt hvis de oplever usikkerhed ved at synge eller ikke
foler sig hjemme 1 rammerne. Endelig har vi belyst, at morgensang er sterkt athaengig af tid,
organisering og kollegial opbakning. Nar praksissen baeres af enkelte leerere, mangler fast plads
i skemaet eller ikke prioriteres bredt pd skolen, bliver den sdrbar og personathaengig. Nar vi
derimod ser tydelige rammer, felles ansvar og voksne, der selv deltager aktivt, styrkes
mulighederne for, at morgensang kan fungere som en reel falles praksis. Samlet set kan vi
forelobigt konkludere, at morgensangens betydning ikke alene afgeres af intentionerne bag
den, men 1 hej grad af hvordan den enkelte skole valger at organisere og prioritere den i

hverdagen.

Morgensang eller Morgentvang? — En diskussion

I folgende afsnit vil vi samle det puslespil vi har lagt ud og diskutere morgensangens praksis
som et spend mellem individ og fallesskab, et spend mellem idealer og praksis og en
diskussion om morgensangens plads 1 skoleskemaet. Ud fra vores undersogelse og analyse af
empirien, kan vi se, at det ville veere for normativt at sige "her ligger dannelsen entydigt i
morgensang”, da dannelsespotentialerne athenger af de teoretikere vi har valgt at bruge og
hvilke teorier morgensangens praksis kan analyseres med. I opgaven har vi valgt at belyse
dannelsespotentialerne i morgensang gennem Gert Biesta, John Dewey og Wolfgang Klafki.
Lederne italesatter, at de bakker op omkring morgensang, og at de endda ogsa deltager.
Laererne italesetter dog, at der opstar et spaend, idet morgensangen anses som varende vigtigt
for fellesskabet for skolen, men det kraever tid, forberedelse og opbakning for morgensang
bliver det dannende fellesskab det enskes at vaere. Hertil er elevernes position i morgensang
et spend mellem at vare aktivt deltagende i syngeaktiviteten, men kan ogsd fole sig
marginaliseret 1 fellesskabet, hvis de ikke foler at indholdet passer til dem eller at en
stemmeskam begranser deltagelsen. P4 papiret er morgensang noget nasten alle kan blive
enige om: fallesskab, tradition og en god start pa dagen. Men nar vi undersegere nermere,
bliver billedet mere nuanceret. Morgensang er ikke bare hyggeligt, glade bern med rank ryg

klokken 8:20. Det er ogsé tidspres, prioriteringer, usikre stemmer, laerere med mange opgaver
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i haenderne. Men det kan ogsa vare svaert at synge med, hvis eleverne eller lererne er bange
for at synge forkert”, ikke kender sangene, synes sangene er distanceret fra hverdagen eller
mest af alt ser morgensang som en pause fra leseband og andet undervisning. Dette gelder
bade lerere og elever.

Som tidligere beskrevet i1 vores afsnit om stemmeskam, sangsocialisering og
stemmeverd, blev det tydeligt, at nogle elever oplever morgensang som trygt og rart, mens
andre holder sig tilbage, fordi de er bange for at synge forkert eller blive kigget pa. Her
udfordres forestillingen om, at fellessang automatisk samler alle. Som vi tidligere har
beskrevet, kan fellessang ogsa rumme eksklusionsmekanismer, hvis bestemte kulturelle koder
eller forestillinger om “rigtig deltagelse” far lov at dominere. I den forbindelse vil vi
introducere en undersogelse af fallessang der er lavet pa padagoguddannelsen ved
professionshgjskolen Absalon (Thorsen, Hgjlund, Hviid, Hestbech, & Boysen, 2025).
Undersogelsen understreger, at deltagelse i faellessang styrkes, nidr rammerne er trygge,
genkendelige og kropslige. Undersggelsen understreger at gentagelse, bevagelse, humor,
mindre prestationsfokus og flere mader at deltage, herunder med simple
percussioninstrumenter og body-percussion, geor en forskel (Thorsen, Hgjlund, Hviid,
Hestbech, & Boysen, 2025). Det er vaerd at hefte sig ved, fordi det understreger, at modstand
mod morgensang ikke nedvendigvis er modstand mod sang, men mod den formaliserede
feellessang.

Ud fra Biesta blev det tydeligt, at undervisningen og vores padagogiske opgave som
lerere skal vare med til at hjelpe eleverne med at vaere i den grizone. En grdzone mellem
verdensdestruktion og selvdestruktion. Vi skal vaere med til at preesentere den andethed verden
er i forhold til eleverne. Overfort til morgensang kan den klassiske sangskat netop vere en
vardifuld andethed, noget eleverne ikke selv ville valge, men som kan udvide deres horisont.
Problemet opstér, hvis ’det andet” bliver for stort. Det leder os frem til et centralt spergsmal:
Er det vigtigste at synge sammen eller at synge bestemte sange? Skal morgensang forst og
fremmest bevare en sangskat eller skal den ogsa skabe levende deltagelse her og nu? Ud fra
vores empiri, fremgar dette som et bade-og. Sangskatten lever kun, hvis nogen gider at synge
den. De sange, ingen synger, bliver glemt i sangbegerne. Samtidig viser vores empiriske
undersogelse en tydelig organisatorisk modsatning. Mange laerere og ledere taler varmt om
morgensang, men den prioriteres ofte lavt i praksis. Nér der ikke er timer nok i skemaet, er det
sjeldent morgensangen, der vinder over laeseband, meder eller anden undervisning.

Samlet set star vi derfor tilbage med, at morgensang er et dannelsesrum, men dannelsen

er ikke en selvfolge. Hvis morgensang blot viderefores, fordi “det plejer vi”, kan den for nogle
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elever og lerere opleves som morgentvang mere end morgensang. Hvis den derimod tenkes
levende, inkluderende og med blik for elevernes forskellige méder at deltage pa, kan
morgensang skabe et meningsfuldt og dannende fzllesskab. Spergsmaélet er derfor ikke om

skolen skal have morgensang, men hvordan man far hele skolen til at have lyst til at vaere med.

Konklusion

Forud for vores bachelorprojekt var vi optaget af, hvilke dannelsespotentialer morgensang
rummer, og hvorfor nogle skoler prioriterer morgensang hejt, mens andre praktiserer det én
gang om ugen eller slet ikke. Gennem vores praktikker, havde vi medt meget forskellige
tilgange til morgensang, og vi havde samtidig erfaret, hvor svert det kan vare at fi praksissen
til at leve, nar morgensang ikke opfattes som undervisning pa hgjde med andre fag, eller nar
praktiske forhold som tid, teknik og opbakning spander ben. Vi enskede derfor at undersoge
morgensangens dannede rolle i skolen i dag, hvordan elever, lerere og ledelser oplever
praksissen, og hvilke forhold der styrker og hemmer morgensangens muligheder.

Ser vi pd morgensangens dannelsespotentialer, leegger vi marke til at morgensang
rummer langt mere end blot det at synge sange og blive fort ind i kulturarven. Morgensang
fungerer som et felles samlingspunkt, hvor elever og voksne modes péd tvars af klasser og
alder. Her kan eleverne ove sig i at indgé i fellesskaber, lytte til andre, tage hensyn og merke,
at de er en del af noget storre end dem selv og som medbestemmende. Morgensang kan give
plads til en felles start pad dagen i en skolehverdag, der er praeget af tempo og skift. Vores
undersogelse viser, at deltagelse ma forstas bredere end blot at synge hejt med. Nogle elever
deltager med sang, mens andre deltager lyttende og er i gang med at ove sig pd at blive en del
af feellesskabet.

Morgensangens vardi athenger derfor ikke kun af, hvor hejt der synges, men af at
eleverne far mulighed for at vaere med pa forskellige mader. Samtidig viser vores undersogelse,
at elever mader morgensang med forskellige erfaringer og forudsatninger. Nogle elever
kommer med mod pé at synge og en tro pd egen stemme, mens andre praeges af usikkerhed,
tilbageholdenhed eller tidligere oplevelser af ikke at synge godt nok. Her blev
sangsocialisering, stemmeskam og sangligt stemmevard vigtige perspektiver til at forstd,
hvorfor deltagelse ikke er lige let for alle. Det, der for nogle opleves som trygt og naturligt, kan
for andre opleves lige omvendt.

I forhold til skolens praktiske udfordringer viser vores undersggelse at morgensang

athanger af enkelte engagerede musiklerere, hvilket gor praksissen sarbar. Nar musiklarere
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mangler, risikerer morgensangen at udeblive. Vores analyse papeger ogsd, at maden
morgensang organiseres pd har stor betydning. Nar morgensang bliver formaliseret med faste
rammer, ensrettede forventninger og kulturelle koder, kan det skabe tryghed for nogle, men
distance for andre. Dermed bliver spergsmalet ikke kun om skolen skal have morgensang, men
hvordan morgensangen praktiseres, og hvem der bliver inviteret ind i feellessangen.
Morgensang kan styrke faellesskab, deltagelse, mod, kultur og oplevelsen af at here til.
Samtidig kan morgensang ogsa blive en praksis, hvor nogle elever foler sig usikre eller stir pa
kanten af feellesskabet. Derfor bliver morgensang forst vaerdifuld, nar skolen arbejder med bade
mulighederne og udfordringerne. Samlet set konkluderer vi, at morgensang fortsat rummer
store muligheder som undervisningselement og med tid, organisering og prioritering kan vere

med til at lofte skolens dannelsesopgave.

Handleperspektiver

Som kommende musiklerere ensker vi at veere med til at skabe en morgensangkultur, hvor
elever ikke forst og fremmest foler, at de skal prestere, men at de oplever at kunne deltage
forskelligt. Hvis vi som l@rere og elever sammen kan anerkende forskellige deltagelsesformer,
kan morgensang blive et sted, hvor flere langsomt far mod pé at bruge bade stemme og krop
aktivt i feellesskabet. Dette kraever tid, hvilket vi ser som en helt central faktor; at der afsattes
forberedelsestid og praksistid til morgensang, og at der pa personalemeder tales abent og
kontinuerligt om morgensangens rolle i skolens hverdag, sd den fér status og prioritering.
Morgensang skal ikke vare noget, der presses ind, men derimod en fast og tydeligt prioriteret
del af skemaet. Det er afgerende for, at morgensang bliver en kontinuerlig og vedvarende
praksis, fordi det er gennem gentagelsen, at fellesskab og tryghed kan udvikles. Vi er samtidig
bevidste om, at dette er et spergsmal om prioriteringer i en travl skolehverdag. Som kommende
musiklaerere, mener vi, at det er vores opgave at tale morgensang op og vare med til at insistere
pa dens verdi.

Samtidig ser vi ogsa en udfordring i at eleverne sidder og kigger ind i baghovederne pa
hinanden. Vi ensker at arbejde med variation i repertoire og rammer. Morgensang behover ikke
altid se ud, som den altid har gjort. Der skal vaere plads til bdde sangskat og nyere sange, til det
hojtidelige og det legende. Nogle gange siddende, nogle gange stdende, nogle gange med
beveagelse, klap og instrumenter. For at imedekomme dette har vi udviklet et artefakt:
Folkeskolens Sangbog — Min Sangbog (se Bilag 4: Artefakt). Den fungerer som en personlig

sangbog, der bade indeholder skolens egne sange og et bredt udvalg af sange, der representerer
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den danske sangskat. Fra de "gamle klassikere” til nyere populare sange. Hvis skolen ikke
allerede har sin egen sang, ser vi det samtidig som en opgave for os som musiklarere og
eleverne i fellesskab, at vere med til at skrive og udvikle den. Formalet er at skabe en
narvaerende og fleksibel form for fellessang, hvor eleverne sidder sammen og synger fra deres
sangbog. Samtidig bliver sangbogen elevernes egen. De kan tegne i den, skrive i den og lave
personlige noter. P4 den méde bliver den ikke kun et redskab til sang, men ogsa et personligt
og sanseligt minde om deres tid i skolen. Bogen fér de, nar de starter i skole, den folger dem
gennem hele skoletiden, og de fir den med sig, ndr de gar ud af folkeskolen.

Vi ser en veardi i, at morgensang samler hele skolen og praktiseres pd alle aregange
frem for at vare opdelt i indskoling, mellemtrin og udskoling. Der ligger en sarlig
dannelsesverdi i, at de store elever kan tage ansvar for de smé, bade ved at vere rollemodeller
og ved aktivt at stotte dem 1 at deltage 1 fellesskabet. Hvis de ude pa skolerne er for mange
elever til at kunne samles pé én gang, ser vi et nedvendigt handleperspektiv i at opdele skolen
1 A-, B- og C-spor, etc., sa alle dregange har sin egen morgensang. Dette vil udfordre idéen om
et fuldt felles skolefallesskab, men 1 praksis vurderer vi, at det kan vere en nedvendig lgsning
for at sikre nerver og deltagelse i morgensangen. Vi ser ogsd en vigtig opgave i selv at gé
foran. Elever marker hurtigt om laererne tror pa det de laver. Stéar lererne passivt i baggrunden
eller ikke selv synger med, kan det sende ét signal om at deltagelsen ikke er afgerende. Hvis
leererne synger med, smiler og deltager, kan det motivere og inspirere eleverne. Vi vil derfor
gerne ga forrest og synge med alt det vi kan bag klaveret/guitaren. Vi vil opfordre vores
kommende kollegaer til at synge med, sa vi bliver en symfoni af egne skave toner, fordi det
netop giver eleverne mod til ogsa at synge med deres stemme. Vi har som musiklerere en
kulturskabende rolle i1 at f4 det indfert. For os handler morgensang ikke kun om sang. Det
handler om at begynde dagen sammen. Om at lytte til hinanden. Om at merke, at man herer
til. Og 1 en skolehverdag, hvor meget males, vejes og vurderes, kan netop det vaere vigtigere,

end man lige tror.
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