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Indledning 

Jeg har altid vÞret optaget af, hvad litteraturen tilbyder sin lÞser i form af b¬de indlevelse, refleksion 

og viden. I folkeskolens form¬lsparagraf st¬r der, at vi i skolen skal òé udvikle arbejdsmetoder og 

skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, s¬ eleverne udvikler erkendelse og fantasi og 

f¬r tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.ò (EMU, 2025, Stk. 2). I skolen 

skal man alts¬ lÞre mere end blot skrive- og regnefÞrdigheder. Eleverne skal have muligheden for at 

udvikle sig b¬de fagligt og personligt, s¬ de kan tage del i den verden, de er en del af.  

Birthe Lund og Lise Christensen har skrevet bogen Verdensvendt undervisning (Lund & Christensen, 

2025), som tager udgangspunkt i Gert Biestas syn p¬, at skolens vigtigste opgave er at give eleverne 

lyst til at eksistere i verden som subjekter. Bogen fortÞller om, hvordan eleverne skal vendes mod 

verden i undervisningen for at kunne lÞre at eksistere i den. Den viden, som eleverne skal lÞre i 

skolen bliver derfor en viden om verden, men ogs¬ en viden om at beg¬ sig og kunne tage stilling i 

den. Den verdensvendte undervisning kan derfor vÞre en vej frem til de rammer, som folkeskolens 

form¬lsparagraf kalder p¬.  

Ifßlge danskfagets form¬l, skal danskfaget fremme elevernes òé oplevelse og forst¬else af litteratur 

og andre Þstetiske tekster, (é) som kilder til udvikling af personlig og kulturel identitet.ò (Bßrne- og 

Undervisningsministeriet, 2019, s. 3).  LÞsningen skal prioriteres i danskundervisningen, hvor lÞre-

ren skal lade eleverne mßde forskellig litteratur med henblik p¬ udvikling af personlig og kulturel 

identitet. Litteratur skal derfor ikke bare lÞses, men arbejdes med.  

Den seneste PIRLS-undersßgelse fra 2021 viser, at fÞrre elever svarer, at de er glade for at lÞse 

(Weirsße, 2023). Med en faldende lÞselyst blandt eleverne kan det vÞre svÞrt at motivere til littera-

turundervisningen, som ellers skal lade eleverne opleve og mÞrke noget. Men hvordan kan man skabe 

denne form for litteraturundervisning, n¬r lÞselysten er lav? Og ligger der et potentiale i litteraturun-

dervisningen for at styrke elevernes relation til verden og samtidig imßdekomme folkeskolens dan-

nelsesopgave? 

Problemformulering  

Hvilke muligheder har dansklÞreren for at fremme dannelsespotentialet i litteraturundervisningen 

ved brug af Þstetiske greb, og hvordan hÞnger dette sammen med skolens dannelsesopgave? 
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Begrebsafklaring 

Skolens dannelsesopgave 

Ifßlge folkeskolens form¬lsparagraf skal skolen give eleverne kundskaber og fÞrdigheder, der frem-

mer elevernes alsidige udvikling, samt forbereder òé eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder 

og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor vÞre prÞget af ¬ndsfrihed, 

ligevÞrd og demokrati.ò (EMU, 2025). Eleverne skal alts¬ udvikle og tilegne sig kompetencer, der 

rÞkker ud over de faglige fÞrdigheder. De skal have muligheden for at udvikle sig og gennemg¬ en 

form for forandring i undervisningen, hvilket ogs¬ kan oversÞttes til, at de skal have muligheden for 

at blive dannede individer, da det at vÞre dannet ikke er noget òé, man er ï det er noget, man kan 

blive. Alts¬ en mulighed. Det betyder fßrst og fremmest, at man som menneske ikke blot er det, man 

er fra naturens h¬nd, men at man har muligheden for at blive noget andet og noget mere.ò (Johansen, 

2019, s. 47-48). Den mulighed skal eleverne mßde i skolen, n¬r de udvikler fÞrdigheder, der styrker 

deres deltagelse og medansvar. Og netop òdannelse er at ¬bne sig mod noget andet, der ikke er ®n 

selv.ò (Johansen, 2019, s. 48).  

Med inspiration fra Biestas begreb om subjektifikation, som beskrives senere i opgaven, kan man 

snakke om en nytÞnkning af dannelsesbegrebet, hvor det er form¬let, at eleverne gennem deres 

uddannelse f¬r vÞkket deres jeg (Lund & Christensen, 2025). Undervisningen i skolen skal forsßge 

at òé vÞkke det jeg, som forsßger at vÞre, som forsßger at vÞre nogen, som forsßger at trives, vokse 

og lÞre i verdenéò (Biesta, 2022, s. 82). Skolens dannelsesopgave ses dermed i denne opgave som 

at vÞre skolens ansvar for at ¬bne verden op for eleverne, forberede dem til deltagelse ved at vÞkke 

deres jeg og give dem fÞrdigheder, der fremmer deres alsidige udvikling.  

Îstetiske greb 

Udtrykket Þstetiske greb skal i opgaven forst¬s som dansklÞrerens mulighed for at inddrage Þstetiske 

lÞreprocesser i undervisningen. Med Þstetiske lÞreprocesser menes der aktiviteter i undervisningen, 

som har en form for benspÞnd i undervisningen. Et benspÞnd best¬r i òé, at noget trÞder frem for 

eleverne p¬ en fremmed og overraskende m¬de. I praksis opst¬r det ved, at elevernes blikke, deres 

ßrer, deres taktile og kinÞstetiske fornemmelser, deres gustatoriske (smagsmÞssige) sansninger og 

deres sproglige forventninger brydes. Ikke med overdrevne virkemidler, men med noget valgt med 

omhu.ò (Brodersen, 2025, s. 28). I Þstetiske lÞreprocesser giver lÞreren eleverne mulighed for at 

lÞre og undersßge gennem brug af deres sanser og ved at forstyrre deres vante syn p¬ verden.  
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Det handler om, òé at eleverne bruger deres fantasi, kreativitet og formsproglige kompetencer til at 

skabe udtryk af faglig, personlig eller dannelsesmÞssig art.ò (Sßrensen & Austring, 2024). P¬ den 

m¬de ses Þstetiske greb i opgaven som tilgange til undervisningem, hvor eleverne gennem deres 

sanser og fantasi arbejder med et fagligt, personligt eller dannelsesmÞssigt m¬l eller flere af disse 

dele p¬ samme tid. Îstetiske greb og dermed Þstetiske lÞreprocesser ift. litteraturundervisningen 

uddybes senere i opgaven.  

LÞsevejledning 

Opgaven best¬r fßrst af en forklaring og beskrivelse af opgavens valgte metode og videnskabelige 

tilgang, som har gjort det muligt at indsamle empiri til opgaven. Herefter fßlger en veksling mellem 

teoriafsnit og analyse, hvor teorien lßbende bruges til analyse af opgavens empiri. Efter den sidste 

del af analysen diskuteres delkonklusioner og pointer fra analysen ift. opgavens problemformulering. 

Som afslutning p¬ opgaven fßlger en konklusion p¬ problemformuleringen og et handleperspektiv, 

hvor opgavens artefakt prÞsenteres.    

Metodisk og videnskabelig tilgang 

Videnskabelig metode 

For at undersßge problemstillingen anvendes der i opgaven en pragmatisk videnskabsteoretisk til-

gang, hvor grundforestillingen er òé, at du ikke kan f¬ viden om verden uden at interagere direkte 

med den verden, du gerne vil blive klogere p¬.ò (Lßgstrup, 2020, Pragmatisme, afsnit 1). Ved brug af 

den pragmatiske videnskabelige metode ßnskes at opn¬ òé kontekstrelateret og handlingsrelevant 

viden, det vil sige viden af betydning i den sammenhÞng, man befinder sig i.ò (Mattsson, 2014, s. 

100). P¬ den m¬de gßr man sig erfaringer i den sammenhÞng, hvor man ßnsker at forandre og 

undersßge noget, og man tilegner sig en viden, som kan bruges aktivt i ens fremtidige arbejde. Dette 

kommer til udtryk i opgavens empiri ved at vÞre indsamlet fra praksis i et gennemfßrt 

aktionslÞringsforlßb (Plauborg, Andersen, & Bayer, 2007) med ugangspunkt i to 

undervisningsforlßb, hvor jeg som lÞrer gerne ville undersßge noget i klasserummet. P¬ baggrund af 

mine erfaringer fra praksis, har jeg indsamlet to didaktiske nÞrbilleder og billeder af elevprodukter, 

som viser, at jeg har inteargeret med den verden, som jeg ville blive klogere p¬, alts¬ klasserummet i 

dansk. Ved brug af den pragmatiske tilgang vil man sandsynligvis ikke kunne komme frem til de 

samme resultater igen, som ved disse gennemfßrte undersßgelser, men muligvis lignende ved igen at 

vÞre undersßgende som lÞrer i danskundervisningen.  
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Undersßgelsesdesign  

Til indsamlingen af projektets empiri, har jeg ladet mig inspirere af aktionsforskning (Furu, 2014), 

som har dannet udgangspunkt for et aktionslÞringsforlßb i en sammensl¬et 5.-6. klasse.  

Aktion 1 

Som start p¬ mit aktionslÞringsforlßb, fase 1, ßnskede jeg at undersßge problemstillingen: Hvordan 

kan jeg integrere Þstetiske greb i min danskundervisning, og hvilken betydning kan det have for 

elevernes forst¬else og deltagelse i litteraturundervisningen? For at undersßge problemstillingen 

igangsatte jeg aktion 1, hvor vi p¬ klassen arbejdede med billedbogen trylleblik (Bjßrn, 2021). 

Eleverne lÞste p¬ forskellig vis og arbejdede med opgaven mysterievÞggen (Henkel, Frydensbjerg, 

Michaelsen, Jakobsen, & Simonsen, 2020), som endte ud i en litteratursamtale om bogen. 

LÞreren som aktionsforsker i et aktionslÞringsforlßb skifter mellem fire forskellige roller; facilitator, 

formidler, undersßger og ekspert (Sunesen, 2022). Et aktionslÞringforlßb gennemfßres optimalt i et 

lÞrerteam, der sammen udforsker undervisning for at tilegne sig ny viden og erfaringer (Plauborg, 

Andersen, & Bayer, 2007), som giver mulighed for at veksle mellem de fire roller i processen. Dog 

gennemfßrte jeg mit aktionslÞringforlßb individuelt, med undtagelse af samtaler og sparring med 

min praktiklÞrer, hvilket derfor gjorde det udfordrende for mig at f¬ mulighed for tydeligt at veklse 

imellem de fire roller. I forlßbets tredje fase, observationerne af arbejdet med trylleblik, fungerede 

jeg som undersßgeren, der observerede min egen undervisning ud fra problemstillingen, som jeg selv 

havde lavet som forlßbets facilitator. Det var primÞrt rollen som undersßger, jeg havde mulighed for 

at p¬tage mig i forlßbet. 

Forlßbets fjerde fase, en didaktisk samtale, blev kun delvist gennemfßrt, da jeg ikke havde mulighed 

for at at gennemfßre en didaktisk samtale med et lÞrerteam. Til gengÞld havde jeg forud for aktionen 

vendt id®en med min praktiklÞrer, og efter aktionen evaluerede vi ogs¬ sammen p¬ undervisningen.  

Forlßbets femte fase, bearbejdning af erfaringer, bestod af at udarbejde et didaktisk nÞrbillede p¬ 

baggrund af mine observationer samt gennemse billeder af elevprodukterne fra undervisningen, og 

p¬ baggrund deraf blev jeg nysgerrig p¬, hvordan man kunne inddrage andre Þstetiske greb i 

litteraturundervisningen. Dette kunne danne udgangspunkt for at undersßge problemstillingen med 

andre Þstetiske greb. Aktionsforskning har et hermeneutisk vidensideal (Furu, 2014), som betyder, at 

man i et aktionslÞringsforlßb i lÞrerteamet kan gennemfßre faserne gentagende gange. Alts¬ kan 

observationerne og de tilhßrende refleksioner fßre til nye aktioner p¬ baggrund af den fßrste aktion 

(Plauborg, Andersen, & Bayer, 2007).  
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Aktion 2 

Ud fra den hermeneutiske tilgang igangsatte jeg efter aktion 1 en ny aktion, hvor klassen skulle 

arbejde med novellen duften af safran (Engell, 2018). Fase 1 og 4 var som udgangspunkt de samme 

som ved aktion 1, men i den nye aktion arbejdede klassen med andre Þstetiske greb, som udgjorde 

fase 2 (Brodersen, 2025), hvor klassen bl.a. skulle dufte til novellen og bruge metoden stedbaseret 

lÞsning (Eggersen, 2022) til at fremme deres forst¬else af novellens indhold og budskab. 

Observationerne lavet i den tredje fase af forlßbet blev gjort p¬ samme m¬de som ved fßrste aktion.  

B¬de i aktion 1 og 2 skrev eleverne lÞsedagbßger over forlßbet, hvor eleverne svarede p¬ spßrgsm¬l 

til undervisningen samt m¬tte skrive frit om de tanker, som de havde gjort sig i lßbet af 

undervisningen, hvilket gav et elev- og dermed aktßrperspektiv fra aktionslÞringsforlßbet, som jeg 

kunne inddrage i bearbejdningen af mine erfaringer. Ved at igangsÞtte flere aktioner og dermed 

bevÞge mig rundt i de fem faser flere gange, samt ved at arbejde i et lÞrerteam om forlßbet, ville 

aktionslÞringsforlßbet kunne styrkes.  

Empiriske metoder 

AktionslÞring 

AktionslÞring bliver kaldt for lillebror til aktionsforskning, som kendetegnes ved at engagere sig i 

virkelige problemer i praksis, hvor forskeren b¬de studerer og er med til at Þndre en situation (Furu, 

2014). I skolen kendetegnes aktionslÞring ved at vÞre òé en metode, hvor lÞrere undersßger og 

eksperimenterer med praksis med henblik p¬ at videnbasere og raffinere den og derved fremme lÞ-

reres lÞring.ò (Plauborg, Andersen, & Bayer, 2007, s. 13) LÞreren kan alts¬ fungere som forskeren, 

der undersßger egen praksis ved at eksperimentere med, observere og reflektere over forskellige un-

dervisningssituationer, n¬r hun gennemfßrer et aktionslÞringsforlßb (Plauborg, Andersen, & Bayer, 

2007).  

Et aktionslÞringsforlßb best¬r overordnet af fem faser, hhv. formulering af problemstilling, 

ivÞrksÞttelse af aktion, observation af aktioner, didaktisk samtale og bearbejdning af erfaeringer 

(Plauborg, Andersen, & Bayer, 2007).  

Observation som metode 

Med observation som metode i aktionslÞringsforlßbet, er der fokus p¬ at skabe viden om, hvordan 

adfÞrd og handlinger udspiller sig i klasserummet ved at bruge ens sanser som sit primÞre redskab 

(Sunesen, 2022). Da jeg selv underviste klassen samtidig med, at jeg ogs¬ observerede elevernes 

arbejde, var jeg en synlig, deltagende observatßr, der gennemfßrte en ustruktureret observation. Jeg 
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observerede ¬bent, hvad der skete i undervisningen (Sunesen, 2022). Det betßd, at jeg kunne 

undersßge aktionen helt tÞt p¬ sammen med aktßrerne, men uden mulighed for at observere aktionen 

med mere distance eller som en ikke-deltagende observatßr (Sunesen, 2022). Derfor danner mine 

subjektive observationer grundlaget for forlßbets tredje fase.  

Observationerne danner ogs¬ grundlaget for de didaktiske nÞrbilleder, som blev lavet i 

bearbejdningsfasen. Et didaktisk nÞrbillede giver lÞseren mulighed for at g¬ p¬ opdagelse i det, der 

har vÞret p¬ spil i begivenheden samt lader lÞseren f¬ en fßlelse af processen (Brodersen, Laursen, 

Agergaard, Gissel, & Jßrgensen, 2024). De didaktiske nÞrbilleder kan dermed give mulighed for 

analyse af en konkret undervisningssituation.  

Erfaringer til fremtidig praksis 

Gennem mit aktionslÞringsforlßb har jeg stillet spßrgsm¬l til udvikling af min egen praksis og gjort 

mig erfaringer gennem min undersßgende tilgang til fremtidig brug, hvilket netop er essentielt ved 

aktionslÞring som metode (Postholm, 2014). Dette er med til at skabe en refleksion over egen praksis, 

som kan resultere i en mulig Þndring ved at tilg¬ litteraturundervisningen p¬ nye m¬der ud fra 

erfaringerne gennem  de to aktioner. Mine resultater kan ikke fremst¬ som den endelige sandhed, men 

ud fra autentiske undervisningssituationer kan empirien give et billede af, hvordan man kan svare p¬ 

problemstillingen og bruge erfaringerne i mit fremtidige lÞrerjob. Ifßlge John Dewey er det ift. 

aktionslÞring vigtigt b¬de òé at skabe viden gennem praktisk handling og at lÞgge vÞgt p¬ demo-

kratisk deltagelse.ò (Furu, 2014, s. 55). Ved at gennemfßre aktionerne i mit eget klasserum skaber jeg 

viden i praksis, der kan give en indsigt i svaret p¬ min problemstilling, samt giver eleverne mulighed 

for demokratisk deltagelse gennem lÞsedagbßgerne, hvor deres oplevelser og indtryk er i centrum. 

Dermed har jeg gennemfßrt en kvalitativ undersßgelse, da min undersßgelse er praksisnÞr, og mine 

egne erfaringer st¬r som det bÞrende element i undersßgelsen (Danielsen, 2014). 

AI-deklaration 

Jeg har i begrÞnset omfang anvendt ChatGPT til sparring af opgavens struktur, samt som 

sparringspartner i min id®fase til indledningen og til forslag til emner i diskussionsafsnittet, samt 

feedback p¬ disse to afsnit. Efterfßlgende har jeg forholdt mig kritisk til indholdet fra AI og selv 

udvalgt kilder og fundet materiale til brug i opgaven.  

Metodekritiske overvejelser  

Som tidligere nÞvnt var jeg som lÞreren i aktionslÞringsforlßbet b¬de lÞrer og forsker af 

klasserummet p¬ samme tid. Derfor kan man sÞtte spßrgsm¬lstegn ved, om man kan indtage en 
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udefraposition, n¬r man konsekvent i undervisningen har et indefraperspektiv (Furu, 2014)? Man kan 

alts¬ kritisere metoden for, at lÞreren som forsker indsamler en subjektiv viden, som ikke kan give 

en generel viden til fremtidig brug. I aktionslÞring samles viden og data direkte i praksis. Kritikere 

af aktionslÞring p¬st¬r, at  òé teori og praksi er to forskellige felter, og at der ikke findes nogen 

direkte forbindelse mellem dem.ò (Furu, 2014, s. 59). Gennem aktionslÞring kombineres teori og 

praksis, da videnserfaring gßres gennem undersßgelser i praksis, og det stiller krav til, at lÞreren har 

gode metakognitive strategier, som indebÞrer òé, at den, der lÞrer, kan planlÞgge, lede, regulere og 

kontrollere sin egen lÞring.ò (Postholm, 2014, s. 75). Hvis lÞreren form¬r at gßre brug af gode 

metakognitive strategier, kan praksis og teori muligvis godt forbindes i aktionslÞring, og der kan 

derigennem opst¬ indsamling af viden til fremtidig brug. Den kvalitative metode kan dog med fordel 

kombineres af noget kvantitativt indsamlet data, da lÞrere og skoleledere ogs¬ har brug for viden ud 

over det, der skaffes gennem kvalitative metoder (Danielsen, 2014). 

Teoretisk afsÞt og empirisk analyse 

Projektets empiri 

Ud fra aktionslÞringsforlßbet har jeg indsamlet fßlgende empiri til projektet: To undervisningsplaner 

(bilag 2+3), som beskriver de to gennemfßrte aktioner, to didaktiske nÞrbilleder (bilag 1+4), skrevet 

p¬ baggrund af mine observationer i undervisningen i evalueringsfasen, billeder af elevprodukter fra 

mysterievÞggen (bilag 5), samt lÞsedagbßger fra eleverne (bilag 6). 

I de fßlgende afsnit vil jeg beskrive og forklare udvalgte faglige teorier, begreber og forskning, som 

bruges til at analysere og fortolke opgavens empiri med og undersßge problemstillingen ift., hvilke 

muligheder dansklÞreren har for at fremme dannelsespotentialet i litteraturundervisningen ved brug 

af Þstetiske greb, og hvordan dette hÞnger sammen med skolens dannelsesopgave. 

Valg af litteratur i danskundervisningen 

I de fßlgende afsnit prÞsenteres et nutidigt syn p¬ litteratur i skolen og begreberne genkendelse, for-

tryllelse, viden og chok (Felski, 2008), der i forlÞngelse bruges som et analyseredskab til, hvilke 

egenskaber litteraturen i skolen skal have, og analyse af den anvendte litteratur fra de to aktioner. 

Verdensvendt litteraturundervisning  

Litteraturundervisning forbindes typisk med analysespßrgsm¬l om form og indhold til udvalgte ka-

nontekster, men òlitteraturen er under forandring. Den er vendt mod verden og optaget af at deltage i 

virkeligheden og forhandlingen af den.ò (Fibiger, Henkel, Kjerkegaard, & Skiveren, 2024, s. 15). 
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Litteraturen er i en forandringsproces, hvilket betyder, at ogs¬ litteraturen, som lÞses i skolen, skal 

vÞre vendt mod verden, og litteraturundervisningen skal tilrettelÞgges anderledes.  

 

Rita Felski mener, at vi skal gentÞnke argumenterne for at lÞse og undervise i litteratur (Henkel, 

2023). I sin bog òUses of Literatureò forklarer Felski, hvordan lÞsningen skal fokusere p¬, hvad tek-

sten gßr ved lÞseren, hvilket man kan analysere ud fra hendes fire begreber: Genkendelse, fortryllelse, 

viden og chok (Felski, 2008). Genkendelse handler om, at lÞseren skal kunne spejle sig i teksten og 

identificere sig med dele af den. Fortryllelse er at kunne blive draget ind i teksten og glemme tid og 

sted under lÞsningen. Viden er et udtryk for, at tekster altid viser os noget om den virkelige verden, 

og chokket handler om, at litteratur kan forstyrre lÞseren og vÞkke stÞrke fßlelser (Felski, 2008). Ud 

fra disse fire begreber springer Ayoe Quist Henkels syn p¬ litteraturundervisningen om, at vi i skolens 

litteraturundervisning skal g¬ fra, hvad litteratur er, til hvad den gßr ved os som subjekter (Henkel, 

2023). I litteraturundervisningen skal vi alts¬, ifßlge Felski og Henkel, arbejde med, hvad litteraturen 

gßr ved os. 

I forlÞngelse heraf spiller lÞrerens valg af litteratur i undervisningen en vigtig rolle, og det er vigtigt 

at huske p¬, at eleverne som lÞsere af nutidens bßrnelitteratur er òé er nysgerrige, selvstÞndige 

mennesker, der interesserer sig for livets store spßrgsm¬l og m¬ske gerne vil blive udfordret af den 

litteratur, de mßder.ò (Henkel, 2023, s. 99).  

LÞreren kan alts¬ godt udvÞlge verdensvendt litteratur til sin undervisning, og dermed give eleverne 

mulighed for at opleve genkendelse, fortryllelse, viden og chok i mßdet med teksten. N¬r vi lÞser den 

verdensvendte litteratur òé kan vores sanser og fßlelser blive afprßvet og udviklet, vi kan f¬ ¬bnet 

for perspektiver, forst¬ os selv og andre bedre og udvikle kritisk tÞnkning.ò (Henkel, Frydensbjerg, 

Michaelsen, Jakobsen, & Simonsen, 2020, s. 8). I litteraturundervisningen ligger der alts¬ et 

potentiale for at vende eleverne mod verden og styrke deres alsidige udvikling.  

Analyse af valgt litteratur  

Ifßlge Rita Felski og Ayoe Quist Henkel skal vi i skolen vÞlge litteratur, hvor vi kan arbejde med, 

hvad den gßr ved os. I aktionslÞringsforlßbet arbejder klassen med billedbogen trylleblik (Bjßrn, 

2021) i aktion 1, og novellen duften af safran (Engell, 2018) i aktion 2. Begge tekster tematiserer p¬ 

hver deres m¬de krig, som er et typisk tema i nutidens bßrnelitteratur, da der eksisterer en 

verdensvendthed i bßrnelitteraturen, hvor teksterne udvider deres tematikker i b¬de et lokalt og 

globalt perspektiv (Henkel, 2023). I en verden prÞget er krig, er det derfor blevet en tendens, at 
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litteratur, som henvender sig til bßrn og unge p¬ forskellig vis tematiserer krig. I trylleblik fßlger man 

en pige p¬ flugt fra krig med sin familie, og i duften af safran fßlger man to brßdre p¬ et asylcenter, 

der er flygtet fra krig og nu lever i Danmark.  

N¬r begge tekster fra aktionslÞringsforlßbet handler om krig, en pige p¬ flugt og to brßdre p¬ et 

asylcenter, f¬r eleverne en viden (Felski, 2008) om, hvad det at vÞre p¬ flugt fra krig og livet p¬ et 

asylcenter i Danmark egentlig er, og dermed en viden om, hvad krig i den virkelige verden er. 

Hovedpersonerne i begge tekster er i skolealderen. I trylleblik er pigen yngre end drengene i duften 

af safran, men alle tre personer er i en alder, som lÞserne i aktionslÞringsforlßbet kan spejle sig i, 

hvilket skaber en genkendelse (Felski, 2008) hos eleverne. Det kan vÞre svÞrt for elever, der ikke 

selv er flygtet fra krig, eller har oplevet det p¬ egen h¬nd, at sÞtte sig ind i hovedpersonernes fßlelser 

og oplevelser, men de har muligheden for at vÞre nysgerrige og ¬bne og dermed prßve at forst¬ 

hovedpersonernes fßlelser.  

Om eleverne i lÞsningen af de to tekster oplever litteraturens mulighed for fortryllelse og chok 

(Felski, 2008) kommer an p¬ elevernes lÞseoplevelse. De to fßlgende uddrag fra teksterne er 

eksempler p¬, at der er mange visuelle beskrivelser og fßlelser i bogen. òSammen kunne vi se 

solopgangen gennem stßvet og stjernehimen bag skyerne, n¬r ingen andre kunne.ò (Bjßrn, 2021, s. 7-

8), òDe sparkede dßren ind og pegede p¬ os med sorte maskingevÞrer. Far rakte armene i vejret. Der 

lßd et skud, og hans krop trak dug og tallerkener med sig i faldet. Soldaterne slÞbte ham gennem 

stuen og udenfor.ò (Engell, 2018, s. 109). Uddragene viser, at der i teksterne er store fßlelser som h¬b 

hos pigen og hendes bedstemor midt i krig. Hos drengene er der dßd og sorg, n¬r de tÞnker tilbage 

p¬ dengang de s¬ deres far dß. Disse fßlelser kan forstyrre og fremme fßlelser, der skaber et chok og 

drage lÞseren ind i teksten og dermed skabe en fortryllelse hos lÞseren, som gßr lÞseoplevelsen til 

noget sÞrligt.  

Delkonklusion 

Ved at tematisere krig vendes litteraturen mod verden i de to tekster fra aktionslÞringsforlßbet, og 

eleverne f¬r mulighed for at opleve viden, genkendelse, fortryllelse og et chok gennem litteraturen. 

Ved at lÞse denne form for litteratur, lÞrer eleverne dermed noget om den verden, som de er en del 

af, og der bliver ¬bnet for andre perspektiver end deres egen hverdag.  
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TilrettelÞggelse af litteraturundervisning 

Som tidligere nÞvnt, er det tilrettelÞggelen af litteraturundervisningen, som er afgßrende for, at 

eleverne kan opleve nye aspekter af sig selv, hvis vi skal arbejde med det litteraturen gßr ved os og 

arbejde med den viden, genkendelse, fortryllelse og chokket, som litteraturen tilbyder.  

I det kommende afsnit forklares begrebet den undersßgende litteraturundervisning (Hansen & Gissel, 

2021), som en mulig tilgang til litteraturundervisningen i skolen. Derudover forklares begreberne 

litteraturens merhed (Haugsted, 2009), Þstetisk afbrydelse (Brodersen, 2025), og hvordan de 

Þstetiske greb fungerer som sanselige lÞreprocesser i danskundervisningen. I forlÞngelse heraf 

forklares og bruges Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel ogs¬ som analyseredskab til den 

gennemfßrte undervisning. Begreberne bruges i forlÞngelse til at analysere, hvilke Þstetiske greb, 

der er brugt i aktionslÞringsforlßbet.   

Îstetiske greb i danskundervisningen 

Den nye form for litteratur i skolen kalder p¬ nye tilgange til litteraturundervisningen, hvilket bl.a. 

udviklingen af den undersßgende litteraturundervisning er et eksempel p¬. òDen undersßgende til-

gang til litteratur tager afsÞt i elevernes oplevelse og indlevelse i den verden, der skabes i deres mßde 

med litteraturen og andre Þstetiske tekster.ò (Hansen & Gissel, 2021, s. 10). I den undersßgende 

litteraturundervisning stiller eleverne sig nysgerrige p¬ mßdet med teksten, og deres oplevelser og 

erfaringer med den bliver udgangspunktet for undervisningen. 

Litteratur er en Þstetisk udtryksform, som kommer til udtryk i sit mßde med lÞseren, hvor den litte-

rÞre tekst rummer et livsbillede eller et perspektiv p¬ verden, som den gerne vil i dialog med lÞseren 

omkring og potentielt fßje noget nyt til lÞserens erfaringer og liv (Henkel, Frydensbjerg, Michaelsen, 

Jakobsen, & Simonsen, 2020). Det er alts¬ i lÞserens mßde med teksten, at litteraturen bliver Þstetisk, 

og derfor skal eleverne i skolen lÞse med sanserne forrest og lÞsningen skal tage udgangspunkt i de 

sanser, som aktiveres i lÞsningen (Henkel, Frydensbjerg, Michaelsen, Jakobsen, & Simonsen, 2020), 

hvilket ogs¬ er tankegangen bag den undersßgende litteraturundervisning.  

I den forbindelse kan man snakke om, at litteratur er meget mere end blot ord og papir. Med litteratur 

som en Þstetisk udtryksform rummer litteraturen nemlig òé  en form for òmerhedò. Litteratur er 

mere end bogstaver, ord og teksturéò (Haugsted, 2009, s. 78), og det er lÞrerens opgave at vÞkke 

denne merhed til live gennem litteraturundervisningens aktiviteter. 
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DansklÞreren har bl.a. mulighed for at fremme de Þstetiske oplevelser ved at òé skabe situationer, 

hvor den Þstetiske afbrydelse kan finde sted og dermed ¬bne for den Þstetiske indstilling.ò 

(Brodersen, 2025, s. 23). Den Þstetiske afbrydelse er noget, som afbryder vores naturlige indstilling 

i hverdagen, hvor der igangsÞttes en fßlelse, som vi bliver pirret af og inspireret til at undersßge 

nÞrmere (Brodersen, 2025). Den Þstetiske proces i undervisningen igangsÞttes oftest af en impuls, 

som motiverer eleverne til at forme indtryk til udtryk (Sßrensen & Austring, 2024). Denne impuls 

kan fx igangsÞttes af et Þstetisk anslag i undervisningen, som skaber ßjeblikkelig opmÞrksomhed 

og aktivitet i lÞreprocessen (Brodersen, 2025). DansklÞreren kan dermed b¬de gennem sit valg af 

litteratur udvÞlge tekster, som kan skabe denne Þstetiske afbrydelse hos eleverne, men ogs¬ vÞlge 

tilhßrende undervisningsaktiviteter, som kan skabe impulser og lade eleverne arbejde med og 

undersßge den pirring, nysgerrighed og de sanser, som de oplever i mßdet med litteraturen. 

De Þstetiske lÞreprocesser og dermed de Þstetiske greb, som dansklÞreren kan gßre brug af i sin 

undervisning er alts¬ sanselige lÞreprocesser, som òé giver mulighed for en sÞrlig lÞring og et helt 

sÞrligt helhedsligt udtryk.ò (Haugsted, 2009, s. 79). Îstetiske greb i undervisningen er dermed et 

vÞrktßj til lÞreren, som hun kan bruge til at fremme elevernes forst¬else og fortolkning af litteratur 

gennem brug af deres sanser, kreativitet og fantasi. Der gßres op med danskundervisningens mere 

traditionelle undervisningsmetoder, da ò det er ikke hjernen alene, der tÞnker, det er hele personen.ò 

(Brodersen, 2025, s. 74). De Þstetiske greb skal derfor invitere eleverne til at lÞre med hele kroppen 

og fßje noget nyt til lÞserens erfaringer og liv.  

Den didaktiske relationsmodel 

For at kunne integrere de Þstetiske greb og den verdensvendte litteratur, har lÞreren ansvaret for at 

have gjort sig en rÞkke didaktiske valg og tanker forud for undervisningen. Hiim og Hippes didakti-

ske relationsmodel kan vÞre med til at visualisere dette, da den sammentÞnker relationerne mellem 

undervisningens didaktiske kategorier (Juul, 2022). Modellen opdeler undervisningen i seks didakti-

ske kategorier: LÞringsforudsÞtninger, rammefaktorer, m¬l, indhold, lÞreprocessen og vurdering 

(Juul, 2022). Ifßlge Hiim og Hippe p¬virker disse centrale aspekter af undervisningen gensidigt hin-

anden (Laursen, 2022), hvilket gßr det til vigtige kategorier for lÞreren at gßre sig overvejelser om-

kring i planlÞgningen af sin undervisning. 

LÞringsforudsÞtninger er elevernes muligheder og udfordringer af faglig, social, fysisk art, ramme-

faktorer er ting, der fremmer eller hÞmmer undervisningen fx lÞreplaner. M¬l er undervisningens 

form¬l, indhold er det faglige eller tvÞrfaglige indhold, lÞreprocessen er, hvad og hvordan man gßr 
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i undervisningen fx gruppearbejde, og vurdering er evaluering af elevernes udvikling/lÞring (Juul, 

2022).  

Analyse af undervisningens m¬l 

AktionslÞringsforlßbet, som dannede rammen for de to gennemfßrte undervisningssektioner hhv. ak-

tion 1 og aktion 2, opstod p¬ baggrund af spßrgsm¬let: Hvordan kan jeg integrere Þstetiske greb i 

min danskundervisning, og hvilken betydning kan det have for elevernes forst¬else og deltagelse i 

litteraturundervisningen? Dermed er m¬let for undervisningen jf. Hiim og Hippe (Juul, 2022) at gßre 

brug af Þstetiske greb i undervisningen og forsßge at m¬le, hvordan elevernes litteraturforst¬else og 

deltagelse i litteraturundervisningen blev p¬virket af netop brugen af de Þstetiske greb. Derudover 

var der i undervisningsforlßbene ogs¬ fokus p¬ fßlgende FÞlles M¬l (bilag 2+3): òEleven har viden 

om at lÞse p¬, mellem og bag linjerneò og òeleven kan udtrykke sin tekstforst¬else gennem 

medskabelse af teksten.ò (Bßrne- og Undervisningsministeriet, 2019). Alts¬ var m¬let for 

undervisningen at gßre eleverne til bedre litteraturlÞsere gennem Þstetiske greb. 

Analyse af undervisningens indhold ï aktion 1 

En Þstetisk lÞreproces igangsÞttes af en impuls, som motiverer klassen til 

det videre arbejde i undervisningen (Sßrensen & Austring, 2024). En del af 

lÞsningen af trylleblik foregik som et lÞselßb, hvor eleverne lÞste p¬ en aktiv 

m¬de og brugte hele deres krop til at lÞre med. Se billedet her: 

P¬ samme m¬de som pigen i billedbogen er p¬ flugt, og familien har brug for 

hinanden for at overleve, lßb eleverne hurtigt frem og tilbage og havde brug 

for hinanden for at forst¬ tekstens indhold. Eleverne oplevede en sanselig er-

faring, hvor deres bevÞgelse fra lÞselßbet kobles til lÞsningen af billedbo-

gen. P¬ denne m¬de blev der skabt en impuls som opstart p¬ forlßbet. 

Efter lÞsningen af billedbogen bestod resten af undervisningens indhold i aktion 1 af arbejdet med 

det litteraturdidaktiske greb mysterievÞggen (Henkel, Frydensbjerg, Michaelsen, Jakobsen, & 

Simonsen, 2020, s. 92-93) og en litteratursamtale (bilag 2). I mindre grupper opklarede klassen 

mysteriet om: òHvorfor har pigen i bogen brug for et trylleblik?ò (bilag 2), som blev stillet af lÞreren, 

hvilket danner et fortolkningsspecifikt stillads (Hansen & Gissel, 2021, s. 85), som betyder, at 

eleverne undersßgte et ¬bent spßrgsm¬l, der var styret af lÞreren. Dette kan stßtte eleverne i deres 

fortolkning og undersßgelse af teksten.   
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For at opklare mysteriet skulle eleverne g¬ p¬ jagt i teksten og lede efter spor til de grunde og fßlelser, 

som gßr, at pigen har brug for et trylleblik, og dermed de fßlelser og den nysgerrighed, der kan over-

raske og skabe den Þstetiske afbrydelse. Eleverne kropsliggßr litteraturen ved at undersßge teksten 

som et mysterium, hvor eleverne lßbende sÞtter deres spor sammen til en sammenhÞngende vÞg. Se 

billedet her:  

 

 

 

 

 

 

Eleverne leder efter spor i teksten, klipper fodspor og lupper ud, og skriver deres spor ned, hvilket 

betyder, at de bruger b¬de hßre-, fßle- og synssansen til at forst¬ og undersßge teksten. Arbejdet med 

mysterievÞggen viser, at lÞsningen og oplevelsen fra lÞselßbet bliver brugt i en fortolkningsopgave, 

hvor eleverne arbejder med deres forst¬else af teksten. Dermed motiverede lÞselßbet muligvis til 

fordybelsen i arbejdet med mysterievÞggen.  

For at eleverne kan opleve og undersßge den Þstetiske afbrydelse, skal eleverne forstyrres, hvilket 

bl.a. Felski mener kan ske gennem chokket (Felski, 2008), hvor noget trÞder frem p¬ en fremmed og 

overraskende m¬de. En af eleverne rÞkker, i den fÞlles gennemgang af billedbogen p¬ klassen, 

h¬nden op og siger: òMen du kan da ikke vide, om det er en flygtningelejr. Hun kunne lige s¬ godt 

vÞre med sin familie p¬ ferie. Jeg tror ikke, at en flygtningelejr ser s¬dan udò (bilag 1), hvilket er et 

tegn p¬, at eleven bliver forstyrret i sin forestilling om, hvad en flygtningelejr er, og der skabes en 

undring hos eleven. Denne forstyrrelse arbejdes der med i mysterievÞggen, hvor eleverne taktilt, gen-

nem udklip og sammensÞtning af deres vÞg, arbejder med litteraturen, og bl.a. bliver klogere p¬, 

hvad en flygtningelejr er, og hvorfor pigen i bogen oplever at vÞre der. 

I arbejdet med mysterievÞggen skal eleverne f¬ bogens indhold til at give mening, og dermed gßre 

deres indtryk fra bogen til et udtryk. Det betyder, at eleverne skal kunne inferere og dermed finde 

betydninger, der ligger ud over tekstens ord p¬ papir (Brodersen, 2025, s. 29). N¬r eleverne skal finde 

svar, som gemmer sig mellem linjerne, arbejder de med litteraturens merhed. Eleverne kommer frem 
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til spor som: òFordi hun har brug for at f¬ de d¬rlige tanker vÞkò, òhun bor i et gr¬t og trist stedò, 

òhun ser h¬bò, òhun har lÞrt trylleblikket af sin bedstemorò (bilag 5). De danner alts¬ forbindende 

inferenser, hvor tekstens informationer sÞttes sammen og fortolkende inferenser (Brodersen, 2025, 

s. 29), hvor de udfylder tekstens tomme pladser, s¬ de kan opklare mysteriet og lÞre noget om verden 

og dermed sig selv som borger i den.  

For at kunne komme frem til de nÞvnte citater, lÞser eleverne b¬de p¬, mellem og bag linjerne. De 

viser med sporene til deres mysterievÞg, at de forst¬r tekstens indhold og pigens ydre omgivelser og 

indre fßlelser. P¬ den m¬de kommer eleverne frem til en forst¬else af billedbogen ved brug af deres 

sanser og lÞseforst¬else. Dermed er mysterievÞggen et Þstetisk greb i litteraturundervisningen, som 

der arbejdes med gennem den undersßgende tilgang til litteraturundervisningen (Hansen & Gissel, 

2021), da undervisningen tager udgangspunkt i elevernes eget mßde med teksten og de fßlelser, som 

vÞkkes gennem den verdensvendte litteratur, hvor eleverne i tekstens indhold og fortolkning af den 

vendes mod verden. 

Eleverne finder ogs¬ spor som: òJeg behßver ikke mit trylleblik for at se, at far er stÞrkò og òMor dßr 

p¬ vandetò (bilag 5), hvor eleverne viser tegn p¬, at de forst¬r fßlelserne i bogen samt den handling, 

som ikke st¬r direkte p¬ linjerne.  Ved at arbejde med deres fortryllelse (Felski, 2008) fra lÞsningen, 

som har vÞret deres fordybelse i lÞseprocessen for at forst¬ plottet, den viden (Felski, 2008), som de 

har f¬et omkring krig, og det chok (Felski, 2008), som muligvis er opst¬et hos eleverne under lÞsnin-

gen, hvor den brutale sandhed om at flygte fra krig i b¬de tekstens ord og billeder er blevet prÞsenteret 

for eleverne, kan eleverne finde frem til en stßrre forst¬else af den verden, som de lever i gennem 

brugen af et Þstetisk greb i danskundervisningen.  

Analyse af undervisningens indhold ï aktion 2 

I aktion 2 fungerer opgaven duft til novellen (bilag 3) som undervisningens impuls (Sßrensen & 

Austring, 2024), der skal motivere eleverne til det videre arbejde. Aktiviteten fungerer ogs¬ som an-

slaget for den Þstetiske lÞreproces af litteraturundervisningen, da aktiviteten tager udgangspunkt i 

krydderier fra novellen, og dermed de sanser, som aktiveres i lÞsningen. Dette er med til at vÞkke 

elevernes nysgerrighed og skabe en forforst¬else gennem deres sanser.  

Som det ses i det didaktiske nÞrbillede: òEleverne skynder sig op og dufter til glassene, og der er 

mange gÞt p¬, hvad der gemmer sig i glassene.ò (bilag 4), er eleverne hurtigt i gang med aktiviteten 

og gÞtter lßs p¬, hvad der gemmer sig i glassene. Dette viser tegn p¬, at eleverne er nysgerrige og 

motiveres gennem anslaget til at deltage i undervisningen. Brugen af deres sanser vÞkker fßlelser, 
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som de kan trÞkke med ind i litteraturarbejdet. Ved at have inddraget et andet aspekt til anslaget fx 

en fortÞlling fßr eleverne skulle dufte til novellen, kunne aktiviteten muligvis have gjort stßrre ind-

tryk p¬ eleverne og skabt en stßrre forforst¬else til novellen.  

Efter hßjtlÞsning af novellen p¬ klassen, blev eleverne tildelt et sted til selvstÞndig lÞsning af novel-

len (bilag 2). Dette dannede rammen for stedbaseret lÞsning, som er òé en litteraturpÞdagogisk og 

udeskoledidaktisk metode, hvor dansklÞreren tager sine elever med ud p¬ steder i skolens nÞromr¬de 

for at lÞse der.ò (Eggersen, 2022, s. 6). I den stedbaserede lÞsning kan litteraturen i undervisningen 

òé sÞttes i forbindelse med et hvilket som helst sted, som kan understßtte en forst¬else og fortolkning 

af den, eller som kan understßtte elevers erkendelse og deres lÞring om litteratur, kultur og verden.ò 

(Eggersen, 2022, s. 8).  

Grupperne var fordelt mellem at lÞse i et busskur, i skoleg¬rden, hjemkundskabslokalet, et skab og i 

et mßrkt rum (bilag 3). Novellens del passede til gruppens placering, hvilket kan hjÞlpe eleverne med 

at skabe en form for genkendelse (Felski, 2008), da eleverne kan forestille sig, hvordan drengenes 

oplevelser er i novellen, og hvad de eventuelt selv ville fßle, hvis de havde vÞret drengene i teksten.  

Ved at lÞse et bestemt sted, hvor elevernes fokus b¬de er p¬, hvad de kan se, hßre og fßle, bliver deres 

lÞsning mere sanselig, hvilket vÞkker fßlelser hos eleverne, som kan bruges i litteraturarbejdet. I 

lÞsedagbßgerne svarer en elev til spßrgsm¬let om, hvorfor de skulle lÞse et bestemt sted: òDet var 

m¬ske hvordi at vi skulle for stille og hvor mßrkt det var i skabet.ò, en anden elev skriver òé fordi 

man fßlte at man levede sig ind i bogenéò og en tredje skriver òé det var MEGA koldt!!!ò (bilag 

6). Eleverne har dermed gjort sig tanker om, at de skulle lÞse vha. dette Þstetiske greb, s¬ de kunne 

fremme genkendelsen i lÞseoplevelsen ved at sÞtte sig i hovedpersonernes sted. Fßlelsen af kulde 

ved at sidde udendßrs viser, at eleverne har haft forskellige sanser i brug under lÞsningen. 

Med et fokus p¬ aktiviteten duft til novellen og den stedbaserede lÞsning i aktion 2, kan man se to 

eksempler p¬ Þstetiske greb i litteraturundervisningen, som fremmer elevernes forst¬else af tekstens 

indhold og fortolkning, da eleverne lÞser med sanserne forrest. Tekstens verden ¬bnes op for eleverne 

gennem krydderierne. Det sÞtter en stemning for lÞsningen, og de kan sÞtte sig i karakterernes sted 

gennem den stedbaserede lÞsning. P¬ den m¬de giver de Þstetiske lÞreprocesser et helhedsligt ind-

tryk af litteraturen, som eleverne kan bruge i deres fortolkning og generelle litteraturforst¬else og give 

dem en stßrre forst¬else for at kunne sÞtte sig i andres sted. 
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Analyse af undervisningens vurdering 

I begge undervisningsplaner for de to aktioner afsluttes undervisningen med en litteratursamtale p¬ 

klassen (bilag 2+3), hvor der stilles spßrgsm¬l som: Hvad fßler pigen i bogen?  Hvad lÞrer vi om krig 

i bogen? (bilag 2) Og: Hvad fßlte du, da du selv lÞste novellen? Hvad fßler drengene i novellen? 

(bilag 3). Spßrgsm¬lene har et fokus p¬, hvad litteraturen gßr ved eleverne frem for, hvad den er, 

hvilket stemmer overens med det som Henkel og Felski mener, at litteraturundervisningen skal foku-

sere p¬. Med spßrgsm¬lene f¬r lÞreren mulighed for at hßre, hvilke tanker eleverne har haft i mßdet 

med teksten og undervisningen, hvilket kan give et billede af elevernes udbytte af timen. Da lÞreren 

spßrger: òHvorn¬r kan man egentlig selv have brug for et trylleblik i sit eget liv?ò og en elev svarer: 

òM¬ske til at f¬ noget h¬b eller bruge sin fantasi.ò (bilag 1), ses det, hvordan eleven b¬de har skabt 

en refleksion omkring, hvad et trylleblik kunne gßre for en selv, men hun har ogs¬ forst¬et og fortol-

ket, hvad trylleblikket gßr for pigen i bogen.  

Eleverne har ogs¬ i begge timer sluttet undervisningen af med at skrive i lÞsedagbßger, hvor de skulle 

besvare spßrgsm¬l som: Hvad kan du huske fra historien? Hvad har du tÞnkt p¬ i timen i dag? Hvor-

dan havde du det, mens du lÞste i timen? (bilag 2). P¬ denne m¬de vil lÞreren ogs¬ kunne f¬ adgang 

til de tanker, som eleverne har gjort sig i lßbet af undervisningen, og dermed kunne se og lÞse om 

deres mulige lÞringsudbytte.  

Eleverne giver svar i stil med: òJeg syntes det har vÞret en mega god time i dag vi har lavet en masse 

sjove tingò og òfint nok det gav ikke s¬ meget mening fßrò (bilag 6), hvilket indikerer, at n¬r eleverne 

skriver om undervisningen, svarer de kort og med simple sÞtninger, om at det har vÞret sjovt eller 

fint nok. Derfor kan det vÞre svÞrt at se, hvad eleverne egentlig har lÞrt og f¬et med sig fra under-

visningen gennem lÞsedagbßgerne. Det giver litteratursamtalerne et bedre billede af.  

Delkonklusion 

Ved at udvÞlge verdensvendt litteratur i sin danskundervisning, som giver mulighed for en Þstetisk 

afbrydelse hos eleverne, og efterfßlgende arbejde med litteraturen via en undersßgende tilgang, ar-

bejder eleverne med deres eget mßde med teksten. Gennem Þstetiske greb, hvor eleverne skal under-

sßge og vÞre nysgerrige gennem brug af forskellige sanser og deres fßlelser, lÞrer eleverne at lÞse 

p¬, mellem og bag linjerne og dermed fortolke litteratur med sanserne forrest. Gennem den undersß-

gende tilgang til litteraturundervisningen med en efterfßlgende litteratursamtale styrker eleverne bl.a. 

evnen til at sÞtte sig i andres sted, de bliver klogere p¬ den verden, de lever i, og de forskelligheder, 

som eksisterer i den. Arbejdet med trylleblik er et tydeligt eksempel p¬, hvordan den undersßgende 
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litteraturundervisning kan se ud i skolen, da eleverne selv aktivt analyserer, fortolker og arbejder med 

billedbogens indhold og deres eget mßde med teksten. Forlßbet med duften af safran viser forskellige 

eksempler p¬ brug af Þstetiske greb i litteraturundervisningen, som fremmer elevernes forst¬else af 

teksten samt ¬bner litteraturens verden op for eleverne. Dog arbejder eleverne ikke her p¬ samme 

m¬de selvstÞndigt med deres analyse, forst¬else og fortolkning af teksten, men afprßver forskellige 

Þstetiske greb.  

Skolens dannelsesopgave 

I de fßlgende afsnit forklares Gert Biestas syn p¬ form¬let med uddannelse og hans begreber kvalifi-

kation, socialisation og subjektifikation (Biesta, 2022), samt begrebet verdensvendt uddannelse (Lund 

& Christensen, 2025), da Biesta mener, at undervisningen i skolen bßr vendes mod verden. Disse 

begreber bruges til at analysere, hvad skolens dannelsesopgave er, og hvordan den kan hÞnge sam-

men med dannelsespotentialet i litteraturundervisningen ud fra de to aktioner. 

Skolens dannelsesopgave  

Ligesom det tydeliggßres i folkeskolens form¬lsparagraf, at eleverne gennem deres skolegang skal 

tilegne sig kompetencer udover faglige fÞrdigheder, er det ifßlge Gert Biesta vigtigt, at bßrn og unge 

ikke g¬r òé i skole for at hÞve deres lands placering p¬ en rangliste, men for at f¬ en meningsfuld 

uddannelse.ò (Lund & Christensen, 2025, s. 8). Ifßlge Biesta har al uddannelse tre form¬l, som skal 

give eleverne b¬de viden og kundskaber gennem en balancering af kvalifikation, socialisation og 

subjektifikation (Lund & Christensen, 2025). 

Kvalifikation beskriver tilegnelsen af den viden og fÞrdigheder, som giver eleverne en almen viden 

om verden og generelle fÞrdigheder inden for skolens fag. Socialisation handler om at introducere 

eleverne til forskellige kulturer og levem¬der, s¬ de f¬r muligheden for at orientere sig i verden og 

derigennem finde deres eget st¬sted (Lund & Christensen, 2025).  

Subjektifikation handler om, at eleverne gennem deres skolegang f¬r mulighed for at vÞre hovedaktßr 

i deres eget liv, og ifßlge Biesta er netop subjektifikationen det helt fundamentale form¬l for al un-

dervisning (Lund & Christensen, 2025). Subjektifikationen er dermed elevernes lÞring i at danne sine 

egne holdninger og meninger, og ved at udvikle dette hos eleverne ses de ikke som objekter, der skal 

styres til at mene noget bestemt, men som subjekter, der har friheden til at sige fra og have sit eget 

st¬sted. N¬r skolens virke netop skal vÞre prÞget af demokrati (EMU, 2025), giver det derfor mening 

at vÞgte Biestas begreb om subjektifikation i skolen, da den udvikler elevernes kompetence til at 

kunne indg¬ i et demokrati samt styrker elevernes alsidige udvikling.  
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I en litteraturdidaktisk sammenhÞng handler subjektifikationen om, at eleverne bruger de Þstetiske 

erfaringer fra deres mßde med litteraturen til selv aktivt at handle med i verden (Fibiger, Henkel, 

Kjerkegaard, & Skiveren, 2024). Ud fra Biestas tankegang skal dansklÞreren huske, at eleverne ikke 

skal òé lÞse romaner og digte for at blive dygtige til at analysere romaner og digte, men fordi roma-

ner og digte kan betyde noget for deres forst¬else af verden og for deres egen eksistens i den fysiske 

og sociale verdenéò (Lund & Christensen, 2025, s. 80. ). Den verdensvendte litteratur har dermed et 

potentiale for at styrke elevernes subjektifikation, og dermed styrke dem i processen i at tage aktiv 

del i samfundet og finde deres eget st¬sted i verden.  

Undervisningen i skolen skal alts¬, ifßlge Biesta, vÞre prÞget af subjektifikation, som er et vÞrktßj 

til at udvikle de kompetencer og fÞrdigheder, som beskrives i folkeskolens form¬lsparagraf, og for-

m¬let med uddannelse bßr vÞre òé at ßge elever og studerendes evne til at òudfoldeò deres egen 

òsubjekthedòéò (Biesta, 2022, s. 22). Dette er med til at danne eleverne i skolen.  

Verdensvendt undervisning 

For at kunne vÞgte subjektifikationen i skolen mener Biesta, at man skal vende undervisningen mod 

verden, som han beskriver med sit begreb verdensvendt uddannelse. Han mener, at òform¬let med at 

bruge begrebet om verdensvendt uddannelse er at fremhÞve, at det pÞdagogiske og uddannelses-

mÞssige arbejde i forbindelse med dette handler om at f¬ de mennesker, der uddannes, til at rette 

deres opmÞrksomhed mod verdenéò (Biesta, 2022, s. 172). Form¬let med skolen er alts¬, at eleverne 

gennem undervisningen skal gßres bevidste om den verden, som de er en del af og kunne deltage som 

aktive aktßrer i den. Man kan alts¬ sige, at lÞreren skal ¬bne verden for eleverne gennem undervis-

ningen.  

Skolens dannelsesopgave i undervisningen 

Ifßlge Biesta er det alts¬ subjektifikationen (Lund & Christensen, 2025), som skal prioriteres som 

skolens primÞre form¬l for elevernes uddannelse. I arbejdet med trylleblik er det elevernes eget mßde 

med teksten, som danner udgangspunktet for b¬de litteraturarbejdet og litteratursamtalen p¬ klassen. 

Forud for arbejdet med mysterievÞggen foreg¬r en snak om en af bogens sider p¬ klassen. òLÞreren 

spßrger klassen: òHvor tror I, at pigen nu er med sin familie?ò En elev rÞkker h¬nden op og siger: 

òM¬ske p¬ ferieò. En anden elev svarer: òM¬ske i en flygtningelejrò.ò (bilag 1). N¬r nogen elever 

tror, at pigen er p¬ teltferie, og andre elever tÞnker, at pigen flygter fra krig, kan man b¬de se, at 

eleverne har analyseret bogen i deres fßrste mßde med teksten, og at de tßr dele deres egne holdninger 

og tanker om bogens indhold p¬ klassen.  
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Da lÞreren anerkender, at pigen muligvis godt kan vÞre p¬ flugt fra krig, og en elev er uenig i dette, 

forklarer lÞreren: òé, hvordan man ud fra teksten og billederne kan argumentere for, at pigen er i en 

flygtningelejr.ò Herefter vÞlger lÞreren at sige, òé at klassen i den fßlgende opgave skal vÞre prÞ-

cise i teksten og dens billeder, n¬r de kommer med deres argumenter.ò (bilag 1). Her viser lÞreren 

alts¬, hvordan man skal kunne argumentere for sin holdning og understreger, at eleverne i arbejdet 

med billedbogen ogs¬ skal kunne argumentere for deres analyse og fortolkning, hvilket forbereder 

dem til generelt at skulle kunne argumentere for sine holdninger i livet, og opfordrer dem til netop at 

danne deres egen mening. P¬ denne m¬de fremmes elevernes subjektifikation (Lund & Christensen, 

2025), da de f¬r mulighed for at trÞde frem som deres eget jeg med deres egne holdninger. Samtidig 

viser lÞreren, hvordan de ogs¬ skal kunne argumentere for deres holdninger og igennem deres argu-

mentation turde at st¬ ved sig selv, og det de mener. 

I en litteraturdidaktisk sammenhÞng forbindes subjektifikation med evnen til, at eleverne kan bruge 

deres erfaringer fra teksten til selv at handle aktivt i verden (Lund & Christensen, 2025). I litteratur-

samtalen efter arbejdet med mysterievÞggen skal eleverne selv fortÞlle, hvad man kan bruge et tryl-

leblik til. Her er eksempler som: òM¬ske for eksempel, n¬r vi hßrer om krig i verden. Eller hvis man 

nu var et barn, som levede i krig.ò og òHvis nogen i ens familie dßr.ò (bilag 1). Eleverne viser derfor 

forst¬else for, hvorn¬r trylleblikket fra teksten kan bruges i deres eget liv og dermed, hvordan bogens 

indhold kan bruges aktivt i elevernes hverdag til at handle med. P¬ den m¬de trÞder subjektifikationen 

frem gennem litteraturarbejdet, n¬r eleverne lÞrer at danne deres egne holdninger, lÞrer at argumen-

tere for dem og f¬r mulighed for at fremst¬ som deres eget jeg i litteraturarbejdet i skolen.  

Som tidligere nÞvnt er b¬de trylleblik og duften af safran eksempler p¬ verdensvendt litteratur, hvil-

ket dermed kan skabe rammen for den verdensvendte uddannelse, som Biesta mener er en vej til at 

fremme subjektifikationen. I begge tekster lÞser og lÞrer eleverne om krig, og hvordan den p¬virker 

bßrn i deres egen alder. Dette f¬r dem vendt mod og gjort bevidste om en del af verden, som p¬ mange 

m¬der er ukendt for eleverne. Elevernes undervisning bliver alts¬ i begge forlßb vendt mod verden, 

og deres mßde med teksterne hjÞlper dem til at kunne vÞre aktive aktßrer i den. 

Delkonklusion 

N¬r eleverne i litteraturarbejdet styrker deres subjektifikation gennem verdensvendt uddannelse, kan 

man konkludere, at det styrker elevernes dannelse, da subjektifikationen netop er form¬let med ele-

vernes uddannelse og dannelse i skolen ifßlge Biesta. Litteraturen ¬bner op for et potentiale i under-

visningen, hvor eleverne kan danne deres egne holdninger, argumentere og lÞre om den virkelige 
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verden. Igennem undervisningen lÞrer de at vÞre aktive aktßrer i verden, og dermed f¬r eleverne 

kompetencer, der fremmer deres alsidige udvikling.  

Diskussion 

I forlÞngelse af analysen kan man argumentere for, at dansklÞreren har forskellige muligheder for at 

fremme dannelsespotentialet ved brug af Þstetiske greb i litteraturundervisningen. Ved at erfare og 

sanse forskellige oplevelser i danskundervisningen, danner eleverne sig en viden, som de aktivt kan 

bruge til at deltage i demokratiet og den verden, som ligger uden for skolens vÞgge. Dog kan man 

sÞtte spßrgsm¬lstegn ved, om elevernes erfaringer fra undervisningsaktiviteterne, i litteraturunder-

visningen, bliver bearbejdet nok til, at eleverne kan oversÞtte erfaringerne fra skolens undervisning 

til praksis i det demokratiske samfund? 

For at opn¬ en Þstetisk erfaring i skolen mener John Dewey, at eleverne skal mßde en praktisk 

aktivitet i skolen, hvor eleverne skal n¬ et m¬l og enten mßder hjÞlp eller forhindringer p¬ vejen. Det 

er i denne aktive proces om at n¬ m¬let, at eleverne har mulighed for at opn¬ den Þstetiske erfaring 

(Kirkegaard, 2019). Ifßlge Dewey krÞver en vellykket erfaring to dimensioner hhv. òé elevens ak-

tive deltagelse og en efterfßlgende refleksion.ò (Kirkegaard, 2019, s. 13).  

N¬r eleverne, i aktion 1, arbejder undersßgende med deres eget mßde med teksten for at opn¬ en 

forst¬else og fortolkning af teksten som m¬l for undervisningen, er de selv aktive i processen og skal 

selvstÞndigt komme frem til et fÞrdigt resultat. Dette er elevernes aktive deltagelse, men den 

efterfßlgende refleksion er ogs¬ et krav for Dewey, hvis eleverne skal opn¬ den Þstetiske erfaring. 

Ifßlge Dewey er erfaringen nemlig òé ikke primÞrt forbundet med viden, men med menneskers 

levede liv, med eksistensen.ò (ElkjÞr, 2022, s. 79). Det er dermed ikke nok, at eleverne i 

litteraturundervisningen laver forskellige aktiviteter, hvor de erfarer en viden i en teksts indhold eller 

fortolkningsarbejdet med den. Eleverne skal kunne reflektere over den viden, som de kommer frem 

til, da de skal kunne forbinde deres tilegnede viden med virkeligheden. LÞring skal alts¬ ikke kun 

foreg¬ kognitivt. Den skal ifßlge Dewey knyttes til virkeligheden og til praksis, da erfaringer gßres i 

praksis (Kirkegaard, 2019).  

Analysen viser, at en litteratursamtale kan fungere som et vÞrktßj til, at elevernes refleksion omkring 

litteraturen, og dermed deres erfaringer fra undervisningen, bliver styrket og st¬r frem. Ifßlge Dewey 

sker lÞring, n¬r der gives mening til erfaringerne (ElkjÞr, 2022). I litteratursamtalen kan der skabes 

plads til elevernes egne holdninger, og lÞrer og elever kan i et fÞllesskab give mening til de erfaringer, 
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som de er kommet frem til i litteraturarbejdet med brug af de Þstetiske greb. Dog skal denne mening 

ogs¬, ifßlge Dewey, bearbejdes. Her kan man diskutere, om ®n undervisningsaktivitet og ®n 

litteratursamtale er nok tid til, at bearbejdningen og refleksionen bliver dybdeg¬ende nok til, at 

eleverne opn¬r en Þstetisk erfaring? Ud fra Deweys tanker kan Þstetiske greb i 

litteraturundervisningen godt vÞre en vej til dannelse i skolen, men kun hvis elevernes erfaringer 

bliver bearbejdet og reflekteret over.  

Udover, at det er vigtigt at bearbejde erfaringerne, som sker i skolen, er det ifßlge Dewey ogs¬ vigtigt, 

at erfaringerne bliver forbundet til noget. LÞring er for Dewey en proces, òé hvor man ogs¬ 

kontinuerligt retter et kritisk og korrigerende blik p¬ sig selv og sine verdener.ò (ElkjÞr, 2022, s. 74). 

Undervisningen skal dermed ifßlge Dewey sÞttes i perspektiv til verden. I forlÞngelse af analysen 

kan man argumentere for, at dannelsespotentialet i litteraturundervisningen hÞnger sammen med 

skolens dannelsesopgave, n¬r eleverne i litterarturarbejdet udvikler deres alsidige udvikling og 

forbereder dem til deltagelse og medansvar i samfundet (EMU, 2025).  

Det er ikke nok, at undervisningen foreg¬r og tager udgangspunkt i skolens m¬l og rammer. Eleverne 

skal i undervisningen se kritisk p¬ sig selv og sin omverden, som for Dewey betyder udviklingen af 

et òé nyserrigt og spßrgende menneske parat til at forholde sig aktivt og engageret til sin omverden.ò 

(ElkjÞr, 2022, s. 72). Ved at udvikle kritisk tÞnkning bliver eleven nysgerrig p¬ sin omverden og tßr 

at stille spßrgsm¬l til den. I analysen kan man argumentere for, at eleverne vendes mod verden, n¬r 

de arbejder med mßdet med verdensvendt litteratur og udvikler deres subjektifikation (Biesta, 2022). 

Det betyder, at litteraturen sÞttes i perspektiv til verden, og eleverne skal kunne se kritisk p¬ sig selv 

og sÞtte spßrgsm¬lstegn til deres forestilling om verden i deres mßde med teksten.  

Gennem den verdensvendte litteratur bliver elevernes erfaringer dermed bundet til noget, n¬r 

undervisningens indhold sÞttes i perspektiv til den virkelige verden. Derfor er det vigtigt at bearbejde 

erfaringerne og skabe en refleksion hos eleverne, s¬ erfaringerne kan bruges til demokratisk 

deltagelse i samfundet.  

Tiden spiller en vigtig rolle, hvis man vil priroritere bearbejdningen og refleksionen i 

danskundervisningen. I forskningsprojektet KiDM (Kvalitet i dansk og matematik) er der blevet 

udviklet og afprßvet en ny og undersßgende tilgang til litteraturundervisningen, som pointerer, at den 

undersßgende tilgang til litteraturundervisningen har positive effekter (EMU, 2022). Projektet har 

arbejdet ud fra, at prioriteringen af kvantitet bßr skiftes ud med en prioritering af kvalitet i 

danskundervisningen, der defineres som dybde og sammenhÞng i fortolkningsarbejdet (Elf & 
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Hansen, 2017). Dette krÞver, at man i litteraturundervisningen bruger lÞngere tid p¬ de enkelte 

tekster, s¬ man kan g¬ mere i dybden med litteraturen, hvilket muligvis kan skabe den bearbejdning 

og refleksion som undervisningen kalder p¬. 

Konklusion 

P¬ baggrund af opgavens analyse og diskussion kan det konkluderes, at lÞreren har forskellige mu-

ligheder for at fremme dannelsespotentialet i litteraturundervisningen ved brug af Þstetiske greb. Ved 

at udvÞlge verdensvendt litteratur til sin danskundervisning og lade undervisningen tage udgangs-

punkt i elevernes eget mßde med teksten, kan eleverne komme frem til refleksioner og en tekstfor-

st¬else, som styrker deres subjektifikation. Dette ses i analysen, hvor eleverne selvstÞndigt arbejder 

med deres mßde med billedbogen trylleblik, der handler om at vÞre p¬ flugt fra krig.  

Brugen af Þstetiske greb lader eleverne lÞre med hele kroppen, forskellige sanser og deres fantasi, 

som kan skabe et godt udgangspunkt for den undersßgende litteraturundervisning. N¬r lÞreren skaber 

et benspÞnd i form af en Þstetisk afbrydelse, som det ses i elevernes arbejde med duften af safran, 

hvor eleverne dufter til novellen og laver stedbaseret lÞsning, skabes der en sÞrlig stemning, og ele-

verne kan sÞtte sig i karakterernes sted. De fßlelser og refleksioner, som opst¬r ved brugen af de 

Þstetiske greb, fremmer elevernes lÞseforst¬else og motiverer eleverne til litteraturundervisningen.  

I folkeskolens form¬lsparagraf st¬r det, at skolens indhold skal fremme elevernes alsidige udvikling 

samt forberede dem til deltagelse og medansvar i et samfund (EMU, 2025). N¬r eleverne i litteratur-

undervisningen bliver vendt mod verden og f¬r en bedre forst¬else af den, lÞrer at argumentere, dan-

ner sine egne holdninger og dermed ifßlge Biesta styrker deres subjektifikation samtidig med, at ele-

verne f¬r tid til at bearbejde deres erfaringer og fßlelser fra litteraturarbejdet, s¬ fremmer dansklÞreren 

dannelsen hos eleverne. Dermed kan den verdensvendte litteraturundervisning med brug af Þstetiske 

greb hjÞlpe dansklÞreren med at leve op til skolens dannelsesopgave.  

Handleperspektiver 

P¬ baggrund af opgaven, som viser, at lÞreren har mulighed for at fremme dannelsen hos eleverne 

ved brug af verdensvendt litteratur og Þstetiske greb i danskundervisningen, ser jeg som kommende 

dansklÞrer mange muligheder ved at skabe en undersßgende litteraturundervisning. Opgavens arte-

fakt er et undervisningsforlßb om billedbogen jeg fortÞller en krig (KjÞrgaard & Aakeson, 2024), 

hvor brug af Þstetiske greb med inspiration fra grib litteraturen (Henkel, Frydensbjerg, Michaelsen, 
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Jakobsen, & Simonsen, , 2020) (bilag 7) er i centrum. Undervisningsforlßbet har bl.a. fßlgende m¬l: 

òJeg kan sÞtte billedbogens tema i forhold til den virkelige verdenò og òjeg kan sÞtte lyd til tekstò 

(bilag 7), som viser, at eleverne arbejder med at blive vendt mod verden, samt arbejder med forskel-

lige sanser som fx hßresansen. 

Undervisningsforlßbet er et eksempel p¬ et forlßb, som jeg vil gßre brug af i min fremtidige dansk-

undervisning. Forlßbet strÞkker sig over 12 lektioner (bilag 7), som er et lÞngere forlßb end fx ar-

bejdet med trylleblik, s¬ der er god tid til bearbejdning af elevernes mßde med teksten, og de reflek-

sioner som fßlger med.  

Kombinationen af at udvÞlge verdensvendt litteratur og inddrage Þstetiske greb, hvor eleverne lÞser 

med sanserne forrest og lÞrer med en undersßgende tilgang til litteraturundervisningen, virker for 

mig som motiverende vÞrktßjer til b¬de at gßre eleverne dygtige til lÞsning og fortolkning, men ogs¬ 

til individer, som bliver klÞdt p¬ til at tage stilling og turde finde deres plads i det demokratiske 

samfund.  
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Bilag 

Bilag 1 ï didaktisk nÞrbillede fra undervisningen med trylleblik 

 

Det er starten p¬ dagens anden dansktime, hvor en sammensl¬et 5.-6. klasse arbejder med billedbogen 

trylleblik. Klassen har i den forrige time lÞst billedbogen sammen i et lÞselßb samt lÞst b¬de tekst 

og billeder p¬ vigtige sider fÞlles p¬ klassen med lÞreren. Efter lÞselßbet samlede lÞreren op p¬ 

vigtige sider i bogen, som klassen sammen kort talte om. P¬ en af siderne ses et billede af en masse 

telte. LÞreren spßrger klassen: òHvor tror I, at pigen nu er med sin familie?ò En elev rÞkker h¬nden 

op og siger: òM¬ske p¬ ferieò. En anden elev svarer: òM¬ske i en flygtningelejrò. LÞreren svarer, at 

ja, det kunne godt vÞre, at de var n¬et til en flygtningelejr. En elev rÞkker h¬nden op og siger: òMen 

du kan da ikke vide, om det er en flygtningelejr. Hun kunne lige s¬ godt vÞre med sin familie p¬ ferie. 

Jeg tror ikke, at en flygtningelejr ser s¬dan ud.ò LÞreren forklarer, hvordan man ud fra teksten og 

billederne kan argumentere for, at pigen er i en flygtningelejr. Herefter vÞlger lÞreren at sige, at 

klassen i den fßlgende opgave skal vÞre prÞcise i teksten og dens billeder, n¬r de kommer med deres 

argumenter.  

Eleverne er i gang med opgaven mysterievÞggen i grupper, hvor eleverne er spioner i teksten p¬ jagt 

efter svaret p¬: Hvorfor har pigen brug for et trylleblik? Eleverne klipper mange fodspor og forstßr-

relsesglas ud, som de skal skrive deres spor i.  

Eleverne snakker frem og tilbage om, hvorfor pigen har brug for trylleblikket, og hvad hun kan se 

med det. Nogle grupper skriver direkte citater fra teksten som spor, og andre grupper formulerer med 

deres egne ord eksempler fra teksten, som viser, hvorfor pigen har brug for trylleblikket. 

Eleverne f¬r cirka halvdelen af timen til at fÞrdiggßre deres mysterievÞg, inden de skal samles p¬ 

klassen for at opklare mysteriet sammen. Da tiden er g¬et samler hver gruppe sin mysterievÞg ved et 

bord i klassen, og lÞreren starter med at spßrge: òHvilke spor har I fundet frem til og skrevet ned?ò 

Mange elever rÞkker h¬nden op, og giver svar som fx: òPigen er p¬ flugt fra krigò, òpigens mor dßrò, 

òhun er tristò. LÞreren nikker anerkendende ved hvert svar, og giver svar som òja helt sikkertò, òsuper 

spÞndendeò, ògodt argumentò.  

Efter mange forskellige eksempler p¬ spor, som er med til at opklare mysteriet, spßrger lÞreren: 

òHvorn¬r kan man egentlig selv have brug for et trylleblik i sit eget liv?ò Der er stille i klassen et kort 

ßjeblik. Et par elever rÞkker h¬nden i vejret, og en elev svarer: òM¬ske for eksempel, n¬r vi hßrer om 
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krig i verden. Eller hvis man nu var et barn, som levede i krig.ò LÞreren svarer tilbage: òJa, hvad 

kunne du s¬ bruge trylleblikket til?ò Eleven svarer: òM¬ske til at f¬ noget h¬b eller bruge sin fantasi.ò 

En anden elev svarer: òHvis nogen i ens familie dßr.ò LÞreren spßrger: òHvad kan trylleblikket hjÞlpe 

med, hvis nogen dßr?ò Eleven svarer: òS¬ kan man m¬ske huske at tÞnke p¬ de gode ting og minder, 

man har sammen.ò  

Samtalen fortsÞtter i cirka 10 minutter med forskellige svar p¬, hvorn¬r man kan have brug for et 

trylleblik, og hvordan det kan hjÞlpe en i livet. 

 

Bilag 2 ï undervisningsplan ï trylleblik 

Dato og emne Indhold Materialer 

Trylleblik ï dobbeltlektion (2 

x 60 minutter) 

 

Mandag d. 3/11 

 

FÞlles m¬l (for forlßbet) 

 

Eleven har viden om at lÞse 

p¬, mellem og bag linjerne 

 

Eleven kan udtrykke sin 

tekstforst¬else gennem med-

skabelse af teksten. 

 

Eleven kan anvende over-

skrifter og fremhÞvede ord 

til at skabe forst¬else af tek-

ster. 

Snak p¬ klassen: Hvad tror 

du et trylleblik er? 

 

LÞs de fßrste sider af billed-

bogen sammen p¬ klassen ï 

lÞs b¬de billeder og tekst 

sammen 

 

Resten af bogen lÞses som 

lÞselßb (i sm¬ hold lßber 

eleverne frem og tilbage til 

PC og kommer tilbage og 

genfortÞller tekst og billeder 

til sin gruppe ï ordblinde kan 

fortÞlle ud fra billeder). Ele-

verne skiftes til at lßbe op til 

PC lÞse og se en side og 

genfortÞlle siden til gruppen. 

 

VÞr spion i bogen ï g¬ p¬ 

jagt ï lav opgaven òmysterie-

vÞggenò s. 92-93 grib littera-

turen i grupper 

 

Spßrgsm¬l til mysterium: 

Hvorfor har pigen i bogen 

brug for et trylleblik? 

 

Litteratursnak p¬ klassen om: 

Hvad oplever pigen? Hvad 

fßler pigen i bogen? Hvad 

lÞrer vi om krig i bogen? 

Trylleblik ï l¬ne p¬ cfu til 

mig og eleverne 

 

Papir + PC 

 

Lup + fodspor til at g¬ p¬ 

jagt i teksten 

 

Sakse, lim, evt. snor 
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Hvad fßlte/tÞnkte du, da du 

lÞste bogen? 

 

10 minutter til at skrive i sin 

dagbog ï man kan hente 

spßrgsm¬l ved tavlen til 

hjÞlp 

¶ Hvad har du lÞst i 
dag? 

¶ Hvad synes du om hi-

storien? 

¶ Hvad kan du huske 
fra historien? 

¶ Hvad har du tÞnkt p¬ 

i timen i dag? 

¶ Hvordan havde du 
det, mens du lÞste i 

timen? 

¶ Hvorfor var det sjovt 

eller mindre sjovt at 

lÞse i dag? 

¶ Beskriv historien med 
3 ord 

¶ Hvad synes du om 

dagens undervisning? 

¶ Har du lÞst eller ar-
bejdet med en histo-

rie p¬ en anden m¬de, 

end du er vant til i 

dag? Hvis ja, hvor-

dan? 

 

TIL NÎSTE GANG: 

 

Spßrgsm¬l: Hvorn¬r kan man 

have brug for et trylleblik i 

sit eget liv? ï sÞt historien 

ind i din dagbog 

 

Bilag 3 ï undervisningsplan ï duften af safran 

Dato og emne Indhold Materialer 

Duften af safran 

 

Torsdag d. 13/11 + fredag d. 

14/11 

DUFT TIL NOVELLEN 

Eleverne dufter til forskellige 

krydderier/mad og skal gÞtte, 

hvad der er hvad 

Novelle ï duften af safran  

 

Forskellige krydderier til ßvel-

sen med duft-til-novellen 
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FÞlles m¬l (for forlßbet) 

 

Eleven har viden om at lÞse p¬, 

mellem og bag linjerne 

 

Eleven kan udtrykke sin tekst-

forst¬else gennem medskabelse 

af teksten. 

 

Eleven kan anvende overskrifter 

og fremhÞvede ord til at skabe 

forst¬else af tekster. 

 

(Peber, karry, kanel, spidskom-

men, brun farin, kokos, chili) 

 

Snak p¬ klassen: 

¶ Hvad er en novelle? 

¶ Hvad er safran? ï 

google i 5 minutter 

 

Jeg lÞser novellen hßjt for ele-

verne ï òduften af safranò 

 

Eleverne tegner òden indre 

filmò ï de tegner, hvad de 

ser/forestiller sig, mens jeg lÞ-

ser 

 

PrÞsent®r ens indre film for 

hinanden (cirkel-speeddating) 

 

NÎSTE TIME 

 

Eleverne lÞser 2 og 2 ï stedba-

seret lÞsning ï man lÞser et ud-

valgt sted i teksten 

р Busskur 

р G¬ rundt i skoleg¬rden 

р Kßkken (st¬lkßkken) 

р Skab ï sidde ved garde-

roberne  

р Mßrkt rum 

 

Lav et visuelt resum® af teksten 

+ kort litteratursnak med fokus 

p¬ lÞseoplevelsen + hvordan er 

det at vÞre de to drenge? Hvad 

fßler drengene i novellen? Hvad 

oplever de? Hvad fßlte du, da 

du selv lÞste novellen? 

 

10 minutter til at skrive i sin 

dagbog ï man kan hente spßrgs-

m¬l ved tavlen til hjÞlp 

 

Papir, farveblyanter 

 

Tekstdele til eleverne til stedba-

seret lÞsning 

 

Elevernes PC  
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Bilag 4 - didaktisk nÞrbillede ï duften af safran 

 

En kold fredag i november m¬ned ringer det ind til dansk i en sammensl¬et 5.-6. klasse. Klassen 

finder sine pladser, og lÞreren siger godmorgen til alle. Dagsordenen for dagens dobbeltlektion gen-

nemg¬s, og der bliver sat god tid af til at forklare, at klassen i dag skal arbejde med en novelle. 

Inden lÞsningen p¬ klassen, skal klassen fßrst se, om de kan dufte sig frem til novellens handling. P¬ 

katederet st¬r seks sm¬ glas, som eleverne p¬ skift i mindre grupper dufter til. Grupperne skal sammen 

gÞtte, hvad de kan dufte. Eleverne skynder sig op og dufter til glassene, og der er mange gÞt p¬, hvad 

der gemmer sig i glassene. En elev siger: òDet er helt sikkert forskellige krydderier,ò og det er mange 

elever enige om. Efter ca. 10 minutter finder eleverne igen deres egne pladser, og lÞreren lytter til 

elevernes forskellige gÞt. Stort set alle krydderier bliver gÞttet, undtagen chili, som mange forveks-

lede med paprika.  

òHvorfor tror I, at I skulle prßve at gÞtte krydderierne?ò, spßrger lÞreren. Efter lidt tÞnketid svarer 

en elev: òM¬ske fordi krydderierne er med i novellen.ò Herefter prÞsenterer lÞreren novellen duften 

af safran, som hun vil lÞse op for klassen. Mens hun lÞser op, skal eleverne lave ßvelsen den indre 

film, hvor de skal tegne deres tanker om teksten ned, s¬ deres tegning viser novellens handling. Under 

oplÞsningen er der helt stille i klassen. Man kan kun hßre lÞrerens stemme og blyanterne, som tegner 

hurtigt p¬ papiret.  

Da oplÞsningen er slut, er der en fÞlles snak p¬ klassen om bogens indhold. Nogle elever har ikke 

forst¬et handlingen, og andre sÞtter spßrgsm¬lstegn ved, om det overhovedet er rigtigt, at novellen 

kan foreg¬ i Danmark. Efter klassesnakken opdeles klassen i mindre grupper. 

Hver gruppe f¬r tildelt en del af novellen, som de skal lÞse hßjt for hinanden samt et sted, hvor de 

skal sidde under lÞsningen. Nogen skal sidde ved madkundskab, nogen udenfor ved busskuret, nogen 

i et skab og andre tÞt ved et vindue. Da eleverne kommer tilbage til klassen og har lÞst deres tekst-

stykke igennem, svarer de i deres lÞsebog p¬, hvorfor de tror, at de skulle lÞse p¬ denne m¬de, og 

hvad de synes om det.  

Herefter starter lÞreren en litteratursamtale om novellen, hvor klassen sammen med lÞreren f¬r styr 

p¬ novellens handling og f¬r en snak om, hvordan man kan have det som flygtning i et fremmed land.  

 



Anna Holm Jakobsen 

Bachelorprojekt 2026 

332296 

 

Side 34 af 40 

 

Bilag 5 ï elevprodukter mysterievÞggen 
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