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Indledning

“Folkeskolens fagplaner skal skabe en tydelig rod trad fra folkeskolens formal til fagenes indhold og
s&tte en overordnet retning for undervisningen ved blandt andet at udpege fagenes kernestof” (Berne-
og Undervisningsministeriet, 2024, s. 1). Sddan lyder omdrejningspunktet for fagfornyelsen, som fra
skolearet 2027/2028 traeder 1 kraft. Som kommende dansklarere rejser dette derfor en nysgerrighed
om, hvad fagfornyelsen har af betydning for danskfaget.

I danskfaget far eleverne mulighed for at udvikle forstéelse for sig selv, andre og verden gennem
arbejdet med sprog og litteratur. Vi ser derfor danskfaget som et dannelsesfag, som har en serlig
forpligtelse til at abne verden for eleverne. P4 den baggrund er vi optaget af, hvordan
litteraturundervisningen kan bidrage til dette, og hvordan den kan planlagges og gennemfores, sa den

opleves meningsfuld og vedkommende for eleverne.

Litteraturundervisningen har potentiale til at give eleverne en oplevelse af verden. Dog har vi oplevet,
at litteraturundervisningen i folkeskolen ofte er praeget af det formalistiske arbejde med teksten, som
omhandler analysemodeller, genrekendskab og segen efter en bestemt fortolkning. I dette projekt
soger vi derfor at undersgge, hvordan vi kan arbejde med en anden form for litteraturundervisning,
hvor eleverne far mulighed for at opleve verden. Her er vi inspirerede af den fenomenbaserede
tilgang, som laenge har varet en del af naturfagene, hvor fenomener er blevet gjort til genstand for

bearbejdning og forstielse i undervisningen (Kirkegaard, 2025, s. 38).

Ordet fenomen kommer fra graesk og henviser til det der viser sig. Et fenomen er derfor noget, der
treeder frem, kan iagttages og ikke mindst opleves (Danmarks nationalleksikon, 2025). Vores
nysgerrighed 1 projektet udspringer saledes i, hvordan lereren kan udvealge fenomener til
litteraturundervisning, og hvordan man bearbejder dem - med tanke péd at skabe en reod trad til
folkeskolens formal om at &bne verden i fagets indhold, som ovenstaende citat netop papeger (Borne-

og Undervisningsministeriet, 2006).

I projektet vil vi derfor undersege, hvordan vi som dansklerere kan gennemfore og tilretteleegge
litteraturundervisning, der centrerer sig om et faenomen. Dette har fort os til folgende

problemformulering:
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Problemformulering

Hvordan kan dansklareren tilretteleegge og gennemfore en faenomenbaseret litteraturundervisning

om ensomhed 1 en 7. klasse, der indfrier den nye fagplans forstielse af dansk som dannelsesfag?

Lzesevejledning

Projektet underseger, hvordan dansklereren kan tilrettelegge og gennemfere faenomenbaseret
litteraturundervisning, og hvordan sammenhangen er til dannelsessynet i den nye fagplan. Vi
henviser, af hensyn til laesevenligheden, kun til bilag ved prasentation i analyseafsnittene og ved

udvalgte passager. Bilag henvises til med B1, B2, B3 og sé fremdeles.

Forste del af projektet indeholder en beskrivelse af det videnskabsteoretiske afsat, metode og

undersogelsesdesign, hvor vi lebende forholder os kritiske til metodevalget.

Anden del er en komparativ diskursanalyse af policydokumenterne: Felles Mal 2019 og raudkast for
den nye fagplan for dansk 2025, som fremover kaldes for henholdsvis: FM19 og DNF. Derudover er
der inddraget et interview med Rasmus Fink Lorentzen (B1). Disse danner grundlag for vores
nysgerrighed, projektets problemformulering og teorivalg. Diskursanalysen er placeret i anden del
for at skabe en kronologisk red trad gennem hele projektet. I tredje del defineres projektets forstaelse
af fenomener og litteraturundervisning og den teoretiske ramme med centrale pointer fra

dannelsesteorien samt indholdsudvalgelse og litteraturdidaktiske stasted.

Dette fundament leder op til analysen af selve interventionen, som bestdr af en gennemfort
undervisning i en 7. klasse og interviews med larere og elever, som er inddraget i bilag. I analysen
behandles empirien i fem overordnede temaer. Afslutningsvis diskuterer vi muligheder og
begrensninger ved faenomenbaseret litteraturundervisning samt kritiske refleksioner over

diskursanalysens placering og metode. Slutteligt indeholder projektet en konklusion.

Metode

I det folgende afsnit vil vi beskrive projektets undersogelsesdesign og de metodiske tilgange, vi har
udvalgt for at kunne besvare vores problemformulering. Forst vil vi belyse vores videnskabsteoretiske

afsat, som bygger pa forskellige positioner og dermed er rammesatningen for vores projekt.
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Derudover har vi 1 udarbejdelsen af dette projekt anvendt generativ kunstig intelligens (GAI) i form
af chatGPT-5.3, som stettevaerktej 1 arbejdsprocessen. Anvendelsen af GAI er redegjort for i
deklarationen vedlagt i WISEflow.

Videnskabsteoretiske afsaet

Projektet bygger pa flere videnskabsteoretiske positioner. Forst det socialkonstruktivistiske i
diskursanalysen og dernast fenomenologien og pragmatismen, som selve den empiriske

undersogelse tager afset i.

Socialkonstruktivisme

Bachelorprojektet tager udgangspunkt i den socialkonstruktivistiske videnskabsteoretiske position,
hvor viden anskues som noget socialt, kulturelt og historisk skabt (Berger m.fl., 2003, s. 41). Med
afsat 1 dette anvendes diskursanalyse som metode til at undersege, hvordan danskfaget sprogligt er
konstrueret i de to policydokumenter: FM19 og DNF. I projektet er vi opmarksomme pé, at vores
analyser ogsa er med til at konstruere bestemte forstdelser. Derfor arbejder vi refleksivt med vores

analyse og fortolkninger gennem projektet.

Fanomenologien og pragmatismen

Disse to positioner kommer til udtryk i projektets empiriske del, hvor vi gennemforer selve
interventionen i1 form af faenomenbaseret litteraturundervisning. Den fenomenologiske position er i
fokus, nar vi underseger, hvordan fanomenet viser sig for eleverne og far betydning i deres verden.
Gennem interviews og klassesamtaler seger vi yderligere indsigt i elevernes subjektive erfaringer,
som indeberer et fokus pa elevernes perspektiver (Tange, 2025, s. 14-15). Den pragmatiske tilgang,
inspireret af John Dewey, tager afsat i selve interventionen, hvor vi seger at afprove nye metoder. Pa
den made gennemfores en handling, hvor vi kan udvikle praksis og skabe nye didaktiske muligheder

med afset i DNF (Tange, 2025, s. 15-16).

Projektets undersogelsesdesign

Vi vil i felgende afsnit pracisere, hvad projektets undersegelsesdesign udspringer af.
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Intervention

Projektet kan metodisk karakteriseres som en interventionsundersogelse, fordi det indebaerer
udvikling, afprevning og evaluering af et konkret tiltag i praksis (Knudsen, 2016, s. 316-319). Pa
baggrund af diskursanalysens fund har vi udviklet et didaktisk design, som vi kalder for
fenomenbaseret litteraturundervisning. Projektet bevager sig saledes fra konklusion af

diskursanalyse til didaktisk udvikling og slutteligt implementering af en intervention.

I forlengelse af afprevningen har vi indsamlet empiri gennem interviews med elever og lerere,
hvilket muligger en analyse af interventionen og de didaktiske muligheder og begransninger. Disse

metoder uddybes i1 naste afsnit.

I projektet forholder vi os kritiske til, at interventionen kun reprasenterer én specifik kontekst. Man
skal derfor veere opmerksom pa, at resultaterne ikke kan generaliseres entydigt, men med afsat i
pragmatismen kan interventionen forstds som et handlingsorienteret forseg pé at afdakke og

undersoege en konkret undervisningssituation (Tange, 2025, s. 15-16).

Kritisk diskursanalyse

Vores motivation i projektet udspringer af en nysgerrighed pd, hvordan DNF’s adskiller sig fra FM19.
Derfor har vi gennemfort en komparativ kritisk diskursanalyse, som tager udgangspunkt i Normann
Faircloughs tredimensionelle analysemodel (Fairclough, 2008). Denne tilgang gor det muligt for os
at analysere, hvordan danskfaget konstrueres gennem sproget i de to policydokumenter, men ogsa
hvordan disse konstruktioner hanger sammen med samfundets forstaelser af undervisning og

dannelse.

Den kontekstuelle baggrund for interventionen

Interventionen udspringer af et undervisningsforleb pa to lektioner 4 45 minutter gennemfort i en 7.
klasse. En af os gennemforte undervisningen, én observerede og deres dansklerer var til stede i
lokalet. Klassen kendte én af os pd forhand gennem praktik. Relationen til eleverne, havde derfor
betydning for gennemforelsen af forlebet, da denne bidrog til, at klasseledelsen ikke i samme grad
optog vores opmarksomhed. Samtidig kan dette kendskab ogsé pavirke undersegelsen, da vi kan

risikere, at vores observationer bliver farvede af tidligere relationer (Ostergaard, 2017, s. 38).
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Observation

I projektet har vi benyttet observation som metode til dataindsamling. Den ene fungerede som
deltager, der observerer, hvor forskeren aktivt gennemforte undervisningen, og hvor alle elever var
informeret om forskerens rolle og formal med tilstedevarelsen (Ostergaard, 2017, s. 29-34). Samtidig
fungerede den anden som observator, der deltager, hvilket betyder, at forskeren deltog i
undervisningen i begranset omfang med fokus pa at iagttage og notere, hvordan eleverne engagerer
sig og deltager i forlgbet. Dette blev til ustrukturerede feltnoter som kvalitative data (B2). Da det kun
er muligt at registrere dele af den virkelighed, der udfolder sig i undervisningen, er vi bevidste om, at
denne observation er preget af selektiv udvelgelse (Dstergaard, 2017, s. 29-34). Vi fokuserede
primart pd en elevgruppe a fire elever, men udtalelser fra klassesamtalen er ogsé inddraget i de

ustrukturerede feltnoter.

Ved at kombinere de to observationsroller fik vi mulighed for et dybere indblik i elevernes

perspektiver, som er inspireret af principperne for deltagerobservation (Qstergaard, 2017, s. 27-29).

Semistrukturerede interviews

Som en del af vores intervention har vi gennemfort semistrukturerede interviews. Inden selve
afprevningen med Rasmus Fink Lorentzen (B1). Dernast elevinterviews af to grupper elever fra
klassen umiddelbart efter den afprevede undervisning B5+6). Efterfelgende gennemforte vi et

interview med to dansklerere (B7).

Til gennemforelsen af interviews havde vi pd forhdnd en vejledende interviewguide med hovedtemaer
og spergsmal. Vi havde formuleret dem séledes, at de gav anledning til abne svar. Dermed havde vi
mulighed for at stille uddybende spergsmal til respondenterne undervejs (Kvale & Brinkmann, 2014,

s. 199-201). Alle interviews er efterfolgende transskriberet manuelt.

Interviews med voksne

Interventionen bygger pa et interview af Rasmus Fink Lorentzen, ph.d., docent, Cand. pced. i didaktik
m.s.h.p. dansk, som har siddet med til forhandlingerne om DNF. I dette interview far vi indsigt i
beslutningsprocesser, der endnu ikke er tilgengelige for offentligheden. Interviewet med de to
dansklerere er gennemfort for at fa et indblik i, hvordan de arbejder med FM19 og deres tanker om

implementeringen af DNF (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 201-202).
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Elevinterviews

Interviewene med eleverne anvendes for at fi et mere nuanceret indblik i1 elevernes oplevelse af
undervisningen. Dog kraver interview af bern en opmarksomhed pa det asymmetriske forhold
mellem barnet og intervieweren, fordi dette kan pdvirke svaret, nar barnet ser intervieweren som en

autoritet (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 199-201).

Elevmateriale som kvalitative data

Udover den ovenstdende empiri har vi indsamlet en raekke elevmaterialer fra den gennemforte
undervisning (B3+4). Under undervisningsforlebet fik eleverne udleveret et haefte, som de lebende
skulle udfylde. Dele af disse hefter indgar som kvalitative data, idet det giver indblik i elevernes

refleksioner, forstaelser og arbejdsprocesser undervejs i forlgbet.

Etiske overvejelser

I arbejdet med dette bachelorprojekt har vi forholdt os til de etiske aspekter af vores dataindsamling.
Vi har bestrabt os pa at gennemfore projektet med respekt for deltagernes integritet og privatliv

(Brinkmann, 2020, s. 584-586).

Interventionen

Da én af os tidligere har veret i praktik i den pageldende klasse, var der allerede indhentet samtykke
fra eleverne i overensstemmelse med geldende GDPR-regler (Brinkmann, 2020, s. 584-586).
Derudover blev eleverne informeret om deres deltagelse i projektet inden timens start af deres
sedvanlige lerer. Dette kan have haft betydning for undersegelsens datagrundlag, fordi eleverne pa

forhand kan have tilpasset deres adfzerd eller svar ud fra en forstaelse af, hvad der forventes af dem.

Interviews

I forbindelse med de gennemforte interviews med bade elever, laerere og fagperson, understregede vi
yderligere, at deltagelsen var frivillig, og at de altid kunne afbryde deres medvirken. Derefter har vi
haft serligt fokus pa handteringen af data, hvor materialet er behandlet fortroligt, og hvor lydfiler og

ovrige optagelser er slettet efter brug.
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Tematisk analyse af empiri

Vi har valgt at anvende en tematisk analyse som kvalitativ analysemetode til at identificere, analysere
og fortolke meonstre i vores empiriske materiale. Metoden er velegnet, da den giver mulighed for at
skabe overblik over vores datarige materiale og identificere tvargaende temaer i empirien (Braun &

Clarke, 2006, s. 77-85).

I analyseprocessen deler vi vores tematiske analyse op i to: ferst interviewet med Lorentzen og

dernest det resterende empiriske materiale, som udger selve interventionen.

Interviewet med Lorentzen blev gennemfort tidligt i projektforlebet og er dermed analyseret induktivt
(EMU, 2025). Interviewet har haft en eksplorativ funktion i projektet, som har bidraget til forstdelsen

for DNF samt kvalificering af problemformulering og selve interventionen.

Efter den gennemforte intervention indledte vi analyseprocessen med gennemleasning af empirien for
at opna en helhedsforstielse af materialet. Herefter arbejdede vi overvejende deduktivt med
elevinterviews, elevmaterialet og feltnoterne (EMU, 2025). Analysen af denne empiri tager
udgangspunkt i den udvalgte teori med henblik pa at be- og atkrafte vores hypoteser, som udspringer
af interviewet med Lorentzen og diskursanalysens konklusion. Samtidig har vi bestrabt os pé at vere
abne overfor uventede monstre og perspektiver i empirien, hvilket er elementer af induktiv kodning.
Seerligt lererinterviewet har bidraget til nye indsigter, hvilket afspejler forskellige analytiske

funktioner.

En begransning ved metoden er, at den overvejende deduktive tilgang kan have medfort, at teorien
og diskursanalysen har styret kodningen (Braun & Clarke, 2006, s. 83-85). Selvom analysen rummer
induktive elementer, kan det diskuteres, hvorvidt der har varet en tilstreekkelig abenhed over for nye

menstre og perspektiver i empirien.

Opsamling pa metode

Vi har i ovenstaende afsnit beskrevet projektets metoder. Denne metodiske ramme danner grundlag
for den efterfolgende diskursanalyse samt den videre forstaelsesramme, teoretiske afsat og tematiske

analyse af empirien. Undervejs har vi lebende forholdt os kritisk til vores metodiske valg og fravalg.
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Diskursanalyse

Vi vil 1 felgende afsnit benytte komparativ kritisk diskursanalyse som metodisk tilgang til
undersogelsen af de to policydokumenter: FM19 og DNF. Metoden er relevant, fordi det muligger en
undersopgelse af, hvordan dokumenterne bade afspejler og former samfundsmeessige forstielser
(Lynggaard, 2025, s. 172-178). I vores projekt forstds dokumenterne derfor ikke som neutrale
beskrivelser af danskfaget, men som styringsredskaber, der er med til at definere danskfagets forméal

1 folkeskolen.

Vi gennemforer diskursanalysen med afs@t i Norman Faircloughs tredimensionelle analysemodel,
som undersoger samspillet mellem teksten, diskursiv praksis og social praksis (Fairclough, 2008).
Formalet er at identificere forskydninger i forstdelsen af dannelse og danskfaget samt belyse
eventuelle ligheder og forskelle. Analysen placeres som forste del af den empiriske undersegelse, da

dens resultater danner grundlag for vores videre nysgerrighed og senere intervention.

Hovedvegten leegges pa tekstniveauet og den sociale praksis, mens vi fravaelger en dybere analyse af
diskursiv praksis, fordi begge dokumenter forstas som uddannelsespolitiske styringsdokumenter, der
omsattes til praksis af leererne. Af hensyn til projektets omfang prasenterer vi centrale konklusioner,

da det er disse fund, vi har udvalgt som betydningsfulde for analysen.

Introduktion til dokumenterne

FM19 er det nuvaerende fagformil, som beskriver, hvad eleverne skal lere i skolens fag, i vores
tilfeelde danskfaget. FM19 har haft forskellige former, og dette er et udtryk for, at dokumentet har
@ndret sig i takt med tidens fokus pa undervisning, elever og lering. Vi tager udgangspunkt i den
nyeste udgave af malene fra 2019 med tanke p4, at omrader og méal siden 2025 har flyttet sig fra at
vaere bindende til vejledende (Moos, 2026).

I september 2025 blev det forste réudkast til fagfornyelsen offentliggjort med forventet
implementering 1 skoledret 27/28. Fagfornyelsen bygger pd en didaktisk treklang mellem
engagement, myndighed og kundskaber. Det analyserede dokument er et rdudkast, og vi er derfor
opmarksomme pa, at det vil @ndre sig, for det treeder i kraft (Borne- og Undervisningsministeriet,

2025).

10
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Forste dimension: Tekstniveau

Fagets formél
I dette afsnit undersoger vi afsnittet: fagets formdl pa tekstniveau i FM19 og DNF. Pa tekstniveau vil
vi analysere sproglige resurser i konstruktionen af danskfagets formal, eleven som subjekt og

undervisningens retning.

Sproget i fagets formdl i FM19 er preget af modalverbet skal, fx: “Eleven skal i faget dansk...”
(Borne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 3). Dette bliver den styrende modalitet, som fungerer
som en markering af en forpligtelse, hvor danskfagets indhold og elevernes méal fremstir som relativt
fastlagte. Denne modalitet bidrager til at neutralisere en forstdelse af, hvad danskfaget ber indeholde,
og hvilke progressioner eleven forventes at gennemleobe. Samtidig viser teksten, at danskfaget ikke
alene konstrueres som et kundskabs- og ferdighedsfag, men ogsa som et dannelsesfag. Dette ses ved
brugen af modalverbet fremme, som henviser til, at danskfaget ikke blot skal sikre tilegnelse af viden

og ferdigheder, men ogsé understotte elevernes dannelsesproces.

I DNF anvendes skal ligeledes, men her knyttes det til undervisningens bredere intentioner, fx:
“Undervisningen 1 faget skal fremme elevernes nysgerrighed...” (Berne- og
Undervisningsministeriet, 2025, s. 4). Hvor FM19 organiserer udsagnene omkring elevens laring,

fokuseres der i DNF mod overordnede intentioner for selve undervisningen.

Denne forskydning i teksterne ses ogsé tydeligt i ordvalget, hvor vi vil undersege, hvilke semantiske
felter, der skabes i dokumenterne. Dette gor vi for at undersege hvilke forstielser, der konstrueres
omkring emnet. [ FM19’s formal dominerer ord som oplevelse, forstdelse, indsigt og adgang, der
skaber et semantisk felt omkring fortolkning, kulturforstaelse og tekstcenteret dannelse. Her er faget
orienteret mod at give eleverne adgang til kultur og forstdelse gennem et arbejde med tekster, hvor

eleverne fungerer som fortolkere.

DNF’s formal indeholder ord som [livsverden, nysgerrighed, meningsskabende, myndighed og
identitetsudvikling, som skaber et semantisk felt omkring erfaring, deltagelse og social handling.
Dette peger pa et fag, der orienterer sig mod elevernes erfaringer, deltagelse, og hvor tekster indgér

som redskaber til meningsskabelse og perspektiver pa andres livsverdener.

11
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Mail og rammer
I det folgende afsnit underseger vi FM19’s afsnit: Feelles Mal efter klassetrin og Feelles Mdl efter

kompetenceomrdder og sammenligner dem med DNF’s afsnit: Fagets karakter og Fagets indhold.

FM19’s afsnit er opbygget som en matrix af vejledende mal, hvor eleven efter klassetrin skal have
bestemte kompetencer og viden. Det ses i de gennemgdende formuleringer: “Eleven kan...” og
“Eleven har viden om...” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 6-13). Disse gentagelser
tolker vi som en méde at strukturere laring pa, hvor elevens udvikling opdeles i kunnen og viden.
Modalverbet kan peger pa handlekompetencer og faerdigheder, der kan observeres og vurderes, mens
formuleringen har viden om rettes mod elevernes faglige og kognitive tilegnelse. Lering fremstilles

dermed som noget, der bade skal forankres kognitivt og vurderes gennem malbare progressioner.

DNEF’s afsnit er struktureret omkring overordnede indholdsomrader, som danner rammen for
undervisningen. Eleverne fremstilles som aktive deltagere i leereprocesser, hvor kroppen og sanserne
inddrages. Dette ser vi i felgende citat, hvor en rekke verber star i forgrunden for elevernes
arbejdsformer: “Eleverne undersoger, forstar, fortolker og skaber tekster med inddragelse af deres
kroppe, sanser, tanker og felelser” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2025, s. 5). Dette
understotter en forstielse af leering, som ikke udelukkende er kognitiv, men ogsé er kropslig, @stetisk
og erfaringsbaseret og skal give metoder: “...hvor eleverne larer gennem sansning, skabelse og

refleksion” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2025, s. 5).

Tredje dimension: Social praksis

I denne dimension ger vi brug af vores interview med Lorentzen for at opna indsigt i den politiske og
sociale praksis, som DNF centrerer sig om (B1). Vi er opmarksomme pa, at interviewet er skabt i
samspil med os som agerende forskere, og at vores sporgsmal og perspektiver derfor har preget dets
indhold. Interviewet forstds derfor ikke som en neutral kilde, men som et bidrag til at nuancere

analysens perspektiver.

FM19’s sociale praksis

FM19 kan forstas i en uddannelsespolitisk kontekst preeget af oget fokus pad malstyring, evaluering
og dokumentation af elevernes leringsudbytte siden begyndelsen af 00’erne. Baggrunden var blandt
andet utilfredsstillende danske resultater i internationale underseggelser, hvilket skabte politisk behov

for agget styring og kvalitetssikring af undervisningen. FM19 indgar derfor i en méilorienteret
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uddannelsesdiskurs, hvor lering geres mélbar og sammenlignelig (Bogisch & Kornholt, 2018, s. 13-

19).

DNEF’s sociale praksis

DNF udspringer af en nyere reformbevagelse med fokus pa folkeskolens formél, praksisorienteret
undervisning, faglig fordybelse og sociale fellesskaber (Borne- og Undervisningsministeriet, 2024).
Denne udvikling understattes politisk af ensket om sterre frihed og ansvar til leererne, hvilket kom til
udtryk i statsminister Mette Frederiksens abningstale i 2023 med ambitionen om at reducere 3.800

bindende méal og “...satte folkeskolen fri” (Statsministeriet, 2023).

Sammenligning

Hvor FM19 primart positionerer lereren som implementator af centralt fastsatte mal, positionerer
DNF lareren som en professionel didaktisk akter med ansvar for at fortolke fagplanen og udvelge
indhold. Vi ser dermed en forskydning fra elevernes malbare lering til fagets indhold og mede med

verden. Dette understreger Lorentzen yderligere:

...der sker et skifte fra en leeringsmalstyret undervisning, eller et syn pa dansk som noget, hvor
der er nogle kompetencer og nogle leringsmal, der er styrende, til at det nu er indholdet, der
skal vaere det, som man sigter efter. S& man flytter altsa perspektivet fra elevens lering til

fagets indhold. Det er overskriften.

Lorentzen understreger derudover, at denne tenkning knytter an til fenomenologien, hvor lering
forstas som noget, der opstér i megdet mellem menneske og verden. Dette forstaerker lererens rolle,
hvor vigtigheden i at udvelge indhold, der kan dbne verden for eleven og &bne eleven for verden, er

afgerende. Denne tankegang kommer fra Wolfgang Klafki, som vi senere vil redegere for.

Opsamling p4a diskursanalyse

Samlet set viser vores udvalgte fund, at bdde FM19 og DNF rummer dannelsesperspektiver, men pa
forskellige mader. I FM19 indgér dannelse is@r som en del af en kompetence- og mélstyringslogik,
hvor udvikling omsettes til viden og mélbare ferdigheder. I DNF fremstar dannelse som et eksplicit
barende princip, hvor engagement, meningsskabelse, identitetsudvikling og myndighed er centrale
mél. Vores analyse peger sadledes pa en bevagelse fra en implicit og kompetenceintegreret
dannelsesforstéelse mod en mere eksplicit, indholdsbaseret og helhedsorienteret dannelsestankning,

hvor leerernes indholdsvalg bliver afgerende i danskfaget.
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Definition af faenomen og litteraturundervisning

Pa baggrund af vores diskursanalyse vil vi nu undersege, hvordan lareren udvalger indhold. Vi vil
inddrage “Grundlag for nyt format for Folkeskolens Fagplaner” (GFF), som er grundlaget for DNF.
Her optrader ordet feenomen/feenomener 107 gange, hvilket peger pa dets vesentlige rolle (Hansen
m.fl., 2024). Derfor vil vi undersgge, hvordan man kan udvalge og arbejde med fenomener gennem
litteraturundervisning. Vi vil 1 felgende afsnit afgraense, hvad vi forstir ved fenomener, da begrebet

vil vaere gennemgéende for vores videre forstaelse.

Fanomener

I GFF bliver feenomener et forbindelsesled mellem fagets indhold, elevernes erfaringer og den
omverden, skolen skal dbne: “Det centrale indhold i et fag er de fenomener, problemer, erkendelser,
opdagelser, sagsforhold og sammenhange i verden, som opleves og erfares og gores til genstand for

bearbejdning, erkendelse og dreftelse 1 undervisningen” (Hansen m.fl., 2024, s. 15).

Fenomener er de dele af virkeligheden, der udvelges og afgraenses som genstand for et fags indhold.
Fenomener er derfor ikke blot ting i verden, men det som et fag retter sit blik mod. Derfor bliver de
forst til faglige fenomener, nér de s&ttes i en faglig ssammenhang og undersoges gennem fagets teori,
metoder og formal (Hansen m.fl., 2024, s. 15). Vi er pa den baggrund optaget af hvilke fenomener,

der kan abnes op og arbejdes med i litteraturundervisningen.

Faenomener i litteratur

Projektets omdrejningspunkt er litteraturundervisningen, som udspringer af en forstielse af, at
litteraturen spiller en central rolle i berns forstéelse af verden og andre mennesker, da den kan &bne
op for forskellige perspektiver og erfaringer. Ifolge Ayoe Quist Henkel beskaftiger bernelitteratur
sig netop med samfundets aktuelle levevilkédr, men ogsa komplekse og tabubelagte emner (Henkel,
2022, s. 37-39). Gennem medet med denne litteratur far eleverne mulighed for at sette sig i andres
sted og reflektere over eget og andres liv. Derfor bygger projektet pa den forstdelse, at litteraturen
kan ébne op for arbejdet med eksistentielle menneskelige fenomener, som kan give eleverne en
oplevelse af verden. Nar vi derfor ser pa fenomenbaseret litteraturundervisning, er det centrale

indhold de almenmenneskelige faenomener, som litteraturen tilbyder et syn pa.

14



Alberte Vera Heidemann (331465) 29.04.26
Melissa Holm Rentius (332220) Bachelorprojekt

Teoretisk afsaet

I folgende afsnit vil vi praesentere den teoretiske ramme for projektet, som senere vil danne fundament
for analysen af vores empiriske materiale. Den folgende prasentation af teori bygger pa en forstaelse
og afgrensning af begrebet dannelse, vores litteraturdidaktiske stasted, indholdsudvalgelse og

slutteligt vil vi udfolde vores didaktiske forstaelse af fanomenbaseret litteraturundervisning.

Forstaelse af dannelse

Vi vil i felgende afsnit rette fokus mod fenomenologien med afsat i Edmund Husserl for at forsta,
hvordan fenomenbaseret litteraturundervisning, gennem arbejdet med almenmenneskelige
fenomener, kan tilbyde eleverne en oplevelse af verden. Dernast udfoldes vores forstielse af
dannelsesbegrebet med afsat i Wolfgang Klafki for at understrege, hvordan arbejdet med faenomener

har potentiale til at veere dannende.

Fanomenologien

I stedet for at forklare fenomener med drsager sogte Husserl at finde ud af, hvordan faenomener
fremtreeder 1 menneskets bevidsthed. En central tanke er, at bevidstheden altid er intentionel og
dermed ens egen subjektive erkendelse, fordi den altid er rettet mod noget. Dette kalder han for
intentionaliteten. P4 den made vil der ikke opstda mening uafhangigt af et menneske (Jorgensen,
2022). For at kunne analysere denne erfaringsverden brugte Husserl ligeledes begrebet /ivsverden,
som er den hverdagslige verden, vi befinder os i. Han mente, at livsverdenen er grundlaget for al
erkendelse, fordi al vores viden udspringer af de konkrete erfaringer, vi har pd forhand (Jergensen,

2022).

Husserl introducerede ligeledes begrebet fremmederfaring, idet det i fanomenologien ogsa er
centralt, hvordan vi forholder os til andre mennesker. Vi har ikke adgang til andre menneskers
bevidsthed, og derfor bliver fremmederfaring en made, hvorpa vi gennem vores egne erfaringer kan

forstd andre mennesker (Jorgensen, 2022).

Fenomenologien bruger vi i dette projekt til at undersege, hvordan fenomenet ensomhed forstés og
fremtraeder i elevernes bevidsthed. Samtidig anvendes tilgangen til, hvordan vi som lerere kan skabe
fremmederfaringer hos eleverne, der soger at bidrage til dannelse. Derfor vil vi i felgende afsnit

redegore for de centrale idéer, som vores dannelsesforstielse bygger pd med afset i Klafki.
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Klafkis dannelsesforstielse

Klafkis dannelsesforstaelse var, at material og formal dannelse mé integreres i samme laeringsproces,
og dette supplement kaldte han kategorial dannelse. Material dannelse er rettet mod det kulturelle
indhold, som eleven skal tilegne sig, hvorimod de formelle har fokus mod elevens udvikling og
iboende evner (Petersen, 2024, s. 163-166). Kategorial dannelse finder sted, nar man gennemlever
dannelsesprocesser, som forandrer ens selv- og verdensforstaelse. Derigennem bliver man rigere pa
erfaringer, folelser og fundamentale indsigter, altsé udvikler kategorier til at forsta sig selv og verden.
I denne betydning er kategorial dannelse en proces, han kaldte for den dobbelte abning: Eleven abner

sig for verden, og verden for eleven (Petersen, 2024, s. 165-166).

Ifolge Klafki skal det, der bringes ind i undervisningen, have tre grundfardigheder: ethvert menneske
har ret til dannelse, dannelsen skal vare alsidig og indhold, som vedkommer alle, skal prioriteres.
Hertil indferes de epoketypiske negleproblemer, som er tverfaglige emner, der forbinder samfundets
nuvaerende problemer med den enkelte elevs dannelse og evne til at forstd og handle i verden
(Petersen, 2024, s. 169-171). Derfor havde Klatki ogsé et tydeligt fokus pé indholdsudvalgelse, som
vi kan lade os inspirere af, nar vi skal udvelge det fenomenbaserede indhold, som DNF centrerer sig
om. Centralt i DNF og GFF stér ogs4, at indholdet skal bidrage til en alsidig udvikling af mennesket,
hvilket den didaktiske treklang ogsé seger at indfange. Derfor vil vi yderligere i neste afsnit afgranse,

hvordan lereren kan udvaelge netop det fenomenbaserede indhold.

Indholdsudvalgelse

Begrebet indhold udger et centralt neglebegreb inden for didaktikken, da det omhandler, hvad der
undervises 1, og hvorfor dette indhold er relevant. Indholdsudvalgelsen indeberer séledes bevidste
didaktiske valg (Fougt, 2022, s. 253). Dette er vasentligt for vores projekt, fordi udvelgelsen af
fenomener ma tage hejde for det fag, de skal abnes igennem. Det tidligere fund i diskursanalysen
samt ovenstdende dannelsesperspektiver understreger, at lereren skal udvalge fenomener, der

fordrer den dobbelte dbning.

I arbejdet med indholdsudvelgelse af fenomener i danskfaget tager vi derfor udgangspunkt i Frede
V. Nielsens fire grundleggende former: basisfagsdidaktik, eksistensdidaktik, etnodidaktik og
udfordringsdidaktik. Disse former kan forstds som forskellige begrundelser for, hvordan indhold
valges, og de fungerer samtidig som en spergeramme i didaktiske overvejelser (Fougt, 2022, s. 253).

Ligeledes kan Klafkis dannelsesteori om kategorial dannelse bidrage til forstdelsen af
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indholdsudvalgelsen. Indholdet ber derfor rumme almen betydning for eleverne og samtidig relatere

sig til vaesentlige samfundsmaessige problemstillinger (Petersen, 2024, s. 169-171).

Vi vil i analysen yderligere uddybe, hvordan vi konkret har udvalgt fenomenet ensomhed til
interventionen. Feenomenet skal som sagt abnes gennem litteratur, og derfor vil vi i felgende afsnit

fastslé vores litteraturdidaktiske position.

Litteraturdidaktiske udgangspunkt

Litteraturundervisning har en stor plads i danskfaget, og vores mal er at afprove én ny made at arbejde

med litteraturen pd, som understotter vores fund fra diskursanalysen.

Vi legger os op ad en udforskende og eksperimenterende tilgang til litteraturundervisningen, som
setter elevernes astetiske oplevelse og erfaringsdannelse i centrum. Med afsat i Dewey understeotter
dette, at tilegnelsen af viden er en proces, der sker gennem aktive erfaringer og interaktion med verden
(Wiberg & Christensen, 2025, s. 100-102). Samtidig er vi inspirerede af den undersegende
litteraturundervisning, da denne tilgang har potentiale til at indfange, hvad litteratur og @stetiske
tekster kan (Steffensen & Gissel, 2021, s. 9-10). Tilgangen understotter samtidig det fokus pa sanser

og undersggelser, som vi ser i DNF.

Formalet med estetiske tekster er ikke at give eleverne en entydig viden om verden, men derimod
skitsere en verden, som laseren selv skal give liv ved at inddrage personlige erfaringer i medet med
tekstens univers. P4 den made kan elevernes forskellige forforstielser og oplevelser komme i spil
(Hansen & Gissel, 2021, s. 39-42). Hertil kommer netop det fenomenologiske syn, hvor fokus er, at
mennesket altid meder verden gennem sin livsverden, og at bevidstheden er intentionelt rettet mod
noget. Elevernes forstéelse af teksten formes derfor af deres egne erfaringer samtidig med, at de
gennem teksten kan mede andre perspektiver, som skaber en fremmederfaring (Jorgensen, 2022).
Dermed seger vores litteraturdidaktiske position at finde svar pé, hvad teksten gor ved leseren, og
dermed f4 indblik i, hvordan eleverne gennem undervisningen har faet en erfaring med faenomenet
ensomhed. Vi vil 1 folgende afsnit derfor afgrense, hvad vi forstar fenomenbaseret didaktik, og

hvordan det adskiller sig fra den undersegende litteraturundervisning.
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Faenomenbaseret didaktik

Fenomenbaseret didaktik har i de senere ar fiet oget opmeerksomhed i takt med udviklingen af
fagfornyelsen. Tilgangen er s@rligt blevet genstand for interesse i naturfagene og med afsat i den

naturfaglige forstdelse, vil vi overfere teorien til litteraturundervisningen i danskfaget.

Fenomenbaseret didaktik er teoretisk forankret 1 reformpadagogiske traditioner samt
kontruktivitiske og fenomenologiske leringsforstielser (Kirkegaard, 2025, s. 38-40). Her betragtes
eleverne som aktive vidensproducenter, hvor viden ikke overferes i form af lererens reproduktion,
men derimod konstrueres gennem erfaring, problemlesning og social interaktion. Fenomenbaseret
didaktik leegger desuden op til en undersegende undervisning, hvor viden forstds som situeret og

knyttet til elevernes erfaringer og samfundsmaessige forhold (Kirkegaard, 2025, s. 38-40).

For at indfere didaktikken i danskfaget er det vasentligt at understrege, at der skelnes mellem
fenomenbaseret indhold og metodisk-teoretisk indhold. Ferstnavnte vedrorer de fanomener, der
gores til genstand for undervisningen, hvor sidstnevnte omhandler de metoder og begreber, som
eleverne anvender til at undersege og forstd disse fenomener. Denne opdeling understotter en
undervisning, hvor eleverne bade arbejder med konkrete og meningsfulde fenomener og udvikler

faglige redskaber til at analysere dem (Kirkegaard, 2025, s. 38-40).

Fanomenbaseret litteraturundervisning

Vores forstaelse af feenomenbaseret litteraturundervisning adskiller sig fra den undersegende
litteraturundervisning ved, at eleverne ikke nedvendigvis har en dben undersggelse af faenomenet,
men at undervisningen derimod er organiseret omkring et faenomen, som skal underseges fra
forskellige perspektiver med inddragelse af egne erfaringer (Kirkegaard, 2025, s. 38-40). Nar vi
bruger fenomener i danskfaget, undersgges fenomenet ikke blot som en ydre storrelse, men som
noget, der opleves, fortolkes og gives betydning af eleverne selv. Faenomenbaseret
litteraturundervisning kan derfor bruges som en didaktisk tilgang, hvor eleverne gennem litteratur

arbejder undersggende med et centralt eksistentielt almenmenneskeligt fenomen.

18



Alberte Vera Heidemann (331465) 29.04.26
Melissa Holm Rentius (332220) Bachelorprojekt

Analyse af interventionen

Med henblik pa at besvare projektets problemformulering vil vi undersege, hvordan den tilrettelagte
og gennemforte fanomenbaserede litteraturundervisning om ensomhed 1 en 7. klasse bidrog til
elevernes forstdelse af fenomenet. Vi vil samtidig undersoge, hvordan eleverne pa den baggrund har

udvist tegn pa dannelse med udgangspunkt i de tidligere redegjorte perspektiver.

Som navnt i metodeafsnittet benytter vi her en tematisk analyse, hvor vores datarige empiri inddrages
for at opnd indsigt i lererens gennemforelse af undervisningsforlebet, elevernes forstaelse af
fenomenet samt oplevelse af undervisningen. Undervejs henviser vi til de forskellige elevdeltagere
ved at omtale dem som E1, E2, E3 og sa fremdeles. Vi henviser til bilag ved hvert analyseafsnits start

og uden sidetal ved direkte citeringer, da disse er markeret med red i selve bilaget

Analysen indledes med en underseggelse af planleegningen af undervisningen, si vi kan fa gje pa

centrale momenter og didaktiske overvejelser for forlgbet. Dette behandles i afsnittet:
- Learerens planlegning af fenomenbaseret litteraturundervisning

Med afsat i vores problemformulering, det teoretiske fundament og diskursanalyse har vi identificeret
og afgrenset fire overordnede temaer, som strukturerer denne analyse. Temaerne er lgbende
kvalificeret gennem kodning af empirien, hvor vi har veret opmarksomme pa forventede og
udforudsete menstre, som navnt i metodeafsnittet. Disse menstre er efterfolgende udvalgt og
afgrenset pd baggrund af deres relevans for undersegelsens analytiske fokus. Denne del af analysen

er inddelt i folgende afsnit:

- Larerens gennemforsel af fanomenbaseret litteraturundervisning
- Elevernes forstielse af fenomenet med udgangspunkt i fenomenologien
- Tegn pa dannelse hos eleverne

- Larernes syn pa DNF og funktion i praksis

Lzererens planlaegning af faanomenbaseret litteraturundervisning

Afsnittet har til formal at belyse de didaktiske overvejelser, der ligger til grund for tilretteleeggelsen
af undervisningen om fenomenet ensomhed 1 en 7. klasse. Dette er relevant for at besvare
problemformuleringens del om, hvordan man som dansklerer i praksis kan ftilrettelegge

fenomenbaseret litteraturundervisning.
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Forst abner vi analysen med afset i DNF’s indholdsomréde for leesning og tekstforstaelse: “Leasning
og tekstforstaelse fremmer, at eleverne udvikler sig som lasere, der kan engagere sig i fiktive tekster,
brugstekster og fagtekster efter egen interesse og efter de forméal, de skal stile efter i skole og eget
liv”’ (Berne- og Undervisningsministeriet, 2025, s. 7). Serligt vaegten pd elevernes mulighed for at
engagere sig 1 fiktive tekster med relevans for deres eget liv har vearet et centralt didaktisk fokus i
planleegningen af forlebet. Dette perspektiv kan kobles til Klafkis dannelsestenkning, hvor
undervisningsindholdet skal bidrage til den dobbelte abning.

Vi har udvalgt fenomenet ensomhed for at give eleverne adgang til et eksistentielt almenmenneskeligt
fenomen, der raekker ud over teksten og maske ind i deres egen livsverden. Vi havde pé forhand ikke
kendskab til elevernes erfaringer med ensomhed, men nyere undersggelser peger pa, at ensomhed er
et udbredt fenomen blandt unge. En undersogelse fra Epinion viser: 17% af de 16-24-érige oplever
sig svaert ensomme (Mary Fonden & Epinion, 2024, s. 16). Selvom eleverne ikke tilherer denne
aldersgruppe endnu, understreger det relevansen af at arbejde med fenomenet i skolen, idet eleverne
potentielt kan spejle sig i tematikken eller fa en fremmederfaring. Vi blev derfor optaget af, hvordan

man kan arbejde med ensomhed 1 skolen

Fanomen- og indholdsudvzlgelse
Udvealgelsen af fenomenet ensomhed tager udgangspunkt i Frede V. Nielsens fire grundleeggende

former for vores indholdsudvelgelse.

I dette projekt placerer vi os primert inden for eksistensdidaktikken, som tager udgangspunkt i
menneskets grundvilkdr og livstemaer, hvilket gor ensomhed til et oplagt didaktisk omdrejningspunkt
(Fougt, 2022). Vores interview med Lorentzen peger ogsd pa, hvordan de forskellige didaktiske
positioner fordrer forskellige typer af indhold: “Er man ovre i eksistensdidaktikken. Hvad er si

feenomener her? Der er ensomhed jo et relevant faenomen...” (B1).

Samtidig argumenterer vi for, at vores indholdsudvalgelse ikke udelukkende lader sig afgrense til
én didaktisk kategori. Selvom udgangspunktet er eksistensdidaktik, kan arbejdet med faenomenet
ogsa berore elementer fra andre former for indholdsudvelgelse. Eksempelvis skal elevernes egne
erfaringer og hverdagsforstielser af ensomhed inddrages, hvilket peger mod etnodidaktikken, mens
fenomenet ogsa kan perspektiveres til bredere samfundsmaessige problemstillinger, som relaterer sig

til udfordringsdidaktikken (Fougt, 2022).
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Ved at arbejde faenomenbaseret med ensomhed 1 litteraturundervisningen skabes der ogsd mulighed
for, at eleverne ikke blot analyserer tekster, men ogsa engagerer sig i et eksistentielt fenomen, som
litteraturen aktualiserer. Herved kan den dobbelte &bning opstd, hvis fenomenet som indhold bade
har almen betydning for eleverne og relaterer sig til menneskets grundvilkar. Indholdsudvalgelsen
bliver dermed ikke alene et spergsmal om faglig relevans, men ogsd om at skabe mening og

genkendelighed for eleverne (Fougt, 2022).

Imens som tekst

Tekstudveelgelsen er foretaget med fokus pa at belyse faenomenet ensomhed fra forskellige
perspektiver. Vi valgte, at eleverne skulle arbejde med fire tekster fra /mens af Marianne Iben Hansen
(Hansen, 2025, s. 13, 16, 55, 63). Bogen bestir af en rakke kortprosatekster med karakterer i
forskellige livssituationer, hvor teksterne skildrer en grundleggende menneskelig lengsel efter at
here til. Udvealgelsen af teksterne er foretaget af os som laerere, hvilket indebarer, at vi pa forhdnd
har identificeret feenomenet ensomhed som centralt 1 teksterne. Derfor kan det diskuteres, om
elevernes mode med fenomenet er didaktisk rammesat. Dette kan have betydning for elevernes
forforstdelse, fordi deres laesning i udgangspunktet ledes i retning af en bestemt fortolkning (Hansen

& Gissel, 2021, s. 40).

Fanomenbaseret tilgang

I en feenomenbaseret didaktik skelnes der som sagt mellem faenomenbaseret indhold og metodisk-
teoretisk indhold (Kirkegaard, 2025, s. 38-40). I dette forleb udger ensomhed som et
almenmenneskeligt fenomen, det fenomenbaserede indhold, mens elevernes arbejde med at fortolke,
undersoge og perspektivere de udvalgte tekster, udger det metodisk-teoretiske indhold. Saledes
anvender eleverne faglige begreber til at opné en dybere forstaelse af fenomenet i teksterne. Med
mere tid kunne det metodisk-teoretiske arbejde vere tydeligere udfoldet, da teksterne rummer

potentiale for bade at styrke elevernes tekstforstaelse samt deres udvikling som lasere.

Didaktisk dramaturgi

Undervisningsforlebet, der strekker sig over to x 45 minutter, har vi planlagt med afsat i didaktisk
dramaturgi. Valget af denne tilgang begrunder vi med, at modellen understotter erfaringsbaseret og
astetisk undervisning samtidig med, at den skaber en tydelig progression og sammenhang, som kan

fremme elevernes meningsskabelse (Brodersen, 2022, s. 74-76).
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Undervisningen indledes med et @stetisk anslag, hvor eleverne lytter til to lydklip, et med regnvejr
og et med mange stemmer, og noterer deres umiddelbare indtryk i elevhaftet. Herefter arbejder de
individuelt med at tegne eller skrive deres associationer til fenomenet ensomhed, som de her for

forste gang praesenteres for.

Dernazst leses de fire udvalgte tekster hejt af lereren, hvorefter eleverne i grupper anvender
isbjergmodellen som analytisk redskab til at identificere tekstens eksplicitte og implicitte
betydningslag (Fibiger, 2024, s. 37). Teksterne er, som tidligere beskrevet, udvalgt af os pa baggrund
af vores egen fortolkning. Dette indebarer, at der implicit etableres en forventning om, at det er netop
dette fenomen, eleverne skal identificere i teksterne. Alternativt kunne man have arbejdet med hele

varket og lade eleverne identificere almenmenneskelige fenomener pa tvaers af teksterne.

Gruppearbejdet med teksterne efterfolges af en klassesamtale, hvor eleverne deler og diskuterer deres
fortolkninger. Valget af gruppearbejde forud for den fzlles samtale er et bevidst didaktisk greb, fordi
arbejdet med ensomhed kan opleves sarbart. Gruppearbejdet kan sdledes fungere som en tryg ramme,
der egger sandsynligheden for, at flere elever deltager aktivt i plenum (Brodersen, 2022, s. 75). 1
plenum ses det fx, hvordan E2 udfordrer den feelles forstdelsesramme ved at papege: “Jeg vil gerne
sige noget til det for: bare fordi man er usikker, behgver man ikke veere ensom” (B2). Dette peger pa,
at eleven ikke ukritisk overtager den introducerede fortolkningsramme, men forholder sig til den.
Samtidig viser vores de resterende feltnoter dog, at flere elever primert orienterer deres leesning mod

at identificere ensomhed 1 teksterne.

I forleengelse heraf introduceres eleverne til eovelsen: jeres afirvk i verden, inspireret af
verdensvendthed fra Grib litteraturen! (Henkel m.fl., 2023, s. 35). Her arbejder eleverne med at
formulere, hvordan ensomhed kommer til udtryk i teksterne, og hvordan faenomenet relaterer sig til
deres eget liv. Eleverne noterer deres refleksioner i talebobler og angiver samtidig, i hvilken grad

ensomhed fylder i deres livsverden (B3).

Undervisningen afsluttes med en genafspilning af de indledende lydklip, hvor eleverne genfortolker
deres oplevelser. Der er sdledes et gennemgaende fokus pa det astetiske anslag som bade en
indledning og afslutning pa forlebet (Brodersen, 2022, s. 74-76). Elevernes noter anvendes samtidig
som en form for evaluering med henblik pé at identificere eventuelle @ndringer i deres forstaelse af
ensomhed (B4). Der kan dog rejses en diskussion af, hvorvidt elevernes fortolkninger af lydklippene

pavirkes af, at ensomhed undervejs er blevet etableret som det centrale fortolkningsperspektiv.
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Fraver af eksplicitte lzeringsméal

Vi har fravalgt eksplicitte leeringsmal 1 begyndelsen af undervisningen for at give plads til, at eleverne
forst meader fenomenet gennem sanselig og stemningsbaseret erfaringer. Dette valg er inspireret af
Henkel, som fremhever, at den @stetiske oplevelse ber danne udgangspunkt for tekstarbejdet
(Fibiger, 2024, s. 40). Det @stetiske anslag og den afsluttende lytteavelse fungerer siledes som den
ramme, der skal aktivere elevernes forforstaelse og skabe en personlig indgang til fanomenet.
Undervisningen bevager sig dermed dramaturgisk fra astetisk erfaring til felles undersogelse og

fortolkning (Brodersen, 2022, s. 74-76).

Lzrerens gennemforsel af en fanomenbaseret litteraturundervisning

I det folgende afsnit analyserer vi leererens gennemforelse af undervisningsforlgbet. Analyseafsnittet
tager udgangspunkt i de ustrukturerede feltnoter (B2) og elevhaftet (B3+4). Disse inddrages for at
besvare problemformuleringens del om, hvordan man som dansklarer i praksis kan gennemfore

fenomenbaseret litteraturundervisning.

Selvom vores undervisning i nogen grad har rammesat elevernes fortolkning ved at introducere
ensomhed som et centralt perspektiv, er arbejdet fenomenbaseret, fordi undervisningen er organiseret
omkring et centralt fanomen, som eleverne undersoger fra forskellige perspektiver (Kirkegaard,
2025, s. 38-40). Med afset i en fenomenbaseret tilgang flyttes fokus fra isolerede feerdigheder til en
tilgang, hvor eleverne gennem @stetiske indgange arbejder med at skabe mening i medet med
teksterne. Dette kommer blandt andet til udtryk i det @stetiske anslag, isbjergmodellen og evelsen:

Jeres aftryk i verden.

I gennemforelsen af undervisningen er det vesentligt at fremhave variationen i arbejdsformer,
herunder lytteovelser, gruppearbejde, anvendelsen af isbjergsmodellen og individuel refleksion og
perspektivering. Disse arbejdsformer giver eleverne mulighed for aktivt at undersege feenomenet fra

forskellige positioner (Brodersen, 2022, s. 74-76).

Serligt den @stetiske dimension traeder frem i elevernes kropslige og sanselige engagement i
begyndelsen af timen og viderefores i deres arbejde med at tegne, skrive og fortolke. Feltnoterne
viser, at der opstir en hgj grad af fordybelse, fx: “Alle noterer for dem selv, der er helt stille ved
bordet.” Dette kan tolkes som et udtryk for, at undervisningen etablerer et rum, hvor eleverne kan

relatere sig til fenomenet pa egne praeemisser. Samtidig peger variationen i elevernes udtryksformer i
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elevhaftet pd, at undervisningen dbner for forskellige mader at erfare og udtrykke ensomhed pa -

nogen tegner, andre skriver eller skitserer (B4).

Under oplasningen af teksterne observeres en hej grad af koncentration, hvor alle elever folger aktivt
med og noterer undervejs. I gruppearbejdet identificerer eleverne forskellige udtryk for ensomhed, fx

(B2):

E7: “Han er ikke inviteret til festen”
E6: “Hun er bange for at flashe sin ensomhed”

E6: “Hun foler sig ikke som en del af fallesskabet”

Arbejdet med ensomhed indebarer som sagt en grad af sarbarhed. Dette oplevede vi saerligt i gvelsen:
Jjeres aftryk i verden, hvor eleverne ikke blot skulle forholde sig til faanomenet gennem fiktive
forteellinger, men ogsé inddrage deres egne erfaringer. I denne sammenhang observeres tegn pa toven
og modstand hos enkelte elever, fx: “Hvad hvis man ikke vil skrive det?”” Der ses sdledes en variation

1 deltagelsen, hvor nogle elever deler abent, mens andre forholder sig mere tilbageholdende.

Oprindeligt var det didaktiske design, at elevernes besvarelser skulle synliggeres gennem et feelles
termometer i klassen. Undervejs justerede vi dette sdledes, at eleverne blot afleverede deres
refleksioner til lereren. Denne @ndring udsprang af en vurdering af, at synliggerelsen kunne opleves
for sarbar i den konkrete kontekst. Det kan dog overvejes, at en fast klasselerer med et etableret

kendskab til eleverne og klassens relationer ville kunne arbejde med en visuel deling (B3).

Samlet set peger de to analyseafsnit pa, at undervisningen er tilrettelagt og gennemfort 1 trdd med
vores tilgang til fenomenbaseret litteraturundervisning. Derfor vil vi nu undersege, hvordan dette

opleves af eleverne, og hvordan faenomenet treeder frem hos dem.

Elevernes forstielse af fanomenet med udgangspunkt i fanomenologien

For at fi indsigt i hvordan fanomenet ensomhed traeder frem i elevernes bevidsthed, vil dette afsnit
bygge pd den tematiske analyse med udgangspunkt i bdde de ustrukturerede feltnoter (B2),
elevbesvarelserne (B3+4) og slutteligt de semistrukturerede interviews af eleverne (B5+6). Med afsat
1 Husserls forstielse af fanomenologien seger vi en analytisk forstaelse af, hvordan faenomenet er

tradt frem 1 -elevernes bevidsthed. Den teoretiske ramme fungerer derfor som et
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fortolkningsperspektiv, som er med til at afgraense hvilke dimensioner af empirien, der er analytisk

relevant.

Samtidig baserer dette afsnit sig pa en systematisk gennemlasning og kodning af empirien, hvor vi
har varet opmarksomme pé, hvordan fenomenet kommer til udtryk i elevernes beskrivelser og
refleksioner. Derfor satter vi vores egen forstéelse af fanomenet til side for at give plads til, at
uforudsete empiriske menstre kan fa betydning for fortolkningen. Formalet er saledes ikke at fastsla

den objektive sandhed af fenomenet, men hvordan ensomhed opleves og erfares af eleverne selv.

For at undersoge elevernes forforstaelse af fenomenet, benytter vi det @stetiske anslag.

Lydklip

Elevernes besvarelser under lydklippene er indsat i et felles kodningsskema for at fa overblik over
hvor mange, der svarer det samme og dern@st skabe tematiske felter over deres besvarelser (B4).
Dette gor vi for at fa et overblik over, hvordan deres forforstaelse organiserer sig omkring bestemte

betydninger, samt hvordan dette @ndrer sig fra forste til sidste gennemspilning.

De overordnede temaer for begge gennemspilninger er kategoriseret i tre overskrifter: vejr, folelser
og steder. I forste gennemspilning af lyd 1 skrev eleverne overvejende: regnvejr, rolig, larm, hygge
eller uhygge. Ved lyd 2: mennesker, klasserum, hyggelig, snak eller stressende. Ved sidste
gennemspilning blev begge lydklip i hej grad beskrevet med ordene regn og mennesker, men

derudover ogsa med ord som alene eller ensomhed.

Analysen af elevernes forste besvarelser i anslaget viser, at deres forforstielse er organiseret omkring
sanselige og stemningspregede kategorier som regn og rolig. Dette peger pd, at eleverne ikke har
forbundet lydene til fenomenet, muligvis fordi de endnu ikke er introduceret til det. Man kan derfor
argumentere for, at hvis besvarelserne skulle bruges til at evaluere deres forstielse af faenomenet,
skulle det praesenteres fra start. Dette undlod vi med ensket om at skabe en @stetisk indgang til
tekstarbejdet jf. Henkel (Fibiger, 2024, s. 40). Netop ved sidste gennemspilning ser vi tydeligt, at

eleverne, forventeligt, er blevet preget af timens fortolkningsramme.

Forforstaelse af faanomenet
Efter det @stetiske anslag begyndte eleverne konkret at arbejde med deres forstielse af fenomenet
ensomhed. Her benytter vi is@r de ustrukturerede feltnoter for at fa indblik i den umiddelbare

forstaelse af feanomenet i selve lektionen (B2).
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E3’s beskrivelse af ensomhed er fx: “Vi kan tegne en, der ser trist ud”, som peger pa, at fenomenet i
elevens livsverden fremtraeder som en folelsesmassig erfaring. Dermed ses fanomenet som et
abstrakt begreb, der opleves indefra som en bestemt stemningstilstand. E3 og E4 knytter ogsa
feenomenet til konkrete sociale situationer, hvor man er alene, fx: “alene til rundbold”. I elevheftet
ses ogsa eksempler pa tegninger, hvor en enkelt person stir uden for gruppen (B4). Derfor fremtrader
ensomhed som en erfaring af eksklusion fra faellesskabet. Ifelge Husserl kan dette forstds som
intentionalitet, idet elevernes bevidsthed hurtigt retter sig mod bestemte situationer, hvor ensomheden

kommer til udtryk gennem oplevelsen af ikke at vaere inkluderet.

ES5 nuancerer dog dette inden medet med teksten ved at sige: “... Man kan ogsd have gode venner,
men maske ikke rigtig forstd dem.” Udsagnet bevidner en forskydning til at forsta fenomenet som
noget ydre til en indre oplevelse. Ensomhed er dermed ikke reduceret til fraveer af relationer, men

som en subjektiv oplevelse af manglende gensidighed og naerhed i relationer.

Laesning af tekster og isbjergmodellen

Laesningen af de fire tekster og den efterfolgende opsamling giver os en mere nuanceret indsigt i
elevernes forstielse af fenomenet. Man kan derfor sige, at teksterne er med til at udvide elevernes
forstéaelser, fordi der kan perspektiveres til fiktive personer. De ustrukturerede feltnoter viser, hvordan
eleverne gradvist bevager sig fra at identificere synlige tegn pd ensomhed, sasom E1: “Sidde alene...”
eller E7: “Han er ikke inviteret til festen” til at rette opmeerksomheden mod de mindre synlige, altsa

de indre dimensioner af fanomenet.

Elevernes udvikling af begrebsliggerelsen ses is@r i arbejdet med isbjergsmodellen. Denne opgave
hjelper eleverne med at fa et sprog for, hvad der sker i teksterne, ndr man laeser mellem linjerne og

kigger pé de underliggende betydningslag. I feltnoterne ses det, nér eleverne formulerer:

E7: “Det er pinligt at sige, at man er ensom”
E6: “Hun vil ikke opfattes som ensom”
El: “prover at passe ind - under isbjerget”

E1:“Prover at... Tenker for meget over hvordan hun fremstar”

Ensomhed fremtraeder dermed ikke lengere udelukkende som en synlig social situation, men som en
eksistentiel erfaring, der ogsd kan vere skjult bag strategier sdsom tilpasning i fellesskabet og

selvbeskyttende strategier. Eleverne viser séledes en begyndende forstaelse for, at ensomhed kan vere
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til stede, ogsa nar den ikke explicit fortalles i teksten. Dermed bruger vi en danskfaglig metode, som

fortolkningsarbejde, til at udvide deres forstéelse af feenomenet.

Elevinterviews
I de elevinterviews spurgte vi ogsa indtil elevernes oplevelse af ensomhed og bad dem beskrive

feenomenet med egne ord (B5+6):

E13: “Nok bare sadan folelsen af at vere alene. Og ogsa selvom der er folk rundt om en.
Bare sddan ikke at have nogen at snakke med.”
E5: “Man har nogle venner, men ikke rigtige venner. Man er bange for at vise sit rigtige jeg

til dem. Man lever under en anden person, hvis man kan sige det.”

Generelt viser citaterne, at eleverne har en reflekteret forstaelse af, hvad det vil sige at veere ensom.
Fenomenet fremtraeder som en relationel og subjektiv folelse. Eleverne peger pa, at ensomhed ikke
nedvendigvis er knyttet til fysisk isolation, men ogsé til oplevelsen af manglende forbindelse til andre.
E5’s udsagn: “lever under en anden person”, kan fortolkes som en oplevelse af manglende autenticitet

1 sociale relationer.

Denne nuancering understottes yderligere, da en elev i interviewet bliver spurgt til, hvorvidt hans

forstaelse af fenomenet har andret sig efter undervisningen:

E5: Jeg vidste for det med ensomhed... at ensomhed er ikke, nr man bare er ensom, og ikke
har nogen venner. Ensomhed kan ogsa veare, at du er omringet af en masse venner, men du

har ikke rigtig noget tilfelles med dem.

Fenomenet fremtreeder dermed som en kvalitativ erfaring, hvor det afgerende for, om man foler sig

ensom, ikke blot er tilstedevearelsen af relationer, men hvordan disse opleves.

Opsamling pa elevernes forstielse af faenomenet

Eleverne forstod indledningsvist ensomhed gennem stemninger og konkrete situationer, hvor man
stod udenfor gruppen. I lobet af undervisningen opstir en mere nuanceret forstaelse, hvor fanomenet
ikke lengere udelukkende ses som en ydre situation eller en stemningstilstand, men som en erfaring
knyttet til relationernes kvalitet, fx oplevelsen af ikke at blive forstaet, ikke at passe ind eller mangel
pa gensidighed i relationer. Med afset i Husserl @ndrer fanomenet karakter, fordi elevernes

bevidsthed rettes mod forskellige perspektiver pa ensomhed.
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Tegn pa dannelse hos eleverne

For yderligere at besvare vores problemformulering, vil vi nu undersege, om og hvordan eleverne
udviser tegn pé dannelse. Ud fra foregdende afsnit og inddragelse af empiri har vi afgrenset temaer,
der kan hjelpe os med at belyse netop denne del af problemstillingen. Med udgangspunkt i
diskursanalysens konklusion identificerede vi et bestemt dannelsessyn i DNF, som dermed danner
afsaet for de kriterier, vi anvender i dette analyseafsnit. Disse fungerer som en analytisk ramme og
afgor dermed hvilke aspekter af empirien, der fremstdr relevant. Derfor underseger vi tegn pa

dannelse ud fra folgende kriterier:

1. Elevernes engagement i undervisningen
2. Elevernes meningsskabelse 1 indholdet

3. Elevernes evne til myndighed i undervisningen

Afsnittet tager udgangspunkt i badde de ustrukturerede feltnoter (B2), elevmaterialet (B3+4) og

elevinterviews (B5+6).

Elevernes engagement i undervisningen
For at undersoge elevernes engagement i undervisningen, definerer vi forskellige typer engagement.
Engagement skal ikke blot forstds som aktiv deltagelse, men ogsd som elevens meningsfulde

involvering i indholdet og fenomenet (Hansen m.fl., 2024, s. 7).

Ud fra empirien fremstar eleverne overordnet set som aktive og deltagende i undervisningen. Dette

ses blandt andet i feltnoterne, hvor fordybelsen i undervisningen er tydelig (B2):

“De sidder alle fire i stilhed og skriver.”
“Alle sidder med en blyant og ser med i teksten.”
“Generelt er der fordybelse i klassen, alle loser opgaven - under oplesning sidder alle med

deres blyant.”

Disse observationer indikerer arbejdsro og koncentration. Dette understettes i interviewet, hvor E13
beskriver deres arbejdsform som: “Jeg kunne ogsé godt lide det. Jeg synes, det var fedt, at man kunne

fordybe sig i det. Man kunne koncentrere sig og lede efter ting i teksten.” (BS).

Eleverne deltager ogsa ifelge feltnoterne aktivt i klassesamtaler og bidrager med fortolkninger af

teksterne:
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E5: “Sidder alene, har ikke lyst til at veere ved de andre”
E6: “Hun foler sig ikke som en del af fellesskabet”

Dermed fremstar engagementet som fagligt deltagende, hvor eleverne forholder sig til indholdet og
bidrager til felles forstdelse. Denne form for engagement forteller os dog ikke, om eleverne er
engageret i fenomenet. Derfor er det relevant at undersoge engagementet ud fra, om eleverne formér

at skabe mening i indholdet.

Elevernes meningsskabelse i indholdet

Analysen af meningsskabelse tager udgangspunkt i, hvorvidt eleverne bevager sig fra reproduktion
af tekstens indhold til fortolkning og involvering. Her har vi fremstillet tre niveauer: reproduktion,
fortolkning og meningsskabelse. Disse niveauer anvendes analytisk til at undersege i hvilken grad,

eleverne skaber mening i medet med fenomenet ensomhed.

Reproduktion

En vesentlig del af elevernes udsagn befinder sig pd et reproduktivt niveau, hvor eleverne
identificerer og gengiver tekstens indhold. Dette skyldes, at vi bade i undervisningen og i interviewet
sporger eleverne til betydningen af teksterne, fordi vi ensker, at alle eleverne far en grundlaeggende
forstaelse for disse. Dette ses fx i klassesamtalen og i elevinterviews, hvor eleverne henviser til

hovedpersonerne i teksterne:

ES5: “Hvis man ikke er inviteret, s& gider han heller ikke bruge energi pd det”
E7: “Clara er meget populaer”

E3: “Han sidder alene pa toilettet... ikke rigtig en del af feellesskabet.”

Her formulerer eleverne centrale pointer fra teksterne. Derfor vil vi nu kigge pa, hvor der er

begyndende tegn pa fortolkning af teksterne.

Fortolkning

Der er flere situationer, hvor eleverne formar at bevage sig ud af det reproduktive over mod det
fortolkende, og dermed forklarer hovedpersonernes tanker og felelser. Opgaven med isbjerget
fungerer som metodisk-teoretisk indhold, hvor eleverne skal undersege, hvad der fortolkende bliver

sagt mellem linjerne. Dette ses bade 1 feltnoterne og i elevinterviewet:
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E13: “Overfladen at han er ligeglad, i virkeligheden er han ikke ligeglad med at komme til
festen.”
E3: “... s& lader han lidt som om, at han ikke engang gad vare med til den. Og det var lige

meget. Men 1 virkeligheden sé folte han sig meget udenfor.”

Disse udsagn viser, at eleverne er i stand til at identificere en indre konflikt hos hovedpersonerne og
pa den mide bevager sig over i en mere fortolkende proces. Pa dette niveau formér eleverne at skabe
mening i teksten gennem deres fortolkninger. Den meningsskabende proces er dog stadig bundet til
tekstens univers frem for elevernes egen livsverden og egne erfaringer, og den dobbelte dbning har

endnu ikke fundet sted.

Meningsskabelse

Den meningsskabende proces treeder is@r frem i elevmaterialet (B3+4) og ses ikke direkte i
klassesamtalen. Det kan skyldes, at fenomenet opleves sarbart for eleverne at tale om, og at de, i
deres relation med os som larere, ikke er trygge nok. Derfor kommer deres egne erfaringer med

ensomhed kun til udtryk, nar de skal svare individuelt (B3):

“Jeg er ensom nogle gange, men jeg har det fint med det”
“Jeg har mange venner og, ogséd nogle jeg har et dybt forhold til”
“Jeg er ikke sa tit ensom men nér jeg er er det virkelige ubehageligt”

“foler mig ikke altid inkluderet til hdndbold og i skolen.”

Disse udsagn indikerer, at nogle elever formar at relatere indholdet til egne erfaringer.
Meningsskabelsen bevager sig her fra det tekstnare til det personlige, hvor eleverne nuancerer deres
forstaelse af ensomhed. Dette ses 0gsé 1 elevinterviewet nér E5 siger: “Ensomhed kan ogsd vere, at
du er omringet af en masse venner, men du har ikke rigtig noget tilfelles med dem.” Opgaven: jeres
aftryk i verden afspejler dog ogsé, at flere af eleverne ikke far relateret fenomenet til deres eget liv,
fordi 11 ud af 20 helt undlader at svare pd denne del af opgaven. Derfor er det vaesentlig at papege, at
eksemplerne pa den meningsskabende proces er mangelfulde, da hovedparten af eleverne ikke

eksplicit kobler indholdet til eget liv.

Opsamling pi elevengagement og meningsskabelse
Samlet set viser analyseafsnittet, at meningsskabelsen fremstar som situeret og gradueret, hvor
eleverne i hgjere grad fortolker verden gennem teksten, end de satter sig selv i relation til den. Dette

ender med at have betydning for vores analyse af engagementet, som er preget af hoj deltagelse samt
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bidrag til fortolkninger pa tekstniveau, men elevernes engagement i fa&nomenet udvikler sig i
begraenset omfang til personlig involvering. Derfor kunne vi med fordel have prioriteret mere tid til
det metodisk-teoretiske indhold, sd eleverne kunne have faet flere perspektiver og nuancer pa
fenomenet. P4 den made kunne det formentlig have styrket flere elevers forstaelse og involvering.
Det hgje refleksive niveau hos flere af eleverne viser netop et potentiale til dette. En anden faktor som

vi vurderer kan pavirke meningsskabelsen er sdrbarheden i fenomenet.

For yderligere at undersgge tegn pa dannelse ud fra DNF’s forstéelse af dansk som dannelsesfag,

tager vi udgangspunkt i den naste del af den didaktiske treklang: myndighed.

Elevernes evne til myndighed i undervisningen
Analysen af myndighed tager udgangspunkt i elevernes evne til at tage stilling, reflektere og
argumentere i medet med undervisningen og fenomenet (Hansen m.fl., 2024, s. 8-9). Her tages

udgangspunkt i feltnoter (B2), elevmateriale (B3+4) og elevinterviews (B5+6).

I feltnoterne ses enkelte tegn pa myndighed, hvor eleverne formulerer selvstendige udsagn fx. E2:
“Jeg vil gerne sige noget til det for: bare fordi man er usikker, behover man ikke vare ensom.”
Udsagnet indikerer, at eleven reflekterer, tager stilling og dermed argumenterer for sin egen forstielse
af fenomenet. Dette er et begyndende tegn pa myndighed, idet eleven ikke blot gengiver tekstens
indhold, men forholder sig til det. Samtidig peger empirien p4, at en stor del af elevernes deltagelse
er preget af begrenset myndighed, fordi de ofte befinder sig pd det reproduktive tekstniveau med

korte, konstaterende svar.

Elevinterviewet viser dog tegn pa andre refleksioner, muligvis fordi de befinder sig i en mere tryg og
dialogisk kontekst. Da ES bliver spurgt, om vedkommende kender til andre pd samme alder, der
oplever ensomhed, svarer han: “Det er meget ubehageligt at snakke om sddan noget, man méske ikke
lige har lyst til at snakke om...” Her udviser eleven bade refleksion og nuancering, hvilket peger pa,

at de besidder et potentiale for myndighed.

Opsamling af tegn pa dannelse

Samlet set antager vi, at analysen identificerer sporadiske tegn pa dannelse. Det er sarligt i
situationer, hvor eleverne formér at bevaege sig fra en reproduktion af teksten mod en fortolkning og
i enkelte tilfaelde en meningsskabende proces ved koblingen til eget liv. Eleverne udviser engagement

i undervisningen, idet de er aktive deltagende, men manglen pé kobling viser desvarre ikke tydelige
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tegn pd engagement i selve fanomenet ensomhed. Man kan dog understrege, at nogle af eleverne i

interviewet viser tegn pa refleksion og begyndende myndighed.

Dermed kan man sige, at tegn pa dannelse séledes ikke fremstar som et gennemgédende trek, men
som noget, der opstdr situeret og i glimt, nar eleverne engagerer sig meningsfuldt i medet med

fanomenet.

Leerernes syn pa DNF og funktion i praksis

Som et andet supplerende analytisk perspektiv pd undervisningen vil vi i felgende afsnit inddrage
lererinterviewet (B7). Her har vi i analyseprocessen haft fokus pd de menstre, der trddte frem. Vi
gennemforte leererinterviewet efter vores undervisning med to lerere: klassens dansklerer (L1) og
dansklereren fra parallelklassen (L2). Interviewet havde til formal at belyse, hvordan laererne

benytter FM19, forholder sig til DNF samt hvordan de vurderer vores undervisningsforleb.

Lzerernes brug af FM19 og prasentation af DNF

Larerne beskriver FM 19 som et bagudrettet styringsredskab, da det ikke anvendes som et dokument,
der former den konkrete planleegning af undervisningen, men som en ramme eller tjekliste, der bruges
efterfolgende til at vurdere, om undervisningen lever op til kravene. Dette kommer blandt andet til
udtryk, nér L2 forklarer:
...den der (FM19) har jeg altid brugt til, at hvis vi to bliver enige om, at det var ensomhed,
der er emnet, sd har den her (FM19) defineret, hvor mange vinkler og hvor mange metoder vi

skal arbejde med det emne pé, for at komme omkring alle fagmetoder.

Og tilsvarende svarer L1: “...sd vi havde noget mundtlighed, vi havde noget leesning, og man kan
sige, at nar vi gar vek fra et faghafte, sa vil vi ogsa gé mere vk fra det.” Udsagnene peger pa, at
FM19 forst og fremmest fungerer som en overordnet definition af danskfaget og dets centrale
kompetenceomrider og en faelles referenceramme. Samtidig understreger L2, at FM19 ikke fastsatter
konkrete emner: “...den har jo aldrig sagt, hvad emner vi egentlig sa skulle have. Det var jo vores
egen frihed til at vaelge, hvad vi synes er relevant...” Lareren oplever altsé en vis autonomi i valg af
indhold i FM19, men inden for en ramme, hvor eleverne fortsat skal udvikle bestemte feerdigheder

som lasning, formidling, produktion og mundtlighed.
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Dette peger pd, at der ses en spending mellem frihed og styring. Lererne har i FM19 metode- og
indholdsfrihed, men skal stadig sikre, at eleverne nir bestemte kompetencemal. Netop denne
spaending ses ogsa i vores diskursanalyse, hvor lereren i DNF fortsat positioneres som den akter, der
skal omsatte intentioner til konkret praksis, men med et mindre fokus pd kompetencemal og sterre

fokus pé indholdsudvalgelse.

Da vi presenterede lererne for DNF og dens fokus pa indholdsudvalgelse frem for feerdighedsmaél,
var de bade nysgerrige og skeptiske. L2 udtrykker bekymring for, at undervisningen kan blive for
individualiseret: “Ja, for ellers sa bliver det lidt, hvad jeg synes. Og det tror jeg ogsa er lidt farligt.”
Her bliver spergsmalet om faglig legitimitet centralt: hvem afger, hvad eleverne skal lere, hvis
maélene bliver mindre tydelige? L2 folder det yderligere ud: “...de gor noget her (DNF), frisetter
noget, men de holder grebet.” Det indfanger en dobbelthed i lererens storre frihed. Styringen er
fortsat til stede, blot i andre former. Der frisettes, men der settes stadig rammer, fx rammer i form af

elevernes afgangsprove i dansk.

Leerernes perspektiv pa prevevejledningen

Netop afgangsprevens betydning viste sig nemlig ogsd at vere centralt for lererne. Begge lerere
pegede pa, at pravevejledningen i praksis har sterre indflydelse pa undervisningen end FM19: “...jeg
kigger vasentligt flere gange i prevevejledningen, end jeg har kigget p4 dem her (FM19), fordi det
er der, der star, hvad de skal leve op til.” Dette viser, hvordan afgangspreven fungerer som et staerkt
orienteringspunkt i leererens planlaegning. Det er ikke FM19’s intentioner, men prevens formelle krav,
der bliver styrende for valg af tekster, arbejdsformer og progression i undervisningen - serligt i
udskolingen. L1 understreger dette ved at sige, at 7. klasse planlegges ud fra, hvad eleverne skal nd

inden 8. og 9. klasse: “Fordi det er ligesom der, hvor det bliver alvor.”

Der tegner sig et fokus pa, at L1 og L2 ser, at undervisningen forst og fremmest legitimeres gennem
dens bidrag til elevernes eksamensparathed. Dette kan ses som en vasentlig udfordring for DNF.
Derfor vurderer vi, at sd leenge afgangsproven vagter bestemte faglige prastationer, vil larerne

sandsynligvis fortsat prioritere disse kompetencer.

Leerernes vurdering af vores undervisning
Denne spanding ses ogsé i lerernes vurdering af vores undervisningsforlgb. L2 anerkender forlebets
kreative og @stetiske dimensioner: “...det ser mega spandende ud, og starte pa en anden méde, give

dem nogle andre sanser... Det er multimodalt...” Samtidig efterlyser hun et tydeligere leeringssigte:
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“Hvis det her er det astetiske... hvor er sa, hvad vi skulle laere?”” L2 anerkender altsa verdien af det
astetiske og sanselige, men eftersperger samtidig mere undervisning i konkrete kompetencer. Dette
understreges yderligere, nar hun foreslér, at forlgbet burde strackkes over flere lektioner, sa eleverne
bade kunne arbejde med indholdet og med tekniske fardigheder som lasning, stemmebrug og

tegnsatning.

Vi kan derfor gennem vores analyse se, at leererne forholder sig ambivalent til DNF. P4 den ene side
abner den muligheden for sterre didaktisk frihed og et fokus pd indholdets relevans. Men den skaber
usikkerhed omkring fagets retning og omkring, hvordan undervisningen skal balancere personlig
relevans og malbare ferdigheder frem mod afgangspreven. Samtidig viser analysen, at
provevejledningen udger det mest betydningsfulde styringsdokument i udskolingen. Dermed risikerer
DNEF’s ambitioner om en mere helhedsorienteret og fenomenbaseret undervisning at forsvinde i en
skolepraksis, hvor man méles gennem kompetencer og ferdigheder. Derfor vil vi nu pa baggrund af

hele analysen diskutere muligheder og begransninger ved faenomenbaseret litteraturundervisning.

Diskussion

Folgende afsnit indeholder sdledes en diskussion om muligheder og begraensninger ved
fenomenbaseret litteraturundervisning som undervisningsmodel. Dernest foretager vi kritiske
refleksioner over diskursanalysen som metode med henblik pa at belyse undersegelsens styrker og

begransninger.

Muligheder og begransninger ved faanomenbaseret litteraturundervisning

Pa baggrund af analysen af den gennemforte intervention ses, at fanomenbaseret
litteraturundervisning rummer potentiale, men disse muligheder mé forstds i sammenhang med de

analyserede begransninger, som fx lererinterviewet rejser.

Nér eleverne kan genkende sig selv i fenomenet og spejle egne erfaringer, kan det skabe engagement
og deltagelse. Samtidig fordrer det en didaktisk diskussion, fordi undervisningen let vil kredse mere
om elevernes personlige erfaringer end at arbejde med teksten og analysere den. Derfor ma

muligheden for identifikation balanceres med et fortsat fokus pé tekstforstdelse og analyse.

Analysen fastslar ogsd, at fenomenbaseret litteraturundervisning kan give eleverne adgang til

fremmederfaringer, og dermed kan der opsté potentiale for at udvide deres forstéelser af verden. Med
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Klafkis kategoriale dannelsesteori kan fenomenet fungere som det indhold, der muligger den
dobbelte abning, fordi eleven bade kan mede sig selv og noget almenmenneskeligt i undervisningen.
Nér eleverne fx arbejder med et fenomen som ensomhed, handler det derfor ikke kun om individuelle
folelser og erfaringer, men ogsa om at forstd ensomhed som et eksistentielt og samfundsmassigt
vilkar. Vi kunne derfor med fordel fx have inddraget undersegelsen om ensomhed i Danmark, som

understotter fortellingen om, at ensomhed er en samfundsmaessig problematik.

Det foromtalte dannelsespotentiale athenger omvendt af, at arbejdet med feenomenet ikke reduceres
til et bredt temaarbejde. Hvis ensomhed blot bliver et tema, hvor eleverne deler erfaringer eller moder
forskellige tekster om samme emne uden at undersege, hvordan teksterne fremstiller og nuancerer
feenomenet, risikerer arbejdet at blive overfladisk, og der skabes ikke meningsskabende engagement
i fenomenet. Kirkegaard understreger, at faenomenbaseret undervisning netop skal koble
fenomenbaseret indhold med metodisk-teoretisk indhold, s& eleverne far faglige redskaber til at
bearbejde og forstd det undersegte feenomen (Kirkegaard, 2025, s. 38). Dette taler godt sammen med
DNEF’s afsnit fagets karakter: “Faget bygger pd en grundleggende dannelsesidé om, at mennesker
skaber mening i og med sprog og andre udtryksformer i modet med andre, med tekster og med
verden...” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2025, s. 5). Det betyder, at fenomener forst bliver
danskfagligt relevante, nar eleverne undersoger dem gennem fx analyse og fortolkning. Det metodisk-
teoretiske arbejde bliver dermed ikke et supplement til fenomenbaseret undervisning, men selve
forudsetningen for, at eleverne kan skabe ny viden og erkendelse gennem medet med tekster og
dermed verden. Ligesom vi i analysen kunne se, at elevernes fortolkningsarbejde gav dem en storre

nuancering af fenomenet, nar de fordybede sig i isbjergsmodellen.

Nér man arbejder fenomenbaseret, forseger man at tilleegge alle elevers oplevelser og fortolkninger
vardi, hvilket kan styrke elevernes mod til at argumentere og dele deres tanker, fordi lereren ikke
leder efter den rigtige fortolkning. I stedet soges en fzlles referenceramme, hvor eleverne kan
udforske fenomenet fra flere perspektiver. Denne dimension kan dog ikke std alene. Eleverne skal
praesenteres for faglige metoder og begreber, som kvalificerer dette arbejde. Arbejdet med fenomener
kan ligeledes skabe hej deltagelse, fordi undervisningen kan opleves relevant for elevernes eget liv.
Omvendt kan netop dette skabe sérbarhed, hvis faenomenet, som 1 vores tilfaelde, kobles for direkte

til elevernes liv.

Pa baggrund af disse sp@&ndinger mellem muligheder og begransninger har vi udviklet en didaktisk

model for faenomenbaseret litteraturundervisning. Modellen har til formal at illustrere, hvordan
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undervisningen kan tilretteleegges, sd fenomenets kompleksitet undersoges og kobles til det
metodisk-teoretiske indhold. Denne model udger vores artefakt, som vi vil uddybe til det mundtlige

forsvar (artefakt).

Kritiske refleksioner over diskursanalysen som metode

Afslutningsvis vil vi nu presentere en raekke kritiske refleksioner over brugen af diskursanalyse som

grundlag for vores projekt.

Vi har benyttet Faircloughs tredimensionelle analysemodel til at belyse, hvordan de to
policydokumenter sprogligt konstruerer danskfaget. Dermed bliver diskursanalysen en negle til at
forsta, hvorfor projektets problemformulering er relevant, og hvorfor vi underseger nye muligheder

for litteraturundervisning i form af fenomenbaseret litteraturundervisning.

Diskursanalysen har derfor hjulpet os med at identificere de antagelser og styringslogikker, der
preger danskfaget og giver dermed et begrundet grundlag for de begreber og teorier, vi senere
anvender. P4 den méde bliver teoriafsnittet ikke lasrevet viden, men udspringer af de problematikker,
diskursanalysen identificerer, hvoraf selve interventionen udspringer. Derfor leegger diskursanalysen
grunden for den tematiske analyse af empirien. Vi ma derfor forholde os til, hvordan vores afgerende

valg af Faircloughs kritiske diskursanalyse har formet projektet.

Valg af diskursanalytisk tilgang

Valget af en diskursanalytisk tilgang indeberer en rekke metodiske begransninger, som vi finder det
vasentligt at forholde os kritisk til. Analysen tager udgangspunkt i officielle policydokumenter, der
m4 forstds som politisk producerede styringstekster og ikke beskrivelser af praksis. Analysens fund
siger derfor, hvordan danskfaget konstrueres og italesattes pa et styringsniveau og ikke, hvordan det

konkret udfoldes i folkeskolen.

Derudover ma det diskuteres, 1 hvilken grad diskursanalysen kan siges at afspejle en entydig sandhed.
Nér vi analyserer, hvordan virkeligheden konstrueres gennem sprog, vil der altid indgé fortolkninger
af hvilke betydninger, der fremstir dominerende, og hvilke der marginaliseres. Derfor er resultaterne

athangige af vores laesning af dokumenterne som analytikere (Fairclough, 2008).
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Kombination af forskellige diskursanalytiske tilgange

Den induktive tilgang til analysen har givet os mulighed for at opdage forskydningerne mellem
dokumenterne. En begrensning ved diskursanalysen er dog, at den ikke i samme grad som andre
metoder skaber et systematisk overblik over dokumenternes indhold. Vi kunne derfor have suppleret
analysen med en indholdsanalyse, som kunne tydeliggore, hvad dokumenterne konkret vagter
(Lynggaard, 2025, 172-178). Indholdsanalysen er ofte mere deduktiv, og denne tilgang kan
synliggere, hvilke temaer, begreber og prioriteringer, der fylder mest i dokumenterne, fx hyppigheden
af bestemte negleord, fordelingen mellem kompetence- og dannelsesorienterede formuleringer eller
graden af fokus pé elev, lerer og indhold. Dette ville samtidig kunne styrke analysens transparens

(Lynggaard, 2025, 172-178).

Omvendt ville en indholdsanalyse i mindre grad kunne indfange de underliggende magtforhold,
normer og styringslogikker, som vi finder centrale for dette projekt. Metoden kan belyse, hvad selve
indholdet er, men ikke hvordan bestemte forstaelser opnidr dominans. En kombination af de to

analyser kunne have styrket vores undersegelse ved at forene systematik med kritisk dybde.

At vi ikke vaelger en kombination, skyldes hensynet til projektets omfang. Samtidig har den induktive
tilgang til diskursanalysen givet os mulighed for at lade meonstre treede frem undervejs i analysen.
Dette har gjort det muligt at vaere analytisk dbne over for uforudsete fund. Metodevalget har saledes
haft vaesentlig betydning for projektets resultater: En mere deskriptiv og deduktiv tilgang ville
sandsynligvis have kortlagt dokumenternes indhold, men i1 mindre grad afdakket de

dannelsesforstielser og styringslogikker, som har varet centrale for interventionen.

Konklusion

Dette bachelorprojekt har taget afsat i vores nysgerrighed pd den aktuelle fagfornyelse for
folkeskolen og et enske om, som kommende dansklerere, at opnd en dybere forstéelse for, hvad
udviklingen af danskfaget indebaerer. Samtidig har vi veret sarligt optaget af

litteraturundervisningen, og hvordan intentionerne i fagfornyelsen kan omszettes til praksis.

Projektet tager udgangspunkt i en diskursanalyse, hvor vi har undersegt, hvordan forstaelser af
dannelse, lering og indholdsudvalgelse konstrueres i de to policydokumenter: FM19 og DNF.
Analysen viser, at begge dokumenter rummer dannelsesperspektiver, men pa forskellige mader. Vi

konkluderer, at FM19 er indlejret i en kompetence- og mélstyringslogik, hvor udviklingen af eleverne
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primaert omsattes til viden og méalbare ferdigheder. DNF placerer dannelse som et barende princip,
hvor engagement, meningsskabelse, identitet og myndighed star centralt. Pa den baggrund vurderer
vi, at DNF reprasenterer et eksplicit, indholdsbaseret og helhedsorienteret syn pa undervisning og

elever.

Med dette udgangspunkt for projektet har vi rettet blikket mod lererens indholdsudvelgelse, da dette
er afgerende for undervisningens potentialer. Med afset i GFF kunne vi konkludere, at fenomener
kommer til at spille en vasentlig rolle i udvelgelsen af undervisningens indhold. I danskfaget fastslog
vi derfor faenomener som dele af virkeligheden, der inddrages i undervisningen, og som forst bliver
faglige fenomener, ndr de underseges gennem fagets metodisk-teoretiske indhold. I forlengelse heraf
har vi peget pd litteratur som en s&rlig adgang til at arbejde med almenmenneskelige fenomener, idet

eleverne gennem medet med litteraturen fir mulighed for fa nye perspektiver pa verden.

P4 den baggrund planlagde og gennemforte vi vores forstdelse af fanomenbaseret
litteraturundervisning med fanomenet ensomhed som omdrejningspunkt. Vi valgte ensomhed som
fenomen, fordi det rummer faglig relevans for eleverne, men ogsa fordi det er et samfundsmassigt
vilkar. Planleegningen af undervisningen er blevet struktureret gennem didaktisk dramaturgi og en

bevidst indholdsudvelgelse inspireret af bdde Klafki og Nielsen.

Analysen af elevernes meode med fenomenet med afsaet i Husserl har vist, at deres forstaelse af
ensomhed udviklede sig fra en situationsbunden opfattelse til en mere nuanceret forstielse. Samtidig
har analysen vist, at eleverne var engagerede i undervisningen, men at deres personlige
meningsskabelse i1 fenomenet var begraenset. Derfor konkluderer vi, at der identificeres sporadiske

tegn pa dannelse og myndighed i undervisningen.

Med bevidstheden om at vi snart selv bliver laerere, har vi gennem lererperspektivet sggt at nuancere,
hvordan FM19 anvendes i praksis. Her har vi fundet ud af, at prevevejledningen har sterre indflydelse
pa undervisningens konkrete tilretteleggelse end FM19. Samtidig peger lerernes perspektiver pa, at

DNF bade abner for didaktisk frihed, men ogsa skaber usikkerhed i forhold til fagets retning.

Dette har fort til, at vi gennem projektet har identificeret bdde muligheder og begransninger ved
fenomenbaseret litteraturundervisning. Hvis undervisningen ikke skal reduceres til en samtale om et

emne, er det vigtigt, at danskfagets faglighed fastholdes. Derfor skal eleverne gennem samspillet med
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det faenomenbaserede indhold og det metodisk-teoretiske indhold arbejde undersegende og se

fenomenet fra forskellige perspektiver.

Vi vurderer derfor, at en fenomenbaseret litteraturundervisning kan skabe rammer for, at elever
arbejder med almenmenneskelige fenomener i skolen, og at dette kan have et dannende potentiale.
Samtidig kraever denne undervisningsform en bevidst og kvalificeret didaktisk tilretteleeggelse, hvor
leereren aktivt arbejder med indholdsudvalgelse og fastholder balancen mellem faenomenets

kompleksitet og det metodisk-teoretiske arbejde.
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