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1 Indledning

Den digitale og mediemaessige udvikling har a&endret de mader, vi mgder og bruger tekster
pa. Den store mangfoldighed af tekster, vi mgder i dag, er kompleks og kan besta af flere
modaliteter i samspil og traekker derfor pa andet end skriftmodaliteten alene til at kom-
munikere mening (Kress, 2003, s. 5; Kress, 2010, s. 5, 159). Med dette fglger andre krav til
maden, hvorpa vi tilgar og laeser tekster. Det er derfor i en skolekontekst ikke leengere til-
straekkeligt, at elever kan laese i traditionel forstand, men at de ogsa kan forsta, hvordan
forskellige modaliteter bidrager med mening. Dette skifte i opmaerksomheden kan i hgj
grad tilskrives The New London Group, der med multiliteracies-perspektivet satte fokus
pa behovet for en bredere forstaelse af literacy i mgdet med de nye tekstformer (Cope &
Kalantzis, 2009/2020).

| Folkeskolens danskfag kommer dette bl.a. til udtryk i fagets faghafte. Her kan der under
afsnittene "Fagets formal og identitet” samt “Faelles Mal” lzeses, hvordan det i danskfaget
anbefales at arbejde med et bredt tekstbegreb, og at forskellige modaliteter bl.a. skal
kunne laeses, opleves og anvendes af eleverne gennem hele skoleforlgbet. Dog kan det
under afsnittet “Udvikling i indholdet i undervisningen” samtidig laeses, at laeseundervis-
ningen i hgj grad beskrives gennem begreber som ordkendskab, ordlasning og ordstrate-
gier samt fonembevidsthed, hvorimod begreber som modaliteter, affordans og informati-
onskobling ikke naevnes (Undervisningsministeriet, 2019). Laeseundervisningen fremstar
dermed i hgj grad organiseret omkring skriftsproglige feerdigheder, mens andre modalite-
ter ikke tilleegges samme opmarksomhed.

Et dansk forskningsprojekt om laereres brug af leeremidler i danskundervisningen peger
samtidig pa, at multimodal laesning kun udggr en lille andel af det samlede indhold pa
tveers af alle klassetrin (Bundsgaard et al., 2017, s. 28-54). Ligeledes viser henholdsvis en
kvantitativ og kvalitativ rapport om elevproduktioner, at elever i danskfaget tenderer til at
producere monomodale, skriftsproglige produkter, og at eleverne derudover anvender
multimodale elementer ureflekteret (Slot et al., 2016, s. 27, 29; Bremholm et al., 2016, s.
69-73). Selvom det er vanskeligt at give et entydigt svar pa, hvordan laeseundervisningen i
multimodale tekster og en tilhgrende multimodal tekstkompetence reelt kommer til ud-
tryk i skolens praksis, peger disse studier i retning af, at skriftsproget stadig spiller en do-
minerende rolle, mens det multimodale snarere fremstar som en tilfgjelse end som en
ligevaerdig del af undervisningen.

Af denne grund gnsker jeg i dette projekt at undersgge, hvordan elever laeser multimo-
dale tekster, og hvordan denne viden kan anvendes til at kvalificere deres laesning af
disse.

Side 4 af 36



Maj Rousing Vendelboe Bachelorprojekt UCN Aalborg
Studie-nr.: 1087077 27. april 2026

2

Problemformulering

Hvordan laeser danske elever pa mellemtrinnet grafiske romaner, og hvordan kan lereren
kvalificere elevernes multimodale laesning af disse?

Videnskabsteoretisk position

Projektet tager afsaet i en fenomenologisk og hermeneutisk tilgang, der er neert for-
bundne, men som bidrager med forskellige perspektiver (Aagerup & Willaa, 2024, s. 83).
Det fanomenologiske perspektiv bevirker, at viden i dette projekt betragtes som noget,
der opstar gennem menneskers oplevelser af verden, herunder hvordan faenomener
fremtraeder for bevidstheden. Centralt star begrebet livsverden, som henviser til den er-
faringsverden, eleverne handler og skaber mening i (Jacobsen et al., 2025, s. 343-347).
Elevernes udsagn forstas derfor i dette projekt som meningsfulde beskrivelser af, hvordan
de leser, oplever og orienterer sig i mgdet med multimodale tekster. Gennem elevernes
fgrstepersonsperspektiver gives der indblik i, hvad der fremstar betydningsfuldt for dem
(Jacobsen et al., 2025, s. 356). Samtidig indebaerer tilgangen en bestraebelse pa at mgde
elevernes udsagn med abenhed, hvor jeg som undersgger sgger at satte egne forforsta-
elser i parentes, gennem det f&anomenologiske greb epoché, for at komme taettere pa
elevernes umiddelbare oplevelser og oplevede mening (Jacobsen et al., 2025, s. 358).

Det hermeneutiske perspektiv bidrager samtidig med en forstaelse af, at viden ikke alene
opstar gennem oplevelser og den umiddelbare forstaelse heraf, men udvikles i en fortlg-
bende revideringsproces (Sunesen, 2021, s. 26). Denne proces tager udgangspunkt i den
forforstaelse, man bringer med sig i form af eksisterende viden og erfaringer, og udvikles i
samspil mellem de oplevelser, man ggr sig, samt de fortolkninger man Igbende foretager.
Pa den made justeres og udvides forstaelseshorisonten kontinuerligt (Sunesen, 2021, s.
23-27). Projektets undersggelse tager afsaet i den forforstaelse og forstaelseshorisont, jeg
som undersgger bringer ind i mgdet med empirien. Empirien skaber ny forstaelse, som
jeg lgbende fortolker, hvilket fgrer til en kontinuerlig revidering af den eksisterende for-
staelse og en udvidelse af min forstaelseshorisont. Denne proces kan forstas gennem den
hermeneutiske cirkel, hvor forstaelsen udvikles i et samspil mellem del og helhed, idet
elevernes udsagn Igbende pavirker forstdelsen af elevernes leesning af multimodale tek-
ster og omvendt (Sunesen, 2021, s. 26; Thisted, 2019, s. 69-74).

De to tilgange indgar saledes i et samspil, hvor den faenomenologiske opmaerksomhed pa
elevernes oplevelser kombineres med en hermeneutisk erkendelse af, at forstaelse er en
Igbende proces, der justeres i mgdet med ny forstaelse og fortolkning heraf.
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4

4.1

4.2

Metode

| det fglgende redeggres der for, hvordan undersggelsen tilrettelaegges med henblik pa at
besvare problemformuleringen. Jeg vil i den forbindelse begrunde og reflektere over me-
todiske valg, herunder anvendelsen af det semistrukturerede interview, think-aloud og
videoobservation som kombineret undersggelsesmetode samt min analysemetode. Dertil
praesenteres projektets informanter og den grafiske roman Hviskeleg, der er genstand for
elevernes laesning. For at skabe et overblik over undersggelsens forlgb gives i det fgl-
gende en kort gennemgang af empiriproduktionen, der udfoldes yderligere i den efterfgl-
gende metodegennemgang.

Empiriproduktionen skete ved, at eleverne enkeltvis leeste Hviskeleg sammen med mig.
Forud for laesningen blev de fortalt, hvordan jeg ville sidde ved siden af dem, lytte og
folge med i deres laesning, og at de undervejs i deres laesning ville blive stoppet ved ud-
valgte sider. Til disse ville jeg stille spgrgsmal — nogle til deres forstdelse af handlingen og
nogle til sidernes indhold. Dertil blev de instrueret i at seette ord pa deres tanker, og at de
til enhver tid matte "taenke hgjt” undervejs i deres laesning ogsa i de passager, hvor jeg
ikke ville stille spgrgsmal. Forud for interviewet blev eleverne informeret om, at sekven-
sen ville blive videooptaget, at de til enhver tid kunne bede om en pause, afbryde inter-
viewet og tilbagekalde deres samtykke.

Den kvalitative undersggelsesmetode

| projektet anvendes kvalitative undersggelsesmetoder. Inden for den humanvidenskabe-
lige tradition anvendes disse ofte, da de giver mulighed for et dybdegdende indblik i,
hvordan mennesker oplever og forstar deres livsverden (Aagerup & Willaa, 2024, s. 38;
Thisted, 2019, s. 37-38). De kvalitative undersggelsesmetoder muligggr i dette projekt
produktion af empiri i form af elevernes udsagn, hvor disse giver indsigt i elevernes ople-
velse af og tilgang til at leese multimodale tekster.

Metodiske overvejelser om kombination af undersggelsesmeto-
der

Centralt for projektets metodevalg er, at metoderne skal kunne belyse forskellige lag af
elevernes leesning, herunder deres umiddelbare oplevelser, deres spontane laeserelate-
rede handlinger samt deres efterfglgende refleksioner og begrundelser. Dette forudsaet-
ter metoder, der bade indfanger laeseprocessen og muligger efterfglgende reflekteret ud-
dybning og afklaring.

Pa baggrund af disse overvejelser vurderes det semistrukturerede interview, think-aloud
og videoobservation som szrligt velegnede til at indfange forskellige aspekter af elever-
nes laesning. Her dbner kombination af think-aloud og det semistrukturerede interview
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4.3

for at afholde interviewet under leeseaktiviteten og dermed give indblik i elevernes umid-
delbare tanker samt mere reflekterede og afklarende svar teet pa deres laesning. Samtidigt
giver anvendelse af videoobservation under interviewet adgang til at opdage en raekke
visuelle tegn, der ligesa kan give information om elevernes laesning.

Kombinationen af metoderne er saledes et bevidst metodisk valg, der muligg@ér nuanceret
og anvendelig empiri, hvori det oplevede, reflekterede og observerbare belyses. Meto-
derne anvendes derfor ikke selvstaendigt, men i kombination, hvor de kan kompensere for
hinandens begraensninger. Dette uddybes bl.a. i det fglgende.

Semistruktureret interview

Valget af det semistrukturerede interview abner for adgang til elevernes udsagn om deres
oplevelser i mgdet med laesningen af den grafiske roman. Det semistrukturerede inter-
view er karakteriseret ved at tage udgangspunkt i en pa forhand udformet interview-
guide. Guiden skal fungere som en overordnet ramme, der sikrer, at centrale aspekter af
undersggelsens genstandsfelt bliver belyst samtidig med, at der er metodisk rum til at
fglge informantens egne perspektiver og iagttagelser (Tanggaard & Brinkmann, 2025, s.
44-49). Idet interviewet netop skal balancere en empirisk abenhed og samtidig undersgge
svar inden for et szerligt omrade, anvendes ofte forskellige spgrgsmalstyper, da disse kan
styre interviewets abenhed og retning. Saerligt relevant for dette projekt er de indle-
dende, strukturerende, sonderende, specificerende og fortolkende spgrgsmal, der hver
varetager forskellige funktioner i interviewet (Tanggaard & Brinkmann, 2025, s. 49-51).

Ud fra undersggelsens formal og egen forhandsviden er der udarbejdet en interviewguide
(Bilag 1). Denne er struktureret ud fra udvalgte sider i Hviskeleg, som jeg, ud fra en leerer-
faglig analyse, vurderede szerligt egnede til at give indsigt i elevernes laesning af en multi-
modal tekst. Til hvert opslag fglger der i interviewguiden en overordnet struktur, hvor der
indledes med et bredt spgrgsmal, der giver eleven mulighed for at udtrykke, hvad der
fremtreeder meningsfuldt for dem. Herefter fglges der op pa elevens perspektiver med
strukturerende spgrgsmal, der retter opmaerksomheden mod specifikke modaliteter. De
opfglgende spgrgsmal tilpasses elevens udsagn og graden af uddybning, og ved korte el-
ler overordnede svar anvendes sonderende spgrgsmal for at dbne elevens perspektiv og
fa adgang til ikke-ekspliciterede aspekter af laesningen. Nar der peges pa konkrete ele-
menter, stilles specificerende spgrgsmal for at fa mere przcise svar. Ved uklare eller im-
plicitte udsagn anvendes omformulerende og fortolkende spgrgsmal for at sikre en praecis
forstdelse. Samtidig stgttes eleverne i at udtrykke sig om laesningen, szerligt nar det multi-
modale udtryk kan vaere vanskeligt at seette ord pa. Derudover inddrages elevernes hand-
bevaegelser som afsaet for opfglgende spgrgsmal.
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4.4

4.5

4.6

Think-aloud

Anvendelsen af think-aloud bidrager med et umiddelbart og preecist indblik i elevernes
laesning ved at komme sa taet pa deres laese- og tankeprocesser som muligt. Metoden
bygger pa det princip, at der opnas adgang til kognitive processer ved, at der seettes ord
pa tanker i direkte forlaengelse af den aktivitet, der undersgges. Ved nzerhed til processen
kan elevernes udsagn derfor betragtes som en afspejling af deres kognitive processer.
Man skal vaere opmaerksom pa, hvordan man ggr brug af metoden, og hvilke udsagn man
anser for anvendelige, da nogle udsagn kan forekomme mere refleksive end spontane.
Dertil skal man i brugen af metoden vaere opmaerksom p3, at udfgrelsen af en aktivitet og
simultane italesaettelser af tanker kan veere kognitivt krsevende (Charters, 2003, s. 70-74).

| praksis anvendes metoden ved, at interviewet er organiseret i teet tidsmaessig tilknyt-
ning til elevernes laesning af Hviskeleg. Eleverne lzeser teksten og stoppes undervejs ved
udvalgte sider, hvor de umiddelbart efter inviteres til at saette ord pa deres leesning. Der-
udover er eleverne pa forhand informeret om, at de til enhver tid ma taenke hgjt under-
vejs i deres laesning. | projektet anses reflekterede udsagn som analytisk vaerdifulde, idet
de fortsat ligger teet pa leeseprocessen. Den kognitive belastning ved elevernes italesaet-
telse spges reduceret gennem kombination med det semistrukturerede interviews
spgrgsmal, der hjaelper eleverne i gang med at teenke hgjt umiddelbart efter laesningen.

Videoobservation

Ovenstaende metoder anvendes i kombination med videoobservation. Gennem videoop-
tagelsen kan kommunikation af forskellig karakter under interviewet indfanges og genbe-
spges (Christensen, 2017, s. 183, 185).

| praksis anvendes metoden til at genbesgge og undersgge, hvordan eleverne, med saer-
ligt udgangspunkt i deres fysiske handlinger, orienterer sig i teksten. Dette ggres med fo-
kus pa hvilke modaliteter, de retter opmaerksomhed mod, og hvordan de navigerer i for-
skellige layouts. Metoden anvendes desuden til at fastholde den tidslige dimension, her-
under laesepauser, bladre- og leesehastighed samt opmarksomhedens fordeling pa de en-
kelte opslag. Det observerbare anses derfor pa lige fod med deres udsagn som en adgang
til information om elevernes laesning.

Analysemetode

Efter empiriproduktionen transskriberes de fire interviews og gennemlaeses med henblik
pa at opna et samlet overblik over materialet, og de tendenser der traeder frem. Til hvert
interview udfgres derefter en meningskondensering af udvalgte elevudsagn og observati-
oner. Disse organiseres og kodes med relevante teoretiske begreber og tilhgrende analyti-
ske pointer. Under kodningen rettes opmaerksomhed mod at identificere gennemgaende
menstre og temaer pa tveers af interviewene (Tanggaard & Brinkmann, 2025, s. 57, 61-
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4.7

4.7.1

4.7.2

62). Der rettes bl.a. opmaerksomhed mod gentagelser, f.eks. hvor flere elever overser saer-
lige modaliteter. Med afszet i kodningen udvaelges centrale dele af empirien. Dette danner
grundlag for projektets videre analyse, hvor identificerede temaer udfoldes og undersg-
ges.

Undersggelsens informanter og genstand

| de fglgende afsnit preesenteres projektets informanter og den grafiske roman, der er
genstand for laesning og en sammenfatning af dennes handling. Dertil fglger en leererfag-
lig analyse, der begrunder valget af den grafiske roman.

Praesentation af informanter

| undersggelsen interviewes fire elever, der gar pa mellemtrinnet. Eleverne er i alderen 11
til 13 ar og gar i en sammenlagt femte og sjette klasse. De har ikke haft forudgaende un-
dervisning i laesning af multimodale tekster i form af grafiske romaner eller lignende. Det
er desuden afklaret, at ingen af eleverne kendte til eller havde lzest den grafiske roman
for. Alle er pseudonymiseret.

Tabel 1:
Karakteristika for de deltagende elever i interviewet.

Informant Alder Klassetrin Dysleksi Frilaest grafiske romaner
el.lign.

Sarah 12 5. Har laest mindre antal

Mette 13 6. X Har laest mindre antal

Frederikke 11 5. Har ikke laest

Cille 12 6. Har laest stgrre antal

Praesentation og leererfaglig analyse af Hviskeleg

Til at undersgge elevernes leesning af grafiske romaner benyttes Hviskeleg som genstand.
Bogen er skrevet af Morten Diirr og blev i 2008 udgivet som et monomodalt veerk, hvor
skriftmodaliteten var baerende. Den blev genudgivet som grafisk roman i 2021, og det er
denne udgave, der anvendes i projektet. | genudgivelsen er maengden af skriftmodalitet
betydeligt reduceret, og en st@rre del af ansvaret for at kommunikere mening er overdra-
get til gvrige modaliteter.

Bogen indledes med en afbildning af pigen Vera. Vera fremstar fglelsesmaessigt tynget,
idet hun skal fortzelle, hvordan en hviskeleg i skolens frikvarter udviklede sig i en uventet
retning. Hertil fglger et tilbageblik pa forlgbet, hvor pigen Anna hvisker til Vera, at hendes
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mor slar hende. Vera oplever i den forbindelse et tungt ansvar placeret pa sig, og hun er
usikker pa, hvordan hun skal handtere situationen. Tilbageblikket afsluttes og fortzllingen
vender tilbage til Vera, der nu har fortalt en ansat pa skolen om handelsen. Stemningen
&ndrer herefter karakter, og sammen med de andre deltagere i hviskelegen opsgger hun
Anna og udtrykker omsorg for hende.

Det saerlige ved Hviskeleg er, at ansvaret for at kommunikere handlingsindholdet uddeles
imellem en raekke forskellige modaliteter. Seerligt bidrager billede-, skrift-, farve-, layout-
og rammemodaliteten til at kommunikere forskellig, central mening. Disse struktureres pa
siderne via layout og rammernes reelle og imaginaere afgraensninger. Rammerne er i de
fleste tilfaelde organiseret i et klassisk layout kendt fra tegneseriegenren, men brydes ind-
imellem af mere dynamiske layouts, hvor rammernes form, kontur, stgrrelse og placering
varieres. Dette anvendes i bogen bade til at udtrykke stemning og stemningsskift, til at
vaere opmaerksomhedsskabende samt til at markere mindre kompositoriske spring i tid.

Inden for rammernes afgraensning ses bl.a. skrift, der forekommer i form af Veras fortzel-
lende stemme og som tale i talebobler. Skriften findes bade placeret i traditionelle place-
ringer, mens den i andre tilfaelde er fordelt mere kreativt ud inden for rammens afgraes-
ning. Pa den made fungerer skriften som en integreret del af det visuelle layout og indvir-
ker, hvorvidt siden forekommer forudsigelig og letlaeseligt eller mere kompleks.

Hver ramme afgraenser et stregtegnet billede, der har et simpelt og let aflaeseligt udtryk.
Billederne viser bl.a. personer, deres ansigtsudtryk og kropssprog samt varierende omgi-
velser.

Seerligt ved billedernes udtryk pa bogens omslag og sider er deres farver. Gennem hele
bogen anvendes udelukkende lilla, hvid samt kontrastfarverne orange og bla. Szerligt an-
vendes den orange farve Ipbende gennem bogen som et opmaerksomhedsskabende greb,
mens den bla farve anvendes i forbindelse med markering af et stgrre kompositorisk
spring i tid. Den bla farve markerer pa denne made de skift, der sker mellem Veras nutid
og hendes tilbageblik.

I rummet mellem rammerne, kaldet rendesten, ligger ligesa en del af fortaellingens ind-
hold. Heri udfolder handling sig, dog en handling, som laeseren selv ma forestille sig. Hul-
lerne i Hviskeleg varierer i kompleksitet. Nogle huller forekommer lettere og mere intui-
tivt at udfylde, hvorimod andre optraeder pa baggrund af stgrre spring i tid og sted, hvor-
for det kreever mere at udfylde disse.

Nzevnte elementer traeder pa forskellige tidspunkter frem i forteellingen som modaliteter,
der kommunikerer vigtig mening til laeseren. | laesningen af Hviskeleg er det afggrende, at
laeseren far alle disse lag af viden med sig. Kun pa den made bliver det muligt at koble alle
informationer sammen og ud fra det samspil forsta den fulde multimodale mening, og
dermed forsta alt det Hviskeleg sgger at formidle.
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Hviskelegs multimodale samspil kvalificerer en undersggelse af, hvordan elever laeser en
multimodal tekst i form af en grafisk roman, herunder i hvilken grad eleverne laeser de
forskellige modaliteter, og anvender dem aktivt i deres forstaelse af fortzellingen.

Teori

| det fglgende afsnit redeggres der for projektets teoretiske grundlag. For hvert afsnit re-
deggr jeg indledningsvist for de teoretiske elementer, hvorefter jeg kommenterer deres
relevans for projektet.

Socialsemiotik

Socialsemiotik er en teori om meningsskabelse, der bygger pa, at mening skabes gennem
anvendelse af forskellige meningsbarende ressourcer i sociale interaktioner og kontek-
ster. Centralt er derfor, hvordan semiotiske ressourcer anvendes aktivt, bl.a. som modali-
teter til at kommunikere mening (Gualberto & Kress, 2019; van Leeuwen, 2005). Centralt
for socialsemiotikken er dens forhold til multimodalitet. Ifglge Gunther Kress (2010, s.
104) antager en multimodal socialsemiotisk tilgang, at alle modaliteter er af lige stor be-
tydning i kommunikation, da alle modaliteter har potentialer for mening, om end pa for-
skellig vis. Samtidig retter socialsemiotikken opmaerksomhed mod, at kommunikation al-
tid er social. Mening skabes ikke isoleret, men sker i et samspil, hvor bade afsenderens
intention, modtagerens forudsaetning og den konkrete situation har betydning for, hvor-
dan og i hvilken grad semiotiske ressourcer og modaliteter tilleegges mening og fortolkes
(Gualberto & Kress, 2019; van Leeuwen, 2005, s. 3-6).

| dette projekt udggr socialsemiotikken et teoretisk grundlag for at analysere, hvordan og
i hvilken grad elever, forstar den mening som Hviskeleg kommunikerer. Samtidig forstas
elevernes meningsskabelse i lyset af den kontekst, hvori empirien er produceret.

Semiotisk ressource, modalitet og multimodalitet i tekster

Fernaevnte semiotiske ressourcer betegner alt det, som mennesker anvender og gar for
at skabe og kommunikere mening. Til en ressource kan der ikke entydigt knyttes en altid
geeldende betydning, da ressourcens betydning i hgj grad udvikles i kraft af, hvordan den
anvendes og fortolkes i en given kontekst, afhaengig af situation, praksis, deltagere og kul-
tur. Semiotiske ressourcer rummer saledes et betydningspotentiale, der kan realiseres i
kommunikation (Gualberto & Kress, 2019; van Leeuwen, 2005, s. 3-6).

Teet knyttet til den semiotiske ressource er begrebet modalitet. Ressourcerne kan siges at
blive modaliteter, ndr ressourcernes potentiale realiseres og aktivt anvendes til at skabe
mening. Ligesom de semiotiske ressourcer, er modaliteters mening ikke entydigt afgraen-
set (Kress, 2010, s. 79-88; Fougt & Lgvland, 2019, s. 39). Modaliteter har forskellig affor-
dans, som antyder modalitetens styrker og begraensninger til at kommunikere noget
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bestemt (Gualberto & Kress, 2019). Med modaliteternes affordans fglger modaliteters
funktionelle specialisering og tyngde. Disse fortzaeller henholdsvis hvilken opgave en valgt
modalitet har og hvilken modalitet, der fylder mest i en given sammenhang (Kress, 2003,
s. 46).

Nar flere modaliteter bringes i spil samtidigt, opstar multimodalitet (van Leeuwen, 2005,
s. 281). Multimodale tekster er derfor en kombination af forskellige modaliteter, der an-
vendes til at kommunikere mening (Kress, 2003, s. 46, 48). Kombinationen af disse kan
forstas som lag af betydning, hvor modaliteterne ikke fungerer isoleret, men gensidigt pa-
virker hinanden. Det afggrende i det socialsemiotiske perspektiv pa multimodalitet er
derfor ikke den enkelte modalitet, men den made, hvorpa de skaber en samlet mening
bl.a. gennem informationskobling (van Leeuwen, 2005, s. xi, 179, 219-247; Fougt &
Lgvland, 2019, s. 32-33). | brugen af flere modaliteter kan der opsta henholdsvis redun-
dans, hvor samme betydning gentages, udvidelse hvor ny betydning tilfgjes, samt saliens,
hvor visse elementer fremhaeves og fanger opmaerksomheden (Fougt & Lgvland, 2019, s.
51; Kress, 2010, s. 131; van Leeuwen, 2005, s. 276).

De redegjorte begreber er centrale i projektet, idet de muligggr bevidsthed om, hvordan
Hviskeleg kommunikerer gennem et multimodalt samspil og gennem andre semiotiske
ressourcer. Der rettes samtidig opmaerksomhed mod, hvordan modaliteternes affordans
udnyttes, deres funktionelle specialisering og fordelingen af funktionel tyngde. Dette mu-
liggor undersggelsen af, i hvilken grad eleverne identificerer og anvender disse i deres
laesning, og dermed i hvilken udstraekning de opfanger den mening, der opstar i det mul-
timodale samspil.

Multiliteracies

Inden for undervisnings-, laese- og skriveomradet har begrebet literacy traditionelt veeret
knyttet til evnen at kunne laese og skrive. Over tid er begrebet imidlertid blevet udvidet i
takt med @ndrede sprogsyn og leringsforstaelser (Fibiger & Jgrgensen, 2016, s. 18-22).
Literacy sammenfattes af Eva Maagerg til at vaere en kompetence, der “omfatter bade ev-
nen til at bruge og tolke forskellige (...) semiotiske modaliteter og evnen til at beherske
forskellige medier” (Maagerg, 2017, kapitel 1). Den generelle udvikling i forstaelsen af li-
teracy kobles ofte sammen med The New London Group, der i 1996 netop argumente-
rede for behovet for en bredere literacyforstaelse. De pegede p3, at den traditionelle op-
fattelse ikke i tilstraekkelig grad afspejlede det stadigt mere digitaliserede samfund praeget
af multimodal kommunikation og nye laese-skrivepraksisser. Forskergruppen introduce-
rede derfor begrebet multiliteracies, der bl.a. skal abne for et bredere perspektiv pa at
forstd og anvende de tekstformer, der er tilgeengelige i dag. De henvender sig desuden til
en skolekontekst, hvor det understreges, at eleverne bgr udvikle kompetencer i at navi-
gere mellem og anvende forskellige modaliteter i bade receptive og produktive sammen-
haenge (Cope & Kalantzis, 2009/2020).
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Denne udvikling kan ses afspejlet i Undervisningsministeriets faghaefte for danskfaget fra
2019. Her kan det laeses, hvordan tekstbegrebet udfoldes som et multimodalt udtryk, og
at der i afsnittet "Faelles Mal” afspejles en generel udvikling af elevers multimodale tekst-
kompetence (Undervisningsministeriet, 2019).

Multiliteracies-perspektivet er centralt i dette projekt, idet det synligggr behovet for, at
undervisningen eksplicit understgtter udviklingen af elevernes multimodale tekstkompe-
tence, herunder lzesning af multimodale tekster.

Leesning af en multimodal tekst

Som fglge af naeevnte udvikling, anskues laesekompetence ofte i dag ud fra et mere nuan-
ceret perspektiv end tidligere. En af disse nuanceringer findes i Marianne Wiirtz’ videre-
udvikling af Linnea Ehris’ interaktive la&esemodel. Heri justerer Wiirtz modellen til l[aesning
af multimodale tekster (Wirtz, 2012). Wirtz placerer den centrale meningsdannende
funktion i midten, hvorfra flere delelementer udspringer. Disse ma leeseren ngdvendigt
mestre for at kunne genkende, forsta og fortolke det leeste (Fibiger & Jgrgensen, 2016, s.
223-224).

| dette projekt finder jeg det seerligt relevant at fremhaeve og redeggre for delelemen-
terne: viden om udtryksformer, viden om tekster samt metakognition. | leesning af multi-
modale tekster bliver viden om udtryksformer central, idet lzeseren ma forsta de forskel-
lige modaliteter og deres affordans, samt den multimodale kobling af disse. Dette inde-
baerer indsigt i saliens, funktionel specialisering og tyngde samt redundans. Hertil kom-
mer viden om tekster som en forstaelsesramme for, hvilke "briller” lseseren mgder tek-
sten med, og hvordan teksten derfor bgr tilgas. Sidst ma laeseren veere bevidst om me-
takognition, hvor laeseren Igbende ma overvage egen forstaelse og anvende hensigts-
maessige laesestrategier (Wirtz, 2012).

Dette er centralt for projektet, idet modellen danner et analytisk grundlag for at anskue
elevernes leeseproces som sammensat af flere indbyrdes afhaengige delelementer. Pa den
baggrund bliver det muligt systematisk bade at rette opmaerksomheden mod, i hvilken
grad eleverne mestrer elementerne og i tilfeelde af leesevanskeligheder at identificere,
hvilke specifikke aspekter af laeseprocessen, der udggr udfordringen.

Grafisk roman

Den grafiske roman udspringer af tegneseriegenren, men betegnes i stigende grad som et
selvstaendigt format (Smith & Pole, 2018, s. 170). Den grafiske roman kan komme til ud-
tryk pa mange forskellige mader. Den kendetegnes samtidig ofte af en raekke traek, hvoraf
nogle ligner tegneseriens, mens andre adskiller den som et selvstaendigt format (Olsen &
Christensen, 2016, s. 11).

Feelles for tegneserien og den grafiske roman er, at en stor del af bogens indhold
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kommunikeres gennem billeder, rendesten, talebobler, tekstbokse og rammer i paneler.
Begge formater stiller samtidig seerlig krav til laeserens aktive medskaben, idet laeseren
ma udfylde de informationshuller, der opstar i rendestenene som fglge af spring mellem
billeder. Udover evnen til at udfylde disse mere eller mindre omfangsrige huller, skal lze-
seren kunne afkode og sammenkoble tekst, billede og @vrige relevante modaliteter i en
integreret helhedsforstaelse og derigennem udlede den betydning, som det multimodale
samspil producerer. Denne samlede meningsskabende og informationskoblende kompe-
tence betegnes i sammenhang med den grafiske roman som closure (Olsen & Christen-
sen, 2016, s. 15-19; Fibiger & Jgrgensen, 2016, s. 208).

Bl.a. adskiller den grafiske roman sig fra tegneserien ved dens typiske la&engere sammen-
haengende fortxlling. Med dette fglger, at fortaellingens indhold kan udfoldes mere kom-
plekst, idet der er plads til at bruge tid pa en mere nuanceret udfoldelse af persongalleri,
handling og tematik. | forleengelse heraf kendetegnes den grafiske roman ved en saerlig
kreativ anvendelse af siden samt et mere serigst og ambitigst indhold end tegneserien
(Olsen & Christensen, 2016, s. 11). Dette kommer blandt andet til syne i en udtryksfuld
brug af farver, materialitet og layout, herunder en aktiv stillingtagen til, hvilken mening
rammernes form, kontur, stgrrelse og placering skal kommunikere. Hvor tegneserien ty-
pisk fglger et mere fast og klassisk layout, anvender den grafiske roman i stgrre eller min-
dre grad mere dynamiske layouts, der bryder med den klassiske struktur (Olsen & Christi-
ansen, 2016, s. 11, 23-24, 35).

Dette er centralt for projektet, idet den grafiske romans genretraek og indlejrede multi-
modalitet g@r formatet saerligt anvendeligt som genstand i interviewet. Netop fordi laes-
ningen af en grafisk roman forudsaetter, at man aktivt forholder sig til flere modaliteter i
samspil, bliver det muligt at undersgge, hvordan elever skaber mening i mgdet med mul-
timodale tekster.

Analyse

| dette afsnit analyseres elevernes laesning af Hviskeleg. Analysen foretages pa tveers af
interviewene med henblik pa at identificere mgnstre og tendenser i elevernes laesning af
grafiske romaner. Pa den baggrund struktureres analysen i tematiske afsnit.

Eleverne udtrykker en traditionel forstaelse af laesning

Hviskeleg udfordrer forestillingen om, at laesning udelukkende knytter sig til ord, idet en
reekke forskellige modaliteter tildeles funktionel specialisering i at kommunikere szerlige
lag af mening. Dermed forudsaetter teksten en laesning af alle modaliteter. Empirien peger
dog flere steder p3, at eleverne fortsat forbinder det at laese som en aktivitet taetknyttet
til skriftsproget.
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Denne forstaelse ses flere steder i empirien. Det bliver bl.a. synligt, idet eleverne bliver
bedt om at pege med deres fingre, hvor de laeser pa siden, og hvad de laeser. Her viser der
sig hurtigt et mgnster, hvor alle fire elever som det fgrste efter instruktionen, placerer sin
finger pa sidernes skrift (Bilag 3; Bilag 6). Dette sker ofte uafhangigt af, om der layout-
maessigt er placeret rammer og billeder fgr skriften. Elevernes konsekvente orientering
mod skriften indikerer, at det er denne, de forbinder med noget, der kan lzeses. | forleen-
gelse heraf tyder det p3, at ordene benyttes som et fast holdepunkt for laesningens start,
uanset andre forud placerede modaliteter, der layoutmaessigt kunne forventes laest fgrst.
Derudover forekommer der sjaeldent pauser i elevernes hgjtlaesning, nar deres finger be-
vaeger sig over billeder, hvori skrift ikke optraeder. Szerligt tre af eleverne, Sarah, Mette og
Cille, bevaeger fingeren direkte til naeste skrift og laeser dette uden naevnevaerdigt brud i
laesetempo. Dertil bladrer de ofte til naeste side i det gjeblik, de er feerdige med at laese
talebobler eller Veras kommentarer (Bilag 3; Bilag 4). Pa trods af billedmodalitetens sali-
ens og generelle funktionelle tyngde i Hviskeleg, viser fravaeret af pauser i oplaesningen,
at eleverne ikke bruger naevneveaerdig tid pa billederne i deres forstaelse af laesning. Ele-
vernes hgje laesetempo kan anskues som et udtryk for en laesepraksis i skolen, hvor et
stabilt tempo prioriteres i hgjere grad end en dybdegaende laesning af billederne og deres
indhold. Yderligere ses laesningen i hgj grad organiseret omkring skriften, idet eleverne
typisk betragter siden som feaerdiglaest, nar de skriftlige elementer som talebobler og Ve-
ras kommentarer er gennemgaet.

Empirien peger p3, at eleverne i mgdet med Hviskeleg i begraenset grad traekker pa en
viden om multimodale tekster, herunder forstaelsen af, at laesning af sadanne tekster
ogsa indebzerer, at andre modaliteter end skrift bidrager med mening, og derfor ma lze-
ses, tillaegges tid og opmaerksomhed. Elevernes snaevre syn pa, hvad der skal laeses, risi-
kerer at reducere betydningen af de andre modaliteter, da disse bliver underordnet skrift-
modaliteten og dermed bliver betydningsmaessigt nedprioriteret. Deres primare oriente-
ring mod skriften kan dog ikke tages som udtryk for, at andre modaliteter helt udelukkes
fra elevernes laesning, hvilket ogsa treeder frem senere i analysen.

Eleverne mestrer i nogen grad closure

| Hviskeleg opstar der Igbende informationshuller i forteellingen, som laeseren ma udfylde
gennem en informationskobling af det multimodale samspil. Nogle af disse huller er rela-
tivt enkle at lukke, mens andre kraever, at laeseren har en skeerpet detaljeopmaerksomhed
og kan sammenkoble informationer pa tvaers af modaliteter. Empirien peger p3, at elever-
nes closure-evner varierer.

Det ses f.eks., at eleverne evner at skabe closure i to sekvenser i Hviskeleg. | den ene se-
kvens far Anna tusch pa sin trgje, hvortil hun uden yderligere tilfgjelser siger: "Hun bliver
stiktosset”. Adspurgt hvem eleverne tror, at Anna refererer til, svarer flere, at der er tale
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om hendes mor (Bilag 4; Bilag 5). | den anden sekvens er Anna og Vera til motionsdag.
Her udtrykker Annas mor hgje forventninger og utilfredshed over Annas praestationer. |
denne sekvens er det dog ikke tydeligt, at det er Annas mor pa billederne. Adspurgt,
hvem kvinden er, kan eleverne identificere hende som Annas mor, begrundet ud fra hen-
des tone og fremtoning (Bilag 4; Bilag 5). Det ses her, hvordan der traekkes pa tidligere in-
formation om Annas mor (at hun slar) og kobler dette med ny visuel og verbalsproglig in-
formation. Kvindens harde tone og fremtoning knyttes derfor til Annas mor, som de pa
baggrund af tidligere viden antager har denne karakter. At eleverne i disse tilfaelde formar
at udfylde hullerne, peger p3, at noget i denne form for informationshul letter closure-
processen. Dette kan skyldes, at eleverne kan treekke pa genkendelig og hverdagsnaere
erfaringer, sdsom viden om relationer, fglelser og kropslige udtryk som tone, ansigtsud-
tryk og fremtoning. Det viser, at eleverne kan koble information kommunikeret pa tvaers
af modaliteter, som de finder genkendelig og ud fra disse foretage kvalificerede geet, der
lukker huller i forstaelsen af indholdet.

Dertil viser elementer i empirien, at eleverne udfordres, nar kravet til dannelsen af clo-
sure gges i kompleksitet. Det ses bl.a. i en sekvens, hvor flere af eleverne har sveert ved at
afggre, hvor handlingen finder sted. Her er der netop sket en andring i tid og miljg. Ad-
spurgt om eleverne kan fortzelle, hvor Vera befinder sig, svarer kun én skolen, pa trods af
de visuelle ledetrade, som billedmodaliteten bidrager med. Cille, Sarah og Mette svarer
henholdsvis, at Vera befinder sig et sted man kan sagsgge folk, pa et bgrnehjem og pa en
politistation med en reception, og de laeser alle videre uden at vise tegn pa forvirring
over, at deres tolkning ikke passer ind i resten af handlingen (Bilag 6; Bilag 4; Bilag 3).
Dette pa trods af, at Mette udtrykker, at hun kan genkende nogle visuelle elementer pa
flere af billederne, som hun indledningsvist kobler til skolen (Bilag 3). Kun Frederikke pe-
ger pa, at det sandsynligvis er skolen og argumenterer dette ud fra billederne (Bilag 5). |
denne sekvens synes kompleksiteten i closure-processen at veere gget. De forskellige in-
formationer i opslaget, herunder spring i tid i rendesten, skift i omgivelser og farvebrug
samt visuelle markgrer som banke, legeplads og en reception synes ifglge udsagnene at
udfordre eleverne. Kun én elev formar at samle de forskellige informationer, som de for-
skellige modaliteter kommunikerer, til en sammenhangende forstaelse, der kan lukke in-
formationshullet. Da de resterende elever ikke formar at skabe en korrekt informations-
kobling, resulterer det i, at de ukritisk bevaeger sig i forskellige fortolkningsretninger.

Eksemplerne synligggr, at multimodale tekster stiller krav til informationskobling. En retvi-
sende forstaelse af handlingen forudszetter, at eleverne kan identificere og udvaelge rele-
vant information pa tveers af modaliteter samt etablere de ngdvendige informationskob-
linger for at udfylde tekstens huller. Ikke-retvisende forstaelser af handlingen kan opsta,
nar informationskoblingen bliver for kompleks for eleverne. Nar dette sker, viser empirien
desuden, at eleverne ikke forholder sig metakognitivt til deres (fejl)tolkninger, idet de ikke
forholder sig kritisk til, at deres fortolkninger ikke passer ind i resten af handlingen.
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Eleverne er gode til at aflaese ansigtsudtryk og kropssprog

Billedmodalitetens affordans til at formidle visuelle udtryk og detaljer benyttes i Hviske-
leg. Modaliteten tildeles funktionel specialisering til at kommunikere information om ka-
rakterernes fglelser og oplevelser gennem ansigtsudtryk og kropssprog. Eleverne udviser
kompetence til at afleese disse udtryk i billederne.

Allerede ved bogens forside kommenterer eleverne pa Vera og Annas ansigtsudtryk og
kropssprog. Placeret i midten foran fire piger ses Anna, der hvisker Vera i gret. Flere af
eleverne identificerer, at der foregar en hvisken. Bl.a. siger Cille, da hun bliver spurgt om,
hvordan hun kan se, at de hvisker: “fordi, sadan, (Cille peger pa Anna og hen mod Vera)
med handen til der og hovederne teet” (Bilag 6). Sarah udtrykker desuden eksplicit, at
hendes udsagn om, at de hvisker, alene bygger pa billedet og ikke pa titlen, der er place-
ret midt pa forsiden (Bilag 4). Eksemplerne viser, at eleverne ubesvaeret afleeser ansigts-
udtryk og kropssprog og begrunder disse ud fra de visuelle tegn, som billedmodaliteten
bidrager med. Szerligt er det interessant, at Sarah eksplicit fremhaever, at hendes afkod-
ning af hviske-handlingen alene bygger pa billedet frem for titlen. Dette peger pa en ori-
entering mod billedmodalitetens affordans til at vise kropssprog og handling frem for
skriftens begraensede affordans til dette. Elevernes ubesvaerede afkodning kan haenge
sammen med det relativt simple stregtegnede udtryk, som billedets materialitet fremtrae-
der i. Ansigtsudtrykkene og kropssproget fremstar tydelige og genkendelige, hvilket kan
antages at lette afkodningen.

Udover dette viser empirien, at eleverne anvender kropssprog og ansigtsudtryk som en
aktiv del af deres fortolkninger af handlingen. Mette siger til forsiden: "Det ligner lidt som
om, at hun er blevet fortalt noget, som hun ikke gider hgre”. Da hun bliver spurgt til, hvor-
dan hun kan se dette, svarer hun: ”Pa grund af hun kigger sadan lidt til siden (Mette peger
med fingeren i den retning, Vera kigger) og ser om de andre ogsa har hgrt det samme”
(Bilag 3). Ligesa siger Cille og Mette til bogens sidste to sider, at pigerne er blevet gode
venner igen, hvilket de forklarer ud fra sidernes eneste to billeder, hvor der ses, at pi-
gerne i fortaellingen holder i hand (Bilag 3; Bilag 6). Mette viser indledende, at hun aflee-
ser og anvender Veras ansigtsudtryk pa forsiden til at udlede, at hun er blevet fortalt no-
get, hun ikke gnsker at hgre. Hendes begrundelse tager afszet i subtile og visuelle tegn
som blikretning og ansigtsudtryk, hvilket viser, hvordan hun anvender billedmodaliteten
til at udlede mere komplekse betydninger knyttet til fglelser og sociale relationer. Ligele-
des konkluderer bade Cille og Mette pa baggrund af kropssproget pa de afsluttende bille-
der, at pigerne er blevet gode venner igen. Her bruger de udelukkende visuel information
fra billedet til at udlede denne forstaelse.

Elementer i empirien tyder p3, at nogle af eleverne bevidst vender sig mod billedmodali-
teten til at aflaese saerlige informationer, og at de generelt er gode til at aflaese ansigtsud-
tryk og kropssprog og anvende disse til at nuancere og kvalificere deres forstaelse og
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6.4

6.4.1

fortolkning af teksten. Dette kan indikere en vis viden om udtryksformen, som billedmo-
daliteten er, idet de anvender den som en aktiv kilde til meningsskabelse i deres samlede
forstaelse.

Eleverne udfordres af dynamiske layouts og komplekse komposi-
tioner

| Hviskeleg anvendes bade klassiske og mere dynamiske layouts og kompositioner, hvor
skrift, talebobler og rammebrug sammenseaettes og anvendes ud fra forskellige kommuni-
kationsmaessige hensigter. Empirien peger pa, at eleverne orienterer sig uden besveer i de
traditionelle layouts, men udfordres, nar layout og tekstplacering afviger fra det vante.

Laesning af et klassisk og et dynamisk layout

Eleverne viser gennem laesningen af Hviskeleg, at de med stor sikkerhed kan navigere i
det klassiske layout (se f.eks. Bilag 3; Bilag 6). Det kan f.eks. ses, hvordan Mette leeser en
sadan side ved fgrst at placere sin finger i rammen i venstre gverste hjgrne af siden. Der-
fra bevaeger hun fingeren vandret hen over panelets rammer, og derefter ned til det efter-
fplgende panels venstre ramme og derfra mod hgjre (Bilag 3). Mettes finger viser en sy-
stematisk laeseretning, idet hun konsekvent fglger en venstre-til-hgjre og top-til-bund ori-
entering gennem sidens paneler. Dette indikerer, at Mette besidder en grundlaeggende
forstaelse for det klassiske layout og dets vestlige laeseretning. Dertil viser eksemplet, at
hun aktivt anvender layoutet til at strukturere sin laesning.

Andre eksempler fra empirien viser, at eleverne udfordres ved laesningen af de mere dy-
namiske layouts. Det ses bl.a., da Frederikke og Sarah laeser en side, der indeholder fem
rammer, hvor én af rammerne er placeret i midten (Billede 1).
Denne bryder med de andre fire rundt om den. Da Frederikke
leeser siden, kan man se, hvordan hun med sin finger viser, at
hun er pa ve;j til at laese et billede i modsat laeseretning, men
at hun vaelger at @&@ndre retning og laese rammerne i en anden
reekkefglge. Frederikke peger under laesningen af siden ikke
pa rammen i midten (Bilag 5). Da Sarah efter leesning af det
samme opslag bliver spurgt, om hun finder opsaetningen af
billederne sveer at forsta, svarer Sarah, at hun ikke finder det
sveert, hun laeser det blot "to og to”, hvortil hun peger pa de

: ; fire yderrammer og springer rammen i midten over (Bilag 4).
Billede 1: Uddrag fra Hviskeleg (s.  Selvom layoutets placering af rammen i midten bryder med
31) of Morten Dirr (2021). strukturen og skaber saliens omkring billedet i midten, tillzeg-
ges den ikke tilsvarende betydning i laesningen. | stedet reducerer Sarah opslagets kom-
pleksitet ved blot at fokusere pa de fire yderrammer, som lettere kan indpasses i en vel-

kendt reekkefglge. Hun tilleegger dermed ikke midterrammen og dens indhold szerlig vaegt
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6.5

i sin forstaelse. At midterrammen ikke far samme opmaerksomhed, kan dermed forstas
som et udtryk for vanskeligheder med at integrere det i leesningen eller for en manglende
opmarksomhed for ramme- og layoutmodaliteternes affordans til at skabe opmaerksom-
hed. Det tyder derfor p3, at eleverne undlader at forholde sig til mere komplekse layouts,
ved i stedet at fokusere pa de mere letgenkendelige elementer. Dette kan medfgre, at
eleverne overser en del af den information, som opslagets indhold tilbyder.

Fejl i laesningen af layout og komposition fgrer til misforstaelse af handling

Det harde i oged begge mesat o kil
3y stod Mar.

> i | det fglgende eksempel ses det, at Sarah
laver forkerte informationskoblinger, og at
dette kan relateres tilbage til hendes fejl-
laesning af layoutet og kompositionens mul-
timodale samspil. Sarah bliver spurgt ind til,
om hun kan genfortzelle handlingen fra en
raeekke sider, som hun netop har laest. Hertil
udtrykker hun, at hun har sveert ved at gen-
give haendelsesforlgbet. | den forbindelse
Billede 2: Uddrag fra Hviskeleg (s. 38-39) af Morten Diirr bliver Sarah spurgt ind til en ramme, hvori
(2021). Veras forteellende stemme lyder: ”Der var
ikke nogen [klassekammerater eller forzeldre], der lagde meerke til, at de [Anna og hendes
mor] tog afsted”. Da hun bliver spurgt om, hvem det er, som ikke laegger maerke til, at de
tager afsted, refererer Sarah tilbage til en seetning pa en af de forrige sider (Billede 2). Her
star der ”Pa den made mistede hendes hold nogle...”, hvortil hun siger, at der ma vaere
tale om de personer, som de mistede. Sarah kobler ikke fgrste del af saetningen med an-
den del af seetningen pa den efterfglgende side. Her star der spredt i forskellige rammer:

n n n - n

"meget...”, "vigtige...”, ”...sekunder” (Bilag 4). | eksemplet ses det, hvordan Sarahs forsta-
else af handlingen pavirkes af et dynamisk layout og komposition, hvor skriftdele er op-
delt og placeret pa tvaers af sider. Misforstaelsen opstar ikke som fejlafleesning, men fordi
hun tilsyneladende behandler skriftdelene som selvsteendige enheder frem for sammen-
haengende dele. Dette tyder pa, at Sarah i begraeenset omfang er bevidst om, at man ved
laesningen af sadanne komplekse multimodale opslag bar have et blik for, at sammen-
haenge ma konstrueres aktivt pa tveers af sider og modaliteter. Dermed bliver hendes laes-
ning fragmenteret, hvilket peger pa, at hun udfordres, nar layout og skriftplacering afviger

fra det vante.

Farvens betydning i elevernes laesning

Farvemodaliteten anvendes i Hviskeleg som et opmaerksomhedsskabende greb, og den
tildeles derudover en funktionel specialisering til at kommunikere kompositoriske spring i
tid. Imidlertid peger empirien p3, at elevernes opmaerksomhed pa farverne samt funktio-
nen af disse varierer. Disse observationer uddybes i de fglgende to underafsnit.
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En begyndende opmaerksomhed

Eleverne laeser et opslag, hvor der i en af rammerne illustreres en plet, som Anna netop
har faet pa sin trgje. Pletten er orange, og rammen skiller sig derfor ud fra sidens andre
rammer, hvori der kun anvendes hvid og lilla. Da eleverne bliver spurgt ind til, hvorfor de
tror, at sddan et billede er med, svarer Sarah: “Det ligner pletten” (Bilag 4). Tilsvarende
forklarer Mette billedet med, at det "kan vaere for at vise, da hendes trgje var beskidt”
(Bilag 3). Eksemplerne tyder pa, at eleverne anvender farverne deskriptivt snarere end
fortolkende. Begge elever anvender saledes farven som en konkret gengivelse af palet-
tens farve fremfor som en modalitet, der kommunikerer yderligere mening. Farven kunne
her fungere som en markgr, der retter opmarksomhed mod billedets indhold og dets
symbolske veerdi. Pletten afbilder ikke blot visuelle udtryk, men indikerer ogsa at pletten
kan fa konsekvenser for Anna, nar hun kommer hjem til sin mor. Ingen af eleverne synes
dog at opfatte farven som andet end en afbildning af plettens konkrete udseende, hvilket
tyder pa, at farvens funktion som betydningsbaerende element ikke aktiveres i deres laes-
ning.

Selvom to af eleverne i naeevnte eksempel virker til at tilskrive farvemodaliteten en be-
grenset betydning, er der andre eksempler p3, at eleverne udviser begyndende tegn pa
en mere nuanceret opmarksomhed pa modalitetens affordans. Seerligt skiller Frederikke
sig ud, da hun bemarker og kommenterer, at de orange billeder skiller sig ud fra de gv-
rige billeder i lilla nuancer. | den forbindelse siger hun: “Jeg synes, det er meerkeligt, at de
der bliver hudfarvet”, og da hun bliver spurgt til det orange billedes funktion, svarer hun:
”"maske er det fordi, det er det man skal kigge allermest pa (...)” (Bilag 5). Tilsvarende men
mindre udfoldet ses der tegn pa opmaerksomhed hos Cille og Mette, nar de bliver spurgt
til hvilke detaljer, de mener er vigtige at bemaerke pa opslaget. Cille fremhaever som det
fgrste farverne og siger: “Sadan det er meget blat og sadan noget [...] og sort og hvid og
lilla. Og sa ogsa gul dér”, og Mette siger: "Nok at der kun er to farver”. Pa trods af teenke-
tid uddyber hverken Cille eller Mette deres tanker om, hvorfor de mener, at farverne er
vigtige, eller hvad de betyder og kommunikerer af betydning (Bilag 3; Bilag 6). Da Sarah
bliver spurgt, hvorvidt hun teenker, om man skal tillaegge szerlig vaerdi til farverne, stem-
mer hun i og siger: "Ja, jeg tror du har ret i, at det er noget, der er vigtigt” (Bilag 4). Fre-
derikke star ud i disse eksempler, idet hun bemaerker, at de orange billeder fremtraeder
med saliens og afviger fra de gvrige farver og ”skal kigges allermest pa”. Hun kobler der-
med farven til en funktion som opmaerksomhedsskabende greb, om end stadig en smule
usikker. Dette indikerer en begyndende forstaelse af farvemodalitetens affordans som op-
maerksomhedsskabende greb og kan tyde pa, at Frederikke traekker pa sin viden om far-
vemodaliteten som udtryksform, herunder hvad den szerligt kan anvendes til. Hos Cille og
Mette ses ligesa en opmaerksomhed, dog mere overfladisk, hvor farver naevnes og opli-
stes som noget vigtigt, men uden at de yderligere kan satte ord pa grunden til dette. De
registrerer saledes, at der er en saerlig brug af farver og er bevidste om, at dette skal
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tildeles en form for saerlig opmaerksomhed. De er dog ikke i stand til at udlede en fortolk-
ning af anvendelsen. Afslutningsvist kan det bemaerkes, hvordan Sarah gennem en min-
dre mundtlig stilladsering kommer frem til forstaelsen af, at farver kan bruges til at ud-
trykke noget szerligt. Her fungerer spgrgsmalet om, hvorvidt hun tenker farver er vigtigt,
som en midlertidig mundtlig stgtte, der hjalper hende til at formulere noget, hun alle-
rede er teet pa at kunne udtrykke selv (Bruner, 1976). Sarah stgttes dermed i at saette ord
pa sin begyndende forstaelse af farvemodaliteten som udtryksform i en multimodal tekst.
Hendes hurtige istemmende svar peger ikke blot pa tilslutning, men p3, at forstaelsen al-
lerede var under opbygning, og at hun med begranset stgtte bliver tydeligere i sin forsta-
else af farvens opmaerksomhedsskabende funktion.

Elevernes begraensede opmaerksomhed pa farvemodalitetens evne til at kommunikere
betydning ggr, at centrale lag i teksten ikke aktiveres fuldt ud i deres laesning. Nar farvens
funktionelle specialiseringer ikke tildeles saerlig opmaerksomhed, reduceres det multimo-
dale samspil. Dette kan medfgre, at centrale betydningsnuancer overses. Elevernes laes-
ning forbliver dermed teet pa en gengivelse af det umiddelbare synlige frem for en for-
tolkning af, hvordan visuelle virkemidler bidrager til forteellingens dybere lag.

Eleverne overser farvens kompositoriske betydning

| Hviskeleg anvendes farvemodaliteten ogsa til at kommunikere tidsmaessige skift imellem
nutid og tilbageblik. Dette kommer til syne gennem farvemodalitetens affordans til at
virke strukturerende. Fortzellingens struktur er relativt kompleks, og farven fungerer der-
for som en central ressource for orientering i den tidslige organisering. Empirien peger
imidlertid pa, at eleverne i begreenset omfang bemaerker og anvender denne funktion.
Dette ses, da eleverne laser sider, hvor den bla farve anvendes til at markere et komposi-
torisk spring fra Veras tilbageblik til hendes nutid. | stedet for at rette fokus pa farvens
kompositoriske funktion til at forsta den tidsmaessige og miljgmaessige sendring pa si-
derne, retter eleverne i stedet deres opmarksomhed mod konkrete visuelle elementer i
billedmodaliteten, sasom omgivelser, mgbler og genstande (Bilag 3). Sarah kobler som
den eneste de to sekvenser af Veras nutid sammen, idet hun bladrer tilbage og genkender
stolen som den Vera ogsa sidder pa i starten af fortaellingen. Pa baggrund af dette konklu-
derer hun, at der er tale om samme sted i kompositionen (Bilag 4). Eksemplerne peger
pa, at eleverne i begraenset grad anvender farvemodaliteten som et organiserende greb i
forstaelsen af tekstens tidslige komposition. De kobler ikke de gentagne forekomster af
farven bla og identificerer dermed heller ikke skiftet tilbage til Veras nutid som vaerende
et sted, de tidligere har besggt i forteellingen. Selv nar Sarah kobler tiderne sammen, sker
dette pa baggrund af sma genkendelige billeddetaljer frem for farvens ellers fremtrae-
dende fremtoning. | forleengelse heraf kan Sarahs leesning af det kompositoriske skift for-
teelle, hvordan hun er opmaerksom pa et informationshul og aktivt sgger at afklare det
ved at genbesgge tidligere sider med specifikke detaljer.
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Samlet peger dette p3, at farvemodalitetens strukturerende potentiale ikke aktiveres i
elevernes laesning, da farveskift ikke indgar som information i deres fortolkning. | stedet
organiseres forstaelsen gennem lokale billedmarkgrer, som far afggrende betydning for,
hvordan sammenhang skabes. Dette betyder, at centrale kompositoriske signaler i tek-
sten forbliver uudnyttede. Dette medfgrer, at tre af eleverne ikke kobler de to nutids-se-
kvenser sammen. Dette peger pa, at mening i hgj grad afhaenger af umiddelbart tilgeenge-
lige visuelle detaljer frem for en samlet multimodal struktur.

7 Diskussion

Pa baggrund af analysens overordnede fund er det imidlertid vaesentligt at nuancere,
hvad disse resultater kan sige noget om og i lige sa hgj grad, hvad de ikke kan. Med pro-
jektets afsaet i det socialsemiotiske perspektiv, hvor kommunikation forstas som situeret
og formet af sociale og kontekstuelle forhold, bliver det centralt at rette blikket mod den
sammenhang, hvori data er produceret.

Projektets empiri er produceret i en skolekontekst, hvor jeg som undersgger pa forhand
kendte eleverne i kraft af tidligere gennemfgrt praktikforlgb. Disse faktorer udger ikke
blot en neutral ramme for interviewet, men ma forstas som vaerende aktive pavirknings-
faktorer. Elevernes made at laese Hviskeleg samt deres italesaettelse af denne leesepraksis
kan saledes ikke betragtes som objektive eller kontekstuafhaengige, men ma forstas i lyset
af de normer og forventninger, der kan knytte sig til skolen som institution, og mig som
tidligere laererfaglig autoritet. Nar analysefundene peger pa mgnstre i, hvordan danske
elever pa mellemtrinnet laeser grafiske romaner, er det relevant at overveje, om disse
megnstre afspejler elevernes faktiske praksisser, eller om de i en vis grad er udtryk for en
tilpasning til skolens implicitte forstdelse af, hvad der regnes for “rigtig” laesning.

Skolen kan som institution veere praeget af bestemte normer, der i dette tilfeelde kan an-
skues som et efterslaeb af traditionelle laesenormer med vaegtning af skriftmodaliteten.
Som de tidligere naevnte undersggelser viser, fylder skriftmodaliteten nemlig stadig me-
get, hvilket gennem elevernes skolegang, direkte eller indirekte, kan pavirke deres made
at forsta og praktisere leesning pa. Det kan medfgre, at elever i denne undersggelsessam-
menhaeng orienterer sig mod det, de opfatter som fagligt legitimt og herunder ogsa, hvad
de forestiller sig, at jeg som faglig autoritet gnsker at hgre. Dette rejser en metodisk pro-
blemstilling i forhold til den producerede empiri. Pa trods af anvendelsen af think-aloud-
metoden til at komme s3 taet pa elevernes leeseproces som muligt, abner denne nuance-
ring for, at elevernes udsagn og handlen ikke udelukkende er spontane refleksioner, men
kan veere justerede i forhold til den kontekst, de indgar i. Empirien kan derfor risikere at
veere farvet af, at eleverne sgger at give svar, der fremstar fagligt korrekte og passende,
snarere end ngdvendigvis at udtrykke deres umiddelbare oplevelser.
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Pa den baggrund er det relevant at overveje, hvordan empirien kunne have set ud under
andre betingelser. | en mindre institutionel kontekst sasom frilaesning i hjemmet, kunne
elevernes leesepraksis taenkes at antage en anden karakter, hvor der i hgjere grad gives
plads til fordybelse i forskellige betydningsbaerende elementer, samt en mere undersg-
gende og mindre performativ tilgang. En sddan aendring af konteksten ville dog samtidig
introducere nye pavirkningsfaktorer, som ligeledes matte tages i betragtning.

Analysens fund ma derfor forstas i deres kontekst og kan med forbehold pege pa mgnstre
i elevernes laesning af grafiske romaner. Ikke desto mindre giver de anledning til at pege
pa, hvordan laereren kan kvalificere elevers laesning af denne type tekster.

Handleperspektiv

Pa baggrund af analysen fremstar det centralt, at elevernes laesning af multimodale tek-
ster ikke kan overlades til deres egen intuitive tilgang til dem, men fordrer et eksplicit di-
daktisk fokus. Selvom elever i dag mgder et veeld af multimodale udtryk i deres hverdag,
udvikler de ikke multimodal kompetence af sig selv. Tveertimod peger analysens fund p3,
at elever har behov for systematisk stgtte til saerligt at kunne identificere, udforske og ud-
drage mening af forskellige modaliteter. Sker dette ikke, forbliver elevernes leesning i hgj
grad overfladisk, hvor meningen i det laeste vil veere praeget af mangel pa vaesentlige nu-
anceringer og meningslag. | den forbindelse bliver udviklingen af et multimodalt meta-
sprog afggrende (Maagerg, 2018, s. 34). Hvor elever gennem skolens praksis i hgj grad
gver skriftsproglig metakompetence, ses det i langt mindre grad, at de udvikler tilsva-
rende begreber til at tale om f.eks. billeder og deres betydningsskabende funktioner
(Fougt & Lgvland, 2019, s. 67). Et metasprog vil netop fungere understgttende, da det kan
hjeelpe eleverne til i hgjere grad at fa gje pa de forskellige modaliteter. Gennem et sadant
metasprog bliver de bedre i stand til at genkende, skelne mellem og forholde sig aktivt til
modaliteterne samt deres funktion i teksten. Herigennem styrkes deres mulighed for at
seette ord pa iagttagelser og arbejde refleksivt og fleksibelt med alle de lag af mening, der
gemmer sig i de multimodale tekster.

Didaktiske fokusomrader

| elevernes mgde med Hviskeleg synligggres behovet for en eksplicit didaktisk indsats
forud for laesning af grafiske romaner. Her bgr der arbejdes med udvikling af elevernes
multimodale tekstkompetence, herunder saerligt deres laesning af multimodale tekster.
Analysen viser samtidig, at eleverne pa flere omrader er godt pa vej i deres laesning, men
at de fortsat har behov for malrettet undervisning og stilladsering i dele af deres laesepro-
ces. | det fglgende vil jeg inddrage Wirtz’ interaktive la&esemodel, da jeg anvender denne
som et rammedidaktisk afsaet for systematisk at arbejde med de omrader, hvor analysen
viser, at eleverne er udfordret.
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e Viden om tekster. Analysen peger pa et behov for at styrke elevernes viden om mul-
timodale tekster. Herunder at eleverne forud for laesning ma veaere klaedt pa med en
forstaelse af genrens saerlige made at skabe mening pa. Dette kan forstas som, at ele-
verne skal have de rette briller pa, sa de er bevidste om, at alle tekstens elementer
indgar i et samlet meningssystem. Elevernes behov for dette kommer szerligt til ud-
tryk i situationer, hvor elevernes misforstaelser opstar som fglge af, at forskellige mo-
daliteter ikke sammenkobles, men laeses isoleret. Eleverne synes dermed ikke at akti-
vere en forstaelse af, at meningen i grafiske romaner netop skabes gennem helheds-
orienterede sammenkoblinger af forskellige elementer.

e Viden om udtryksformer. For det andet peger analysen pa behovet for at styrke ele-
vernes viden om udtryksformer. Eleverne skal have en solid forstaelse af forskellige
modaliteter og deres affordans, som de kan traekke pa under laesning af multimodale
tekster for at udlede og koble sa meget information som muligt. | den forbindelse bli-
ver det centralt, at undervisningen bgr gve eleverne i at kunne udtrykke sig fagligt og
derigennem forholde sig refleksivt og preaecist til de enkelte modaliteter og deres
samspil. Analysen viser samtidig, at eleverne er seerligt staerke i forhold til billedmo-
daliteten, hvor de er gode til at aflaese ansigtsudtryk og kropssprog og dermed an-
vende modalitetens affordans til at afkode udtryk relativt preecist og detaljeret. Om-
vendt udfordres de af farvernes og rammernes funktioner, herunder forskellige for-
mer for placering, markering og saliens. Eleverne har en begyndende opmaerksom-
hed p3, at farver betyder noget, men de formar ikke konsekvent at anvende denne
viden aktivt i deres laesning eller koble den til tekstens gvrige elementer. Tilsvarende
ses det, at layout, rammer og komposition ikke altid anvendes som meningsbzerende
ressourcer, hvilket peger pa et behov for at arbejde mere eksplicit med disse modali-
teters funktion.
| undervisningen bgr det desuden understreges, at viden om modaliteter ikke kan
forstas som faste betydninger, men altid er kontekstuelt betingede og bl.a. afhaenger
af den konkrete teksts kommunikationsgnsker. En grundlaeggende viden om modali-
teternes affordans kan dog fungere som et vigtigt afszet for elevernes laesning, sa de i
hgjere grad bliver i stand til at anvende dem fleksibelt i meningsskabelsen.

e Metakognition. For det tredje peger analysen pa behovet for at udvikle elevernes
metakognition i laeseprocessen. | de tilfaelde hvor eleverne mgder mere komplekse
informationshuller, der kraever informationskobling pa tveers af modaliteter og sider,
bliver det tydeligt, at de i begraenset grad overvager, vurderer og justerer deres for-
staelse. Closure lykkes kun delvist, og eleverne synes ikke systematisk at kontrollere,
om deres fortolkning giver mening i forhold til den samlede tekst. Dette peger pa et
behov for at udvikle en mere eksplicit metakognitiv bevidsthed, hvor eleverne lzerer

Side 24 af 36



Maj Rousing Vendelboe Bachelorprojekt UCN Aalborg
Studie-nr.: 1087077 27. april 2026

at stoppe op, genbesgge information og aktivt justere deres forstaelser. Desuden skal
de gve sig i at anvende strategier for at navigere og vaelge korrekte laeesestier samt
senke deres laesehastighed ud fra deres viden om tekstgenrens multimodale kom-
pleksitet.

9 Konklusion

Projektets undersggelse viser, at elever pa mellemtrinnet i mgdet med grafiske romaner
er i stand til at orientere sig i teksten og skabe en overordnet forstaelse af handlingen
gennem samspil mellem flere modaliteter. Laesning fremstar dermed funktionel, idet ele-
verne bade afkoder skrift og inddrager visuelle elementer som en del af deres menings-
skabelse. Samtidig viser analysen, at denne laesning i flere tilfeelde ikke omfatter alle tek-
stens meningsbarende modaliteter. Eleverne retter i hgj grad opmaerksomheden mod
bestemte modaliteter, mens andre, herunder farver, rammer, layout og komposition i
mindre grad aktiveres som meningsbaerende. Nar disse ikke inddrages, begraenses elever-
nes mulighed for at etablere fuld informationskobling pa tveers af modaliteter, hvilket pa-
virker deres evne til at udfylde informationshuller i mere komplekse dele af teksten. Ele-
verne viser en laesepraksis, hvor dele af tekstens meningspotentiale realiseres, mens an-
dre forbliver uudfoldede i deres fortolkning.

| et multiliteracies-perspektiv peger dette p3a, at laesning af multimodale tekster forudsaet-
ter en bevidsthed om, at alle modaliteter indgar i den samlede tekstlige betydning, og at
disse ma laeses i et samspil fremfor isoleret. Pa den baggrund viser undersggelsen et di-
daktisk behov for at styrke elevernes multimodale tekstkompetence gennem en eksplicit
undervisning i multimodal laesning. Szerligt peger analysen pa tre centrale handleomra-
der: viden om tekster, viden om udtryksformer og metakognition. Eleverne har behov for
en tydeligggrelse af, hvordan multimodale tekster er opbygget, hvordan de enkelte moda-
liteter kan bidrage med forskellig betydning, samt hvordan eleverne Ipbende kan over-
vage og justere deres egen forstaelse i laeseprocessen.

Samlet set viser undersggelsen, at elevernes laesning af grafiske romaner rummer et bety-
deligt potentiale, men at dette kun realiseres fuldt ud, nar eleverne understgttes i at ar-
bejde bevidst og reflekteret med tekstens multimodale samspil.
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11 Bilag 1: Uddrag af interviewguide

| Interviewguiden anvendes billeder fra Hviskeleg af Morten Dirr (2021).

Opslag og undersggelsesfokus | Interviewspgrgsmal

- Prgv at forteelle mig, hvad du ser pa forsiden

Forside

- Hvad sker der pa forsiden?
- Kan du forteelle mig om farverne pa forsiden?
- Hvad taenker du, bogen kommer til at handle om?

- Var der noget, der fangede din opmaerksomhed
mere end andet?

- Hvad lagde du maerke til fgrst?

- Ansigtsudtryk
- Farver - Hvad gjorde, at du lagde meerke til x...?
- Kropssprog
- Titel - (Vent) — er der mere du vil sige?
- Prov at forteelle, hvad der sker pa det her opslag.
Opslag 6

- Kan du forteelle hvad der er sket her pa de sidste
par sider?

- Er der nogle vigtige detaljer her synes du?

- Hvor tror du det her foregar?

Undersggelsesfokus: - Hvorfor tror du det foregdr her?

- Forstaelse af tid og sted
- Closure - Hvem er den voksne her?
- Farver

- Hvorfor tror du det?

- (Vent) — er der mere du vil sige?
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Bilag 2: Laeseguide til transskription

Relevante sekvenser af interviewet er transskriberet. Sekvenserne er udvalgt til at vise

forskellige aspekter af elevernes laesning. Skift mellem interviewsekvenser tydeligggres
ved, at der skrives SEKVENSSKIFTE i transskriptionen.

1)
2)
3)
4)
5)

6)

7)

8)

9)

| = Interviewer

M = Mette (pseudonym for informant)

C = Cille (pseudonym for informant)

F = Frederikke (pseudonym for informant)
S = Sarah (pseudonym for informant)

[knyttende bemaerkning af betydning] = Knyttende bemaerkning af betydning fra den,
der ikke taler. Hvis fx Interviewer knytter en bemaerkning til Informanten mens Infor-
mant taler, skrives det fx som: [I: aha, nu forstar jeg]

[...] = bemaerkelsesvaerdig pause i sammenhangende tale. Hvis pausen er ekstra lang,
skrives fx [20 sekunders pause...]

/ = Den der taler stopper midt i en saetning og starter pa en ny

?uklar passage? = passage, hvor der forekommer uklar tale.

10) (handling / observation)
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13 Bilag 3: Uddrag af transskription af interview med
Mette

SEKVENSSKIFTE, forside

I: Hvis du klapper bogen sammen og sa kigger pa forsiden, kan du sa fortaelle mig lidt om hvad du
ser pa forsiden?

M: Ja, der star Hviskeleg.

I: Der star Hviskeleg. Er det det, du kigger pa fgrst sadan nar du ser?

M: Jeg kigger ogsa pa hende ders ansigtsudtryk (Mette peger med fingeren pa Veras ansigt).

I: Du kigger pa hende der. Hvorfor kigger du lige pa hende?

M: Pa grund af det ligner lidt som om, at hun er blevet fortalt noget, som hun ikke gider at hgre.

I: Okay. Hvordan kan du se det pa hende?

M: Pa grund af hun kigger sadan lidt til siden (Mette peger med fingeren i den retning, Vera kigger)
og ser om de andre ogsa har hgrt det samme.

I: Mhmm, sa hun kigger lidt pa de andre og sadan.

SEKVENSSKIFTE, s. 10

I: Vil du prgve at vise mig din finger, nar du lige leeser siderne. Sddan hvor du laeser henne ad, hvad
du laeser

M: (Mette peger med det samme pa skriften midt pa siden, forbi tre rammer uden skrift, og laeser
hgjt) Jasmin (Mette fgrer fingeren ned til naeste skrift i naeste ramme) Mimo flar mig (Mette flytter
fingeren hen pa naste ramme, hvor der er lydord, men laeser ikke disse hgjt)

SEKVENSSKIFTE, s. 17-18

M: (Mette laeser hgjt:) Men nar jeg mister stemmen, [...] varer det for det meste kun en dag (Mette
bladrer videre med det samme efter at have laest skriften faerdig pa siden og laeser videre pa naeste
siden mens hun peger pa med fingeren)

SEKVENSSKIFTE, s. 24-25

I: Hvis du nu skulle genfortaelle nogle detaljer pa de her to sider, hvad skulle det sa veere?

M: @hm, nok, at der kun var to farver.

I: At der kun var to farver? [M: Mhm].

M: og sadan, at der sadan er sket noget hjemme som der ikke bliver fortalt.

I: tror du det har nogen betydning, at der kun er to farver? Kunne der ikke veere flere farver?

M: Maske har det en betydning.

I: der er jo sadan to billeder, de har taget med, der er orange / hvorfor tror du de har taget dem
med?

M: Det kan veere for at vise, da hendes trgje var beskidt [I: Mhm]

SEKVENSSKIFTE, s. 40-41

M: (Mette lzeser hgjt, mens hun peger med fingeren langs teksten vandret over panelets rammer.
Hun flytter hurtigt fingeren ned til naeste rammen laengst til venstre i nedenstaende panel og fort-
saetter laesningen)

SEKVENSSKIFTE, s. 54-55

I: Hmm, sa er der sadan et billede der nede lige pludselig (Interviewer peger pa billedet)

M: [...] Jeg ved ikke, hvad det skal forestille [I: Nej]. Sikkert nogle blade, eller. Men ellers kan jeg
ikke se, hvad det skal forestille.

I: Nej. Prgv at bladre videre, sa kan det vaere, at du finder ud af det.
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M: (Mette bladrer) [...] Nede i skolen

I: Du taenker det er i skolen? [...] Hvorfor tror du, det er i skolen?

M: Pa grund af at der er gynger og det ligner lidt der, hvor de sad (Mette peger pa et billede med
en baenk) og det der (Mette laeser hgjt, hvad der star i taleboblerne pa billederne og peger med
fingeren. Hun skal til at bladre videre)

I: Hvis du bliver herovre. Hvad sker der pa de her sider, hvis du taenker pa, hvad der skete lige fgr
herovre (Interviewer peger pa flere billeder)

M: Sa er de nok taget hen / eller ik’ der, men sa er de nok taget hen til et andet sted, hvor man kan
sige det [I: Jaer] og sa prgver de at fortelle det selvom [...] ja, det

I: Ja. Hvor tror du, de er taget hen?

M: [...] Politistationen maske

I: Maske politistationen. Hvem tror du, de snakker med?

M: En eller anden, der star i rep / den der [l: Receptionen?] Ja.

I: Ja. Det kunne det godt veere. [...] hmm, hvad tror du der sadan sker pa de her billeder? (Inter-
viewer peger pa billeder)

M: Sadan, hun er lidt bange for det [I: Ja] at sige det lidt

I: Okay, hvorfor tror du det?

I: P4 grund af hun er bange for, at det er falsk og sa kommer hun hen og siger det og det ikke er rig-
tig, men hun tror stadig pa det

SEKVENSSKIFTE, s. 70-71

I: Hvad tror du sa der sker til allersidst her — bade pa de her sider og de naeste to, (Mette baldrer)
de der to?

M: At de bliver gode venner igen

I: Hvorfor tror du, de g@r det?

M: Maske pa grund af, at Vera hjalp Anna med at fa sagt det sddan at hendes mor flyttede

I: Er det fordi der star, at de bliver gode venner igen, eller?

M: Den kan man pa en made se pa grund af, de tager hinanden i haenderne (Mette peger pa bille-
det, hvor de tager hinanden i haenderne)

I: Okay. Sa det teenker du, det er noget, der er godt?

M: Mhm.

I: Teenker du, det er en god eller darlig slutning?

M: Jeg tror, det er en god slutning

I: Du tror, det er en god slutning. [M: Mhm] Hvorfor tror du, det er en god slutning? (Interviewer
peger pa det sidste billede)

M: De sidder alle sammen i en rundkreds, smiler og holder i heenderne, [I: Mhm] eller naesten smi-
ler
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14 Bilag 4: Uddrag af transskription af interview med
Sarah

SEKVENSSKIFTE, forside

I: Nar du sadan ser pa forsiden, kan du sa prgve at forteelle mig, hvad du ser pa den? Sadan bare alt
det du kan komme i tanke om at sige.

S: En pigegruppe

I: En pigegruppe, mhmm. Hvorfor taenker du det?

S: Fordi jeg kan se nogen, der sidder og hvisker (Sarah peger rundt pa billedet pa forsiden) [I: Ja] En
masse piger (Sarah peger rundt igen)

I: Ja. Hvorfor tror du, de hvisker? Hvad pa billedet — er der fordi, der star noget der (Interviewer pe-
ger pa titlen, Hviskeleg) eller er det billederne, du kigger pa?

S: Billederne (Sarah peger rundt pa billedet pa forsiden)

I: Det er billederne, du kigger p3, ja. Og sa kan du sadan genkende, at de hvisker til hinanden med
kroppen der?

S: Og sadan hun kigger over pa det der (Sarah peger med fingeren fra Vera mod den retning, Vera
kigger)

SEKVENSSKIFTE, s. 24-25

I: Der er sadan to billeder pa siden, der er meget orange (interviewer peger pa billederne) det her
billede og det her billede. Hvis vi starter med det fgrste billede derovre / hvorfor teenker du, at det
er der?

S: Det ligner pletten [I: Det ligner pletten? Lige preecis] [...]

I: Tror du, farverne kan vaere vise noget vigtigt

S: Ja, jeg tror, du har ret i, at det er noget, der er vigtigt”

SEKVENSSKIFTE, s. 31

S: (traekker sin finger hen pa den fgrste rammes taleboble og laeser denne hgijt, fgrer fingeren til
den naeste, leeser denne hgjt, kgrer fingeren hen til taleboblen i rammen nederst til vestre pa si-
den, men flytter den igen. Hun tager fingeren tilbage til taleboblen i rammen nederst til venstre og
laeser hgjt fra denne og dernaest den sidste taleboble pa opslaget. Efter hgjtlaesningen af skriften
bladrer Sarah hurtigt videre).

SEKVENSSKIFTE, s. 31

I: Er det ikke lidt svaert at laese, nar den sadan / hvad hgrer det her billede lige til, eller hvad. Hvad
det nemt nok?

S: Ja, fordi jeg g@r bare sadan to og to (Sarah peger med fingeren pa fire rammer fra hgjre mod
venstre og op og ned uden at pege pa rammen i midten)

SEKVENSSKIFTE, s. 35-40

I: Hvem tror du det der er? (Interviewer peger pa billede af Annas mor)

S: Hendes mor

I: Hendes mor. Hvorfor tror du det er hendes mor?

S: (Sarah bladrer og laeser en taleboble, der kommer fra moren hgjt:) pa grund af, hun siger: Det
vinder du Anna, og det er den samme person

I: Og sa teenker du at det er hendes mor?

S: Ja. Hun ser meget sur ud

I: Hvorfor ser hun sur ud?
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S: Fordi at hun blev ikke stolt, der hvor hun kom fgrst, ligner det.

SEKVENSSKIFTE, s. 40, 38-39

I: Prgv at les den tekst der op igen.

S: (S laeser hgjt af skrift pa en ramme:) Det var ikke nogen der lagde meerke til de tog afsted [I:
Mhm]

I: Hvem tror du der bliver snakket om? Der var ikke nogen som lagde maerke til at de tog afsted.
S: [...] De andre [I: Mhm] fordi pa den her side star der (Sarah laeser hgjt at tekst pa side:) pa den
made mistede hendes hold nogle [...] [I: Mhm] Jeg tror det er nogle piger.

SEKVENSSKIFTE, s. 55

I: Og sd er det som om, der sker noget helt andet til sidst

S: Ja, der er et hus, tror jeg.

I: Et eller andet form for hus [S: Ja] Ja. Men det er lidt sveert at geette, hvor det er henne eller hvad
[S: Ja] Ja. Tror du man kan geette sig til, hvor det er henne, eller tror du, det er et helt nyt sted?
S: Nyt sted.

SEKVENSSKIFTE, s. 56-57, 2

I: Ma jeg prgve at spgrge dig til de her billeder ogsa? [S: mhm] Kan du prgve at fortzlle lidt om,
hvad der sker pa dem?

S: Det ligner, at hun sidder, hvor vi startede faktisk [I: Ja. Det kunne godt veere] pa de her billeder
(Sarah bladrer tilbage til et tidligere billede).

I: Hvordan synes du det ligner, altsa hvordan kan du se det, synes du?

S: Hun har den samme trgje pa [I: Hun har den samme trgje pd] og sa ogsa [...] (Sarah kigger pa tid-
ligere billede) Ja, stolen. Den samme der. (Sarah peger pa to billeder fra forskellige sider)

I: Stolen kunne godt ligne den samme ogsa. Hvor tror du hun er henne lige nu?

S: Bgrnehjem

I: P4 et bgrnehjem. Mhm. [...] Og hvem tror du de snakker med?

S: @hm, jeg ved faktisk ikke helt, hvad det hedder [...] psykolog, [I: en psykolog] jeg ved det ikke
I: Altsa den kunne godt veere en psykolog. Man ved jo ikke, hvem han er vel. Hvorfor taenker du,
det er en psykolog?

S: Fordi han taler meget roligt

I: Ja. Taler meget roligt. Er det fordi han ser sadan ud eller er der noget andet. Hvorfor synes du
han taler meget roligt

S: ?uklar passage? Jeg ved ikke hvorfor, men jeg synes bare det ligner, at han taler sddan meget ro-
ligt. [I: Ja, jeg kan godt forsta dig]
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15 Bilag 5: Uddrag af transskription af interview med
Frederikke

SEKVENSSKRIFTE, s. 23

I: Hvem tror du, der bliver stiktosset? Anna (interviewer laeser hgjt af taleboble:) siger hun bliver
stik tosset.

F: M3ske hendes mor.

I: Maske hendes mor. Hvorfor tror du det?

F: Fordi var det ikke hendes mor, som slog hende eller sddan noget?

SEKVENSSKIFTE, s. 24-25

I: Hvis du nu skulle snakke med Sarah eller Mette om de her to sider, dem har de jo ogsa laest, hvad
tror du sa, at du ville fortaelle om siderne? Er der noget, du synes, der fanger dine gjne eller noget
der er vigtigt?

F: [...] Jeg synes, det er maerkeligt, at de der bliver hudfarvet.

I: Ja de skrifter farve? [F: Mhm] Mhm. [...] Ligesom du siger, at de skifter farve der (intervieweren
peger pa én ramme med orange farve og peger derefter pa en anden ramme med orange farve)
den farve er der ogsa deroppe. Er det ikke sadan et lidt skgrt billede at have med? [F: Mhm] Hvor-
for tror du man har det med? Kunne man ikke lige sa godt lade veere med at have det med?

F: M3ske er det fordi, det er det man skal kigge allermest pa [...] ligesom det var tuschen.
SEKVENSSKIFTE, s. 31

F: (Frederikke holder kort fingeren i luften og seetter den pa taleboble i rammen gverst til venstre
og laeser hgjt. Hun flytter fingeren til rammen til hgjre, og da hun har laest denne hgjt, lgfter hun
sin pegefinger og holder den svaevende over siden og bevaeger den sggende rundt. Hun szetter sin
finger pa sidens ramme i venstre nederste hjgrne, fortsaetter over i rammen til hgjre, og lgfter hen-
des finger fra siden, da hun er faerdig med at laese taleboblen hgjt)

SEKVENSSKIFTE, s. 56-57

F: Enten er hun pa skolen eller sddan noget. Ellers er hun sadan et sted, hvor [...] jeg ikke sadan,
hvad de laver

I: Nze. Hvor tror du det kunne vzere skolen, hun er pa?

F: Det her ligner meget skoleomradet (Frederikke peger pa billeder) og sa kunne det jo godt veere
leereren (Frederikke peger pa billede)

I: Sa kunne det godt vaere en laerer, ham manden der. [F: Mhm] Mhm. Hvad tror du, der sker pa de
her billeder?

F: [14 sekunders pause...] Det ligner ogsa, at faren han maske er kommet med

I: Ja. [...] Det ligner det nemlig. [...] Hvad tror du hun laver der?

F: Maske var det fordi hun synes det var vigtigt [I: Ja] at sige det

I: S& hun er maske ved at sige det til noget? [F: Mhm] Ja.

F: [40 sekunders pause...] (Frederikke kigger pa billederne]

I: Skal vi prgve at bladre? [F: Mhm]
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16 Bilag 6: Uddrag af transskription af interview med
Cille

SEKKVENSSKIFT, forside

I: Hvis du kigger pa forside, hvad ligger du sa maerke til? Kan sadan prgve at fortzelle mig, hvad du
ser og hvad du taenker om?

C: At der er nogen, der hvisker.

I: Der er nogen, der hvisker. Hvorfor tror du, at der er nogen / eller, hvordan kan du se, at der er
nogen, der hvisker?

C: Fordi, sadan, (Cille peger pa Anna og hen mod Vera) med handen til der og hovederne teet. Og
det hele er sadan meget blat.

I: Det hele er meget blat. [...] Teenker du pa andet?

C: Nej.

SEKVENSSKIFTE, s. 24

C: (Cille bladrer og peger med det samme pa skriften midt pa siden, forbi fire rammer uden skrift,
og leeser hgjt, mens hun peger fra venstre mod hgjre:) Anna kom ikke tilbage til lektiecaféen. (Cille
flytter fingeren oppe fra og ned til skriften i nederste venstre hjgrne og leeser videre:) Naeste dag
kom hun slet ikke i skole. (Cille flytter fingeren hurtigt over endnu en ramme uden skrift og hen til
skriften i nederste hgjre hjgrne og laeser videre) Hun kom fgrst tilbage om mandagen.
SEKVENSSKIFTE, s. 22-24

I: Ma jeg prgve at hgre. Hvad er der sket pa de her sider og ogsa pa dem fgr?

C: Anna bliver sur og siger, hun bliver stiktosset. Jeg tror, det er hendes mor, der bliver tosset.

I: Tror du, det er hendes mor? Hvorfor skulle hun blive tosset, tror du?

C: Fordi, [...] hun sagde jo ogsa til Vera, at hendes mor slog hende

I: Ja. Sa hvorfor skulle hun blive tosset pa Anna, tror du?

C: Fordi hun vil sikker ikke tro p3, at det ikke var hende [I: Mhm]

SEKVENSSKIFTE, s. 24-25

I: Der er nogle forskellige billeder pa de her to sider. Kan du prgve at fortzelle, hvis du nu skulle
snakke med Frederikke eller Sarah eller Mette, der har veeret herinde, og du skulle fortzelle dem
om nogle detaljer, du teenkte, der var vigtige fra de her sider af

C: Farver. [l: Farver] Sadan det er meget blat og sadan noget [...] og sort og hvid og lilla. Og sa ogsa
gul dér (Cille peger pa billede med gul farve)

SEKVENSSKIFTE, s. 27

C: (Cille lzeser hgjt:) Det var kun mig, der vidste det. At Annas mor slog eller var det bare noget hun
fakede. (Cille bladrer videre og peger pa den fgrste skrift pa naeste side og laser videre)
SEKVENSSKIFTE, s. 52

C: (Cille placerer sin finger pa sidens fgrste ramme til venstre i gverste panel. Herfra laeser hun hgijt
mens hun bevager fingeren mellem rammerne hen mod taleboblerne. Hun placerer fingeren, sa
hun fglger en venstre-mod-hgjre laeseretning)

SEKVENSSKIFTE, s. 55-57

I: Det her billede (Interviewer peger pa billede). Hvad tror du, der sker pa det her billede?

C: Hmm, der sidder de nok inden for

I: Der sidder de inden for. Hvad kan du se pa billedet?

C: Blade og sadan dgr og vinduer
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I: Ja, mhmm. Sa ma du gerne bladre (Cille bladre og lzeser hgjt, hvad der star i taleboblerne pa bil-
lederne)

I: Hvor tror du, de er henne?

C: Et eller andet sted, hvor man kan sagsgge folk.

I: Et sted, hvor man kan sagsgge folk. Hvorfor tror du det?

C: Mmbh, fordi hun vil lave en anklage om, at Annas mor slar Anna

I: Hvem tror du, de snakket med dernede sa?

C: Ham der, der star i biksen (Cille peger pa billedet)

SEKVENSSKIFTE, s. 70-71

I: Og det var de sidste to sider. Hvad teenker du, der sker pa de sidste to sider?
C: @hm, at de er blevet gode venner igen.

I: Mhm, hvorfor tror du det?

C: Fordi de holder i handen.

I: Ja. Hvad teenker du om slutningen?

C: Den er god.
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