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DEL 1: INDLEDNING

1.1. INDLEDNING

Historiefaget i folkeskolen rummer sarlige muligheder for at arbejde med elevers forstaelse af kultur,
traditioner og faelles referencerammer. Gennem medet med historiske fortellinger, steder og
praksisser kan elever fa et indblik 1, hvordan fortidens handlinger og vardier fortsat praeger samfundet
den dag i dag, og hvordan dette fortsat pavirker sociale samspil i nutiden. Historiefaget fungerer
dermed ikke alene som et kundskabs- og vidensfag, men ogsd som et dannelsesfag og kulturelt

medested, hvor unge mennesker gives mulighed for at orientere sig bade kulturelt og socialt.

I undervisningspraksis bliver det imidlertid tydeligt, at elevers erfaringer med kultur og historie er
forskellige. Nogle elever mader skolen med et forhdndskendskab til kulturelle normer og historiske
sammenhange, mens andre i mindre grad har haft mulighed for at opbygge sadanne erfaringer (Meier

Jaeger et al., 2003).

Forskning peger pa, at disse forskelle ikke kan forstas som deterministiske, men er forbundet gennem
strukturelle vilkar og elevers adgang til kulturel kapital, hvilket i forskning er beskrevet som
strukturelt betinget chanceulighed (Ejrnaes, 2008). I den sammenh&ng fremhaves skolens rolle som

en central ramme for elevers mede med viden, kultur og dannelse.

Historiefaget kan 1 denne sammenheng ses som et dannelsesfag, der rummer potentiale som kulturelt
medested. Nir undervisningen bevager sig ud af klasselokalet og ind i konkrete historiske og
kulturelle rum, som eksempelvis museer, klostre eller byrum, skabes der mulighed for, at elever kan
erfare historien og kulturen gennem handling, bevagelse og samspil med andre. Disse erfaringer kan
bidrage til udviklingen af det Pierre Bourdieu betegner som kropslig kulturel kapital, forstdet som

internaliserede dispositioner, der understetter social og kulturel deltagelse.

Med afset i undervisningserfaringer fra mellemtrinnet og skolens formél om at bidrage til elevers
dannelse og udvikling af medborgerskab (Berne- og undervisningsministeriet, 2025), har denne
undersagelse sit fokus pd, hvordan historiefaget kan faciliteres, sa flere elever far mulighed for at
udvikle erfaringer der understotter deres dannelse og deltagelse i kulturelle og sociale fallesskaber.

Pé baggrund af dette rejser undersggelsen den felgende problemformulering.
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1.2. PROBLEMFORMULERING

Hvordan kan historiefaget pa mellemtrinnet faciliteres, sé elevernes tilegnelse af kropslig kulturel
kapital understettes, og hvordan kan dette bidrage til styrkede sociale og kulturelle kompetencer samt

oget nysgerrighed for kulturelle erfaringer?

1.3. PROBLEMAFGRANSNING

Denne bacheloropgave afgraenser sig til at undersege historiefagets potentiale som dannelsesfag.
Fokus er rettet mod praksisnare undervisningsaktiviteter, hvor elever gennem kulturhistoriske
oplevelser indtager positionen som aktiv akter. Undersegelsen afgranses ligeledes til mellemtrinnet
og baserer sig pa empiri fra én sjette klasse, hvor undervisningen fandt sted over en tidsperiode pa
seks uger. Undersogelsen afgraenser sig ligesd fra en bred analyse af historiefagets faglige

leeringsudbytte samt fra @stetiske leringsformer og normative diskussioner om opdragelse.

Historiefaget forstds i underseggelsen som et dannelses- og kulturfag, hvor eleverne i meadet med

historiske rum og praksisser udvikler forstaelse for kulturelle normer, verdier og sammenhange.

1.4. BEGREBSAFKLARING

1.4.1. KROPSLIG KULTUREL KAPITAL

Kropslig kulturel kapital er de kulturelle dispositioner, der er inkorporeret i individets krop og som
kommer til udtryk, oftest ubevidst, gennem adfeerd, kropssprog, sprogbrug og sans for kulturelle
normer. Begrebet refererer til kulturelle ressourcer, der tilegnes over tid gennem erfaring og
deltagelse. Kropslig kulturel kapital muligger, at individet kan orientere sig og handle kompetent i

kulturelle og sociale ssmmenhange (Bourdieu, 1986).

1.4.2. FACILITERING
Facilitering handler om at gere noget komplekst lettere og mere forstaeligt for en deltagergruppe.
Facilitering kan omfatte planleegning af undervisningen saledes at en deltagergruppe retter fokus mod

det indhold eller den viden de skal tilegne sig (Hoegsberg, 2025).
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1.4.3. SOCIALE OG KULTURELLE KOMPETENCER
Sociale og kulturelle kompetencer deekker samlet over individets evne til at deltage aktivt, reflekteret

og ansvarligt 1 sociale fellesskaber og kulturelle praksisser, herunder i medet med noget uvant.

Sociale kompetencer forstas som individets evne til at indgd i og bidrage til sociale fellesskaber
gennem samspil med andre. Det omfatter feerdigheder som kommunikation, samarbejde, empati,

deltagelse, konflikthdndtering og forstielse for sociale normer og relationer (Socialstyrelsen, 2014).

Kulturelle kompetencer forstds som individets evne til at orientere sig i og handle hensigtsmassigt i
medet med forskellige kulturelle veerdier, normer og perspektiver. Det indebarer forstaelse for bade

egen og andres kulturelle position samt evnen til benhed, refleksion og respekt. (Frederiksen, 2019).

1.5. PROJEKTETS KOMPOSITION

Bacheloropgaven er opbygget i seks hoveddele: Indledning, metode, teori, cases, analyser samt
konklusion og diskussion. Analyseafsnittet er struktureret i tre analysedele, som hver tager afsat i et
arbejdsspergsméil og munder ud i en selvstendig delkonklusion. Delkonklusionerne samles
afslutningsvis i opgavens hovedkonklusion, hvor problemformuleringen besvares pa tvaers af

analysens fund.
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DEL 2: METODE

2.1. FORMAL OG METODISK AFGRANSNING

I dette afsnit preesenteres de valgte metoder anvendt i opgaven, og det beskrives, hvordan empirien
er blevet indsamlet. Undersogelsen har ikke til hensigt at pavise kausale sammenhenge. Der
undersoges sdledes ikke objektive sandheder, men kvalificerede forstdelser af, hvordan historiefaget

kan anvendes som dannelsesstrategi.

Undersggelsen anvender begrebet “malbar effekt” hvilket refererer til observerbare forandringer i
elevernes adfeerd og handleméder over tid. Effekten forstas sadledes som dokumenterede @ndringer i
praksis snarere end som statistisk malbare resultater. Den kvantitative empiri anvendes ikke til at

fastslé kausalitet, men til at identificere meonstre i elevernes oplevelser.

Der er indhentet samtykke fra eleverne og deres foreldre. Alle personfelsomme data, herunder navne,

er anonymiseret.

2.2. VIDENSKABSTEORETISK UDGANGSPUNKT

Der er lagt vaegt pad metodisk triangulering for at kombinere empiri af forskellig art (kvalitativ og
kvantitativ) og perspektiver, hvilket skaber et nuanceret grundlag for analyse og konklusion. De

kvantitative data understetter samtidig den kvalitative analyse (Metodeguiden, 2025).

Opgaven tager primert afsaet 1 en kvalitativ empiri, hvor der gennem en faenomenologisk-
hermeneutisk videnskabsteoretisk tilgang, analyseres to cases ud fra den anvendte teori. Den
fenomenologisk-hermeneutiske tilgang indebrer, at elevernes handlinger og udsagn forstds som
meningsbarende faenomener, der fortolkes i deres konkrete kontekst. Desuden indgar kvantitativ
empiri fra spergeskemaer, hvor der analyseres ud fra en positivistisk inspireret kvantitativ tilgang

(Brinkkjer & Hoyen, 2011).

Historiefaget som dannelsesstrategi | 6



Maja Jorgensen Professionsbachelorprojekt 1 historiefaget | 2026
Stud.nr.: 3037016

2.3. PROJEKTTREKANTEN

Undersogelsen er planlagt med udgangspunkt i Projekttrekanten (Skytte, 2022), for at sikre realistiske

og gennemforlige mal. Modellens tre hjerner udger: Tid, Leverance og Ressourcer.

Projekttrekanten blev udfyldt bade for og efter undersegelsen (bilag 1), hvilket gav anledning til de

tre folgende undersogelsessporgsmal.

2.4. UNDERSOGELSESSPORGSMAL

1. Hvordan faciliteres historiefaget i praksis, med henblik pa at understette elevernes tilegnelse

af kropslig kulturel kapital?

2. Hvordan kan historiefagets praksisnere aktiviteter fremme elevernes nysgerrighed for

kulturel kapital, og hvordan kommer denne nysgerrighed til udtryk?

3. Kan der observeres en malbar effekt, der udger beleg for, at tilegnelse af kropslig kulturel

kapital styrker deres sociale samt kulturelle kompetencer?

2.5. EMPIRI OG DATAGENERERING

2.5.1. LOGBOG
For at indsamle empiri til udarbejdelsen af cases blev der fort logbog (bilag 2), med kvalitative,
systematiske observationer af eleverne i1 kulturelle og historiske rum. Logbogen er struktureret i faste

kategorier: Uge, Kulturel instans, forventning, mal, lesning, observation og evaluering.

Formdlet var bade at danne grundlag for cases og systematisk vurdere, om der kunne iagttages
effekter, der understotter problemformuleringen. Observationer blev lobende nedfzldet 1 et

feenomenologisk-hermeneutisk perspektiv i de respektive kategorier.

Historiefaget som dannelsesstrategi | 7



Maja Jorgensen Professionsbachelorprojekt 1 historiefaget | 2026
Stud.nr.: 3037016

2.5.2. SPORGESKEMADATA
Der er gennemfort en spergeskemaundersogelse med henblik pé at identificere tendenserne i
elevernes oplevede udbytte af deltagelse i1 kulturelle aktiviteter. Spergeskemaet anvendes som

kvantitativt supplement.

2.6. METODEKRITISKE OVERVEJELSER

Den anvendte triangulering kombinerer kvalitative og kvantitative data for at give et nuanceret billede
af elevernes oplevede udbytte af kulturelle aktiviteter. Samtidig ma det erkendes, at undersogerens
fortolkning kan pavirke kvalitative observationer og logbogsnotater, og at elevernes udsagn samt
spergeskemasvar kan prages af sproglige evner eller gnskvardig adferd. Resultaterne kan derfor
ikke generaliseres, men giver et solidt grundlag for at forstd og analysere den konkrete

undervisningskontekst.

De anvendte teorier fungerer som analytiske redskaber 1 undersogelsen, mens forskningsbidragene

primert anvendes til at kontekstualisere og perspektivere analysens fund.

Teoriafsnittet om situeret professionalisme og den padagogiske flue er taget fra undersegerens

praktikopgave 3, Improvisation pd mellemtrinnet.

2.7. FORSKNING

I det folgende praesenteres udvalgte forskningsbidrag, der ikke anvendes som eksplicitte analytiske
redskaber, men som bidrager pa hver deres made til undersegelsen, hvilket er specificeret under hvert

afsnit.

I artiklen Social arv, chanceulighed og risikofaktorer problematiserer Morten Ejrnas den brede
anvendelse af begrebet social arv og fremhaver, at en deterministisk forstaelse kan fere til
stigmatisering og lave forventninger. I stedet peger han pa en strukturel chanceulighed og understotter
leererens rolle som dannelsesagent, der kan fremme elevers adgang til kulturel kapital (Ejrnees, 2008).

Dette perspektiv er centralt 1 problemformuleringen, da undersegelsen fokuserer pa, hvordan
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historieleereren kan facilitere elevernes tilegnelse af sociale og kulturelle kompetencer. Hans

forskning anvendes med en kontekstualiserende og perspektiverende funktion.

Soderstrom og Bjorks Peer-Review forskningsartikel Performance Versus Learning: An Integrative
Review skelner mellem performance og learning og fremhaver, at kortsigtet performance, altsa hvad
elever demonstrerer her og nu, ofte ikke afspejler varig lering. Learning refererer til relativt
permanente @ndringer i viden og ferdigheder, der kan anvendes over tid og i nye kontekster.
Forskningsartiklen viser, at undervisningsstrategier, som midlertidigt s@nker performance
(eksempelvis gennem bevidste udfordrende opgaver) kan fremme retention og transfer pa lengere
sigt (Soderstrom & Bjork, 2015). For undervisning i historiefaget betyder dette, at elevernes laering
ikke nedvendigvis kan méles direkte efter en aktivitet, men m4 vurderes i forhold til, om de langsigtet
kan anvende den tilegnede viden og forstaelse i nye kontekster. Denne forskningsindsigt er derfor

serligt relevant for undersegelsens analysedel C.

Der argumenteres af Hans Bonde, i artiklen Vil du virkelig huske noget sa brug sanserne, for at
kropslig og sanselig deltagelse, samt genoplevelse af tidligere praksisser, styrker bade faglig og social
udvikling. Der papeges, at elever, der aktivt anvender kroppen 1 leringsprocesser, udvikler bedre
muligheder for at navigere i sociale situationer og tilegner sig kulturel viden (Bonde, 2022), hvilket
knytter sig direkte til problemformuleringen. Bondes principper indgér som en implicit del af det

samlede analyseafsnit.
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DEL 3: TEORI

3.1. DEN TEORETISKE RAMME

Undersogelsens anvendte teorier dekker henholdsvis et sociologisk (Bourdieu), didaktisk (Klafki og
Uljens) og et psykologisk (Tennessvang) perspektiv. Samlet muligger de en analyse af hvert enkelt

arbejdsspergsméil samt problemformuleringen.

3.2. PIERRE BOURDIEU

Bourdieu udviklede sine sociologiske teorier pa baggrund af blandt andet Karl Marx’ arbejde og
forstéelse af kapitaler, som varende vardier, der sattes i bevagelse for at skabe flere verdier
(Andersen, 2025; Orberg & Foldager, 2017). Bourdieu arbejder med fire former for kapital, men i
undersogelsen er der specifikt fokus pa kropslig kulturel kapital. Bourdieu betegner begrebet kapitaler
som de ressourcer og egenskaber, det enkelte individ er i besiddelse af. Kapitalerne fungerer
forskelligt 1 forskellige felter, og de kan hver iser omdannes fra en form til en anden. Et individs
kapital bliver forst til en virkelig fordel, ndr det indsattes 1 et felt, som habitus er forberedt pd at

navigere 1 (Pedersen et al., 2021b; Bourdieu, 1986).

3.2.1.  HABITUS, FELT OG DOXA

Habitus er 1 grundleeggende traek de ubevidste mader, vi handler og tenker pa, som ligger “pa vores
rygrad”. Det er en del af vores sociale personlighed, som sarligt grundlegges gennem den primare
socialisering, hvor individet leerer samfundets normer og vardier. Habitus pavirkes af alle

livserfaringer, men tidlige erfaringer har en serlig stor betydning.

Bourdieu inddeler ogsa samfundet 1 forskellige omrader, som han kalder felter. Et felt kan
eksempelvis vaere uddannelsessystemet eller fodboldklubben. Han mener, at alle felter har deres egne
vaerdiset og regler (normer). Altsd en central forestilling om hvad der er rigtigt, forkert samt

selvfolgeligt, og dette kaldes for doxa (Pedersen et al., 2021a; Lauridsen, 2025).
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3.2.2. KULTUREL OG KROPSLIG KULTUREL KAPITAL

Kulturel kapital kan ifelge Bourdieu forstds som “the knowledge, skills, and other cultural
acquisitions, as exemplified by educational or technical qualifications” (Bourdieu, 1986, s. 241). Den
bestar af ressourcer sdsom uddannelse, viden og kropslige feerdigheder, men ogsé adgang til kulturelle
objekter og aktiviteter som eksempelvis beger, musik, kunst og teater. Ligesom de andre kapitaler
giver kulturel kapital individer mulighed for social anerkendelse og pavirker, hvordan man kan
navigere inden for forskellige sociale lag. Kulturel kapital omfatter ligeledes dannelsen af menneskets
normer og adferd. Dette kaldes for det kropslige kulturelle kapital - eller the embodied state
(Pedersen et al., 2021b; Pedersen et al., 2021¢; Bourdieu, 1986).

Den kropslige form for kulturelle kapital refererer til de kulturelle ressourcer, der er inkorporeret i
individets krop og fremtrader som sans for “god smag”, kropssprog, sprogbrug, adfeerd og manerer.
Denne kapitalform er taet knyttet til individets habitus og fungere ofte ubevidst, idet den er erhvervet
gennem laengerevarende socialiseringsprocesser snarere end gennem bevidst tilegnelse (Lauridsen,

2025).

Kropslig kulturel kapital indebaerer en fornemmelse for, hvad der i et givent felt opfattes som legitim
og korrekt adferd [“fin kultur”], og giver individet mulighed for at begi sig kompetent i sociale
sammenhange og i dominante positioner, hvor en viden om sddanne koder er afgerende. Ifolge
Bourdieu forudsetter denne kapitalform en tidskraevende proces, hvor kulturelle dispositioner
tilegnes gennem personlig investering og kontinuerlig ovelse; den kan derfor ikke overdrages direkte,
men ma opbygges gennem lengere tid. Netop fordi den kropslige kulturelle kapital er sé taet forbundet
med individet og dens tidligere erhvervelsesbetingelser, fungerer den ofte skjult [overset] og fremstar
som en naturlig kompetence, snarere end som kapital, hvilket oger dens sociale og symbolske

effektivitet (Lauridsen 2025; Bourdieu, 1986).

3.3. WOLFGANG KLAFKI

“Ved at vise dem en lille flig af verden, kan jeg dbne hele verden for dem.” (Citat af Seren Bejgaard
Schleicher Andersen, Lektor, UC Syd; forelesning om klasseledelse). Citatet fungerer som en
parafrasering over den tyske padagogiske teoretiker Wolfgang Klafkis dannelsestenkning. Klafki
udviklede sine teorier ud fra en grundleggende antagelse om, at lering og dannelse ikke opstar

gennem overfladisk undervisning, men gennem intense, meningsfulde meder med verden, hvor
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eleven far mulighed for fordybelse og erkendelse (Brodersen, 2020, s. 63). P4 denne baggrund
argumenterer Klafki for, at undervisning ber tilrettelaeegges, sa den virker kategorialt dannende og

muligger en gensidig dbning mellem elev og indhold (Graf, 2013; Hinge, 2016).

3.3.1.  DEN GENSIDIGE ABNING OG DET EKSEMPLARISKE PRINCIP

Den gensidige abning er et centralt begreb 1 Klafkis dannelsesteori og betegner den proces, hvor
undervisningen bade abner verden for eleven og eleven for verden. Klafki beskriver dannelse som en
dobbeltbevegelse, hvor eleven gennem medet med vasentligt indhold udvikler forstaelse, der gor det
muligt at orientere sig i og forholde sig til verden. Samtidig forudsetter denne proces, at eleven selv

er aktivt deltagende og aben over for det indhold, undervisningen tilbyder.

For at realisere denne gensidige &bning introducerer Klafki det eksemplariske princip, hvor
undervisningen tager udgangspunkt i negje udvalgte eksempler, som rummer almene og
grundleggende strukturer. I stedet for at tilstraebe en bred faglighed ber der i stedet fokuseres pa fa,
oplevelsesrige eksempler, som gennem fordybelse kan dbne for forstaelse af storre sammenhange.
Det eksemplariske princip fungerer saledes som en indgang til det almene gennem det konkrete (Graf,

2013; Hinge, 2016).

3.3.2. KATEGORIAL DANNELSE

Klafkis mener at undervisningen skal tilrettelaegges, sa den virker kategorialt dannende. Formalet
med kategorial dannelse er, at eleven gennem undervisningen meder forskellige kategorier, der
bidrager til den gensidige &bning. Den kategoriale dannelse forstds dermed hverken som ren
vidensformidling (material dannelse) eller som ren udvikling af elevens fardigheder (formal

dannelse), men som en sammentenkning af begge dimensioner (Graf, 2013; Ziehe et al., 2020;

Klafki, 1983).

3.4. SITUERET PROFESSIONALISME

Den situeret professionalisme omhandler lererens faglige demmekraft samt evnen til at handle
reflekteret, evaluerende og undersggende 1 praksisnere situationer, hvor den faglige viden benyttes

til at vurdere og justere kritisk pa praksis (Molbzk et al., 2023).
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Som supplerende perspektiv pd lererens situeret professionalisme kan den padagogiske flue
inddrages 1 analysen. Den padagogiske flue kan forstds som et metaforisk begreb for larerens
opmarksom og sensitivitet 1 undervisningssituationen, serligt i1 relation til uforudsete handelser og
behov for didaktisk justering. I denne opgave anvendes modellen ikke som et selvstendigt analytisk

greb, men som et nuancerende perspektiv pa situeret professionalisme og didaktisk improvisation.

3.4.1. DEN PADAGOGISKE FLUE

Michael Uljens, beskriver undervisningen som en dynamisk proces fyldt med kompleksitet og
uforudsigelighed, der krever lebende didaktisk refleksion. Han pointerer, at lereren ber justere
undervisningen fleksibelt og opmerksomt ud fra det, der sker i situationen, og udvise en situeret

professionalisme (Hedegaard-Serensen, 2013).

I sin analysemodel, Den pedagogiske flue (bilag 3), opdeler Uljens den didaktiske virksomhed i tre
dele: planlegning (venstre side), gennemforelse (midten) og evaluering (hgjre side). I denne

undersogelse er der primert fokuseret pa det midterste niveau.

P1 er det kollektive planlegningsniveau, for eksempel integrering af faelles mal og folkeskolens
formalsparagraffer i arsplanen. P2 er det individuelle planleegningsniveau, eksempelvis for en konkret
klasse eller elev. P3 er det interaktive niveau, hvor lareren justerer undervisningen i1 nuet, for

eksempel diverse mél og aktiviteter.

Evalueringsniveauerne folger samme opdeling. E1 er kollektivt og vurderer elevens faglige udbytte 1
forhold til de centrale mal. E2 foregar efter undervisningen og vurderer, om forlgbet ber justeres
fremadrettet. E3 er den situationsbestemte evaluering, der finder sted under undervisningen, for

eksempel som formativ evaluering ud fra en situeret vurdering (Madsen, 2014).

3.5. PSYKOLOGISK ILT

Jan Tennesvang introducerer begrebet psykologisk ilt, som beskriver det mennesker, har brug for at
trives og udvikle sig. Psykologisk ilt opstar 1 relationer, nér betingelserne for anerkendelse, nerver
og ligevaerd er til stede. Det miljo, hvor ilten findes og udveksles kalder Tennesvang for vitaliserende.

Begrebet danner sdledes grundlag for forstdelsen af vitalisering (Tennesvang, 2009).
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3.5.1.  DE FIRE PSYKOLOGISKE BEHOV OG VITALISERINGSMODELLEN

Vitaliseringsmodellen er udviklet inden for psykologien, som en teoretisk ramme til at beskrive
menneskers motivation og trivsel. Modellen identificerer fire grundleggende psykologiske behov,
som anses som varende centrale for motivation, lering og engagement: Tilhorsforhold, er behovet
for at fole sig anerkendt og accepteret i sociale relationer. Mestring, er behovet for at opleve mestring
og effektivitet 1 handlinger. Autonomi, er behovet for at opleve selvbestemmelse og kontrol over egne

handlinger og Mening, er behovet for at opleve forméal og sammenhaeng i egne handlinger.

Modellen fremmer tilfredsstillelse af disse behov og skaber energi, engagement og motivation, mens
manglende tilfredsstillelse kan fore til apati og lav motivation. Vitaliseringsmodellen anvendes som
analytisk ramme til at forstd, hvordan disse fire behov pavirker individers psykologiske tilstand og

handlekraft (Psykologisk Institut, 2025).
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DEL 4: CASES

4.1. CASE A: KLOSTERGARDEN

U beder Birk folge med ind gennem en der, der ligger afsondret fra alteret. U understreger, at der skal
veaere ro. De traeeder ind i den lukkede klostergard. U siger ”Det her er det gamle kloster. Se en skeon
gard. Kan du forestille dig, hvordan det har vaeret 1 gamle dage med alle nonnerne?”. Birk ser sig
omkring og svarer "Hvor er her smukt. Og ja, det kan jeg godt.”. ’Se detaljerne pa vinduerne.” U
peger op og Birk folger opmerksomt og svarer ”De er virkelig flotte. De er alle sammen forskellige.
Se deroppe er der et kekken.”. U forteller at det stadig fungere som kloster og forklarer Birk at der
ikke er s4 mange nonner tilbage i Danmark. Birk undres over dette og samtalen fores over pa
klosterets funktion i dag, og til forskelle mellem religios praksis i Danmark og udlandet. Birk stiller
spergsmal og respondere med korte vurderinger som “Det synes jeg er synd.” og ”Det giver mening.”.
”Men derfor holder vi stadig fast i de gamle normer og traditioner.” siger U til sidst. Birk nikker og

U indskyder ”Og gér i kirke juleaften.”.

Birk opholder sig aktivt i Klostergarden og beder U tage et billede af ham under et stort trae, som han
onsker at vise til sine foreldre. Efterfolgende siger Birk “Jeg elsker at vare pa tur. Det er altid sa
spendende at bespge forskellige steder.”, han fortsaetter "Man lerer s meget forskelligt som er
spendende.”. Birk udtrykker et enske om at se flere historiske steder i byen og sperger, om U vil vise
ham heksens hus” bagefter. Inden de forlader klosterhaven siger Birk ”Jeg vil vise det her til mine
foreldre en dag. Det er ligesom at vaere pd Hogwarts.”. Han tilfejer, at hans foreldre godt kan lide

kultur der er anderledes end det land de kommer fra, og de forlader Klostergédrden sammen.
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4.2. CASE B: AT TANDE LYS FOR ANDRE

Inde i Kirken stér en flok elever ved lysestagebordet, sammen med U. U forteller om kyndelmisse
og lysmesse. Isra piller ved lysene og sperger U “Koster det penge?”. ”Ja, bare en handskilling.”
svarer U. "Hvad er en handskilling?” sperger Isra igen. U forklarer at det bare er de smépenge man
lige har ved handen. ’Men hvad hvis man ikke har nogle?” sparger Isra og U svarer ’Sa kan man nok

godt alligevel. Men der er god skik at give bare en enkelt mont.”.

Isra teeller sine penge, og finder nogle monter frem, leegger dem 1 kirkebessen og tager et lys. "Méa
man sa enske sig nogen?” sperger hun. ”Ja, men for dem man holder af. Ikke for sig selv.” svarer U.
”Men hvad er s& meningen altsd? Sa kan det jo vere lige meget.” siger Isra, hun er utilfreds over hun
ikke kan enske noget til sig selv. ”Meningen er, at man ensker noget godt for andre. Jeg teender altid
lys for dem, jeg elsker. Bdde dem der lever, og dem der er géet bort.” forklarer U. Isra lgfter hagen

og siger ’Séa teender jeg et for min bedste veninde. Men hun er ikke kristen altsa.”, ”Det betyder ikke

noget. Det er tanken der teller.”.

Isra tender lyset, og en anden elev, Birk, bryder ind i samtalen. Jeg er heller ikke kristen. Min familie
tror pd Allah. M4 jeg sd ogsd godt tende et lys?”. ”Ej, det kan man altsa ikke.” siger Isra med skinger
stemme. “Hvorfor ikke?” siger Birk spergende. U velger at afbryde dem og fortaller at ”Det kan
man godt. Kristne kan jo ogsa bede i en moské, hvis bare de har respekt for de islamiske skikke.”.

”Ja, det er jo den samme Gud. Det siger min foraldre i hvert fald.” svarer Birk og U giver ham ret.

Birk finder en ment frem og teender et lys for sin familie. Flere elever folger efter i handlingen. Nogle
mangler menter og eleverne deler indbyrdes, s alle, der har lyst, kan tende et lys. Efter aktiviteten
fortaeller Isra, at hun tror pé engle og gerne vil konfirmeres, men ikke er debt, fordi hendes foraldre

mener, det er umoderne.
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DEL 5: ANALYSE

5.1. ANALYSEDEL A: FACILITERING AF KROPSLIG KULTUREL KAPITAL

I denne analysedel undersoges, hvordan lareren faciliterer historiefaget i praksis, sd elevernes
tilegnelse af kropslig kulturel kapital understottes. Analysen baseres pd logbogen (bilag 2) og
fokuserer pé lererens didaktiske facilitering af elevernes deltagelse 1 kulturelle felter, samt lererens

situerede handlinger. Analysen tager afset i arbejdsspergsmal 1.

5.1.1. FACILITERING GENNEM VALG AF HISTORISKE OG KULTURELLE RUM

Logbogen viser, at historiefaget bevidst placeres uden for klasselokalet gennem gentagne besog i
historiske og kulturelle rum, herunder museer og kirker. Dette didaktiske valg kan analyseres som en
strategisk etablering af kulturelle felter, hvor eleverne gennem gentagen deltagelse fir mulighed for
at internalisere doxa. Disse rum fungerer som kulturelt ladede felter, hvor bestemte normer for

adfeerd, kropslig fremtreeden og hensyntagen er galdende.

Faciliteringen bestar i, at laereren i trdd med Klafkis eksemplarisk princip udvelger fa, men gentagne
felter (museer og kirker), hvilket muligger, at eleverne kan tilegne sig felternes doxa frem for blot at

blive konfronteret med dem én gang.

Larerens valg af museer og kirker som tilbagevendende leringsrum kan i denne sammenhang forstas
1 lyset af det kategoriale dannelsesbegreb, hvor der etableres en sammenhang mellem det materielle
indhold og elevernes formelle tilegnelse. De udvalgte felter fungerer ikke blot som barere af historisk
viden, men som dannelsesmassigt indhold, hvor elevernes méde at erfare, handle og orientere sig i

verden udvikles gennem konkret deltagelse; Verden meder eleven og omvendt.

5.1.2. FACILITERING GENNEM EKSPLICITERING AF FELTERNES DOXA

Logbogen dokumenterer, at lareren systematisk rammesatter elevernes deltagelse gennem
forberedende dialoger for besog og gennem italesettelse af forventninger ved ankomst til felterne.
Feltets doxa samt hensyn og reprasentation formuleres eksplicit som en del af det at faerdes i
offentlige samt kulturelle kontekster. Disse forventninger fremstér ikke som sanktionerende regler,

men som kulturelle koder knyttet til situationerne. Dermed adskiller faciliteringen sig fra traditionel

Historiefaget som dannelsesstrategi | 17



Maja Jorgensen Professionsbachelorprojekt 1 historiefaget | 2026
Stud.nr.: 3037016

klasseledelse, idet fokus ikke er pa kontrol, men péd at give eleverne adgang til feltets doxa og

mulighed for legitim deltagelse.

Faciliteringen bestar i at gore feltets implicitte normer eksplicit, sdledes eleverne fir adgang til doxa,

der ellers kan vere tavs og ekskluderende, og mulighed for legitim deltagelse.

5.1.3. FACILITERING GENNEM SITUERET PROFESSIONALISME

Logbogen dokumenterer et centralt eksempel pa lererens situeret professionalisme i forbindelse med
det spontane besgg i Sct. Catharina Kirke, som opstar efter et museumsbesog, der ikke forleb som
planlagt. I stedet for at fastholde den oprindelige plan vealger lereren at justere undervisningen i

situationen og anvende det narliggende kirkerum som alternativ leeringskontekst.

Lareren handler 1 nuet og justerer den planlagte undervisning pd baggrund af en situeret vurdering
af, at museumsbesoget ikke understotter undervisningens formél, hvorfor en alternativ didaktisk
losning ivaerksattes. Det spontane kirkebesgg fungerer siledes som en lgbende evaluering og
planleegning i praksis, hvor erfaringer omsettes til direkte handling. Dette kan forstds som en situeret

bevagelse pa Uljens’ P3-niveau, hvor planlegning og evaluering aktualiseres 1 handling.

Besoget i Sct. Catharinze Kirke kan desuden forstds som en didaktisk forberedelse til den senere
planlagte gudstjeneste 1 Ribe Domkirke. Gennem dette greb gives eleverne mulighed for at stifte
bekendtskab med feltet og doxa i en mindre kraevende og mere overskuelig kontekst. Dermed
reduceres kompleksiteten ved det kommende mede med domkirkens rum, og eleverne opnar en

kropslig forhandserfaring, som kan fungere som stilladsering.

Der anvendes det eksemplariske princip, idet Sct. Catharine Kirke fungerer som et konkret eksempel,
der abner for forstéelsen af kirkerummet som et kulturelt og historisk faenomen. Dette eksempel
bidrager til en gensidig abning, hvor eleverne bade far adgang til et kulturelt rum og samtidig

forberedes pa at kunne agere hensigtsmeessigt i et storre og mere komplekst kirkeligt felt.

5.1.4. FACILITERING GENNEM KROPSLIG MODELLERING AF FELTETS DOXA
En veasentlig del af faciliteringen sker gennem leererens egne kropslige handlinger. Logbogen viser,
at lereren modellerer feltets doxa ved eksempelvis at tage hatten af, bevage sig roligt og anvende

afdempet stemmeforing. Dermed fungerer lererens kropslige praksis som et medierende led mellem
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feltets doxa og elevernes gradvise internalisering heraf. Eleverne lerer ikke primart gennem
instrukser, men gennem imitation og gentagelse; hatte-situationerne, sarligt med eleven Beog,

illustrerer hvordan kropslige normer gennem tid gradvist internaliseres.

5.2. DELKONKLUSION A

P& baggrund af analysedel A kan det konkluderes, at historiefaget i praksis faciliteres gennem
leererens didaktiske valg og situerede handlinger, der giver eleverne adgang til kulturelle felter og

understotter deres tilegnelse af kropslig kulturel kapital.

Faciliteringen bestar i leererens bevidste valg af kulturelle felter, eksplicitering af felternes doxa samt
kropslig modellering af hensigtsmaessig deltagelse, hvilket skaber adgang til legitim deltagelse i
kulturelle sammenhange. Gennem situeret professionalisme og lebende didaktiske justeringer
etableres genkendelige og progressive praksisser, hvor eleverne gradvist internaliserer feltets doxa og

beveager sig fra behov for ydre regulering mod mere selvstendig, situationsbestemt deltagelse.

Hvor denne analysedel har haft fokus pa lererens didaktiske facilitering og strukturelle greb, rettes
blikket 1 den folgende analysedel mod elevernes oplevede deltagelse, engagement og nysgerrighed i

medet med vitaliserende rammer og psykologisk ilt.
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5.3. ANALYSEDEL B: ELEVERNES NYSGERRIGHED OG OPLEVELSE

I denne analysedel undersoges, hvordan elevernes nysgerrighed understottes gennem praksisnare og
sanselige aktiviteter i historiefaget. Analysen baseres pa Case A og B, samt supplerende kvantitativ

empiri og tager afsat 1 arbejdsspergsmaél 2.

5.3.1. ANALYSE AF CASE A: KLOSTERGARDEN

Birks adfaerd, da U ferer ham ind i den afsondrede klostergérd, kan forstds som en indikation af, at
den sanselige og afsondrede ramme udger betingelser for psykologisk ilt og dermed understotter hans
nysgerrighed. Samtalen mellem U og Birk fremstar dialogisk og undersegende, idet Birk stiller
spergsmal, observerer omgivelserne og reflekterer over klosterets historie og funktion. Dette giver
Birk mulighed for at opleve mestring, idet han aktivt deltager i samtalen, forholder sig til forskelle i

religios praksis og far bekraftet sine iagttagelser.

Den afsondrede og rolige ramme kan forstds som et vitaliserende miljo, hvor betingelserne for
psykologisk ilt er til stede. De grundleeggende psykologiske behov imedekommes gennem mulighed
for autonom udforskning, relationel tilknytning og meningsfuld indsigt i kulturelle og historiske
sammenhange. Birk udtrykker selv begejstring for oplevelsen: ’Man larer sa meget forskelligt som

er spendende”, hvilket kan forstds som udtryk for, at engagement og nysgerrighed er til stede.

Der foreligger en begyndende tilegnelse af kropslig kulturel kapital, idet Birk gennem kropslig
erfaring, herunder observation af detaljer som vinduer og kekken, far en forankret forstaelse af et

historisk og kulturelt rum, samt normerne for hvordan man bevager sig rundt i feltet.

Afslutningsvis peger casen pa, at Birks nysgerrighed og engagement raekker ud over den umiddelbare
situation. Hans enske om at fa taget et billede i klostergérden for at vise det til sine foraldre, hans
hensigt om at tage sine foraeldre med tilbage til stedet, samt hans efterfelgende forespoergsel om at se
“heksens hus” indikerer, at oplevelsen har vakt en vedvarende interesse for de kulturelle og historiske
oplevelser. Aktiviteten kan sdledes forstds som mere end momentant engagement og som en lyst til

videre udforskning af kulturelle rum.

Birks nysgerrighed kan séledes forstds som et resultat af et vitaliserende laeringsmilje, hvor
psykologisk ilt fungerer som drivkraft for bade engagement i situationen og en videre interesse for

kulturelle erfaringer.
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5.3.2.  ANALYSE AF CASE B: AT TENDE LYS FOR ANDRE

Af case B fremgar det, hvordan elevernes nysgerrighed og engagement kan forstds som understottet
gennem en meningsfuld, praksisner aktivitet, hvor de aktivt deltager i1 en kulturel religios handling.
Situationen udspiller sig omkring lysbordet i kirken, hvor eleverne, med underviseren som facilitator,

indgér i1 dialog om skik, betydning og hensyn.

Ogsé her kan det forstds, at aktiviteten udger et vitaliserende miljo, idet flere af de grundleeggende
psykologiske behov imedekommes. Behovet for mening treeder tydeligst frem, da handlingen med at
teende lys ikke blot forklares, men erfares gennem praksis. Isra stiller spergsmal til ritualets formal
og udtrykker modstand mod ikke at kunne enske noget til sig selv, hvilket kan forstds som et udtryk
for, at hun forholder sig aktivt og refleksivt til ritualets indhold. Gennem dialogen med U tydeliggeres
ritualets symbolske betydning, hvilket bidrager til at skabe mening for Isra.

Isras sporgsmadl, forbehold og refleksioner viser et aktivt engagement i handlingens betydning.
Analysen peger pé, at aktiviteten rekker ud over den umiddelbare situation. Da hun efterfolgende
giver udtryk for ... at hun tror pd engle og gerne vil konfirmeres, men ikke er debt, fordi hendes
foreeldre mener, det er umoderne.”, kan dette forstds som en indikation af, at oplevelsen har sat

overvejelser i gang.

Samtidig understottes autonomi, idet eleverne selv velger, om de teender lys og for hvem de vil tende
et lys. De treffer egne valg inden for en tydelig ramme, hvilket giver oplevelsen karakter af
selvbestemt deltagelse frem for patvungen aktivitet. Behovet for mestring imedekommes, nér
eleverne larer, hvordan man begér sig i rummet og udferer ritualet korrekt, og nér deres spergsmal

og bidrag anerkendes som legitime.

Endelig er elevernes felles deltagelse central i situationen. Eleverne deler menter med hinanden,
venter pa hinanden og deltager i faelles refleksioner om tro og forskellighed. Da Birk sperger, om han
m4 tende et lys, selvom hans familie er af en anden tro, opstér en vaerdibaseret samtale, hvor forskelle

rummes og anerkendes. Denne faelles deltagelse styrker oplevelsen af tilhor.
5.3.3. SUPPLERENDE KVANTITATIV STOTTE TIL ANALYSEDEL B

Som supplement til de kvalitative analyser af Case A og B inddrages spergeskemadata fra

elevgruppen med henblik pd at understotte analysen af elevernes nysgerrighed og engagement i
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historiefagets praksisnare aktiviteter. Det spergsmal eleverne har besvaret lyder: Det, jeg laerer i

historie og pa vores ture, gor mig nysgerrig pa at leere mere om historie og kultur.” (se figur 1).

"Det, jeg lzerer i historie og pa vores ture gor mig nysgerrig pa at laere mere om historie og kultur."
20 svar

® Ja, jeg bliver rigtig nysgerrig.

@ Ja, jeg bliver lidt nysgerrig.

@ Nej, jeg bliver nzesten ikke nysgerrig.
@ Nej, jeg bliver slet ikke nysgerrig.

Figur 1. Elevernes oplevede nysgerrighed.

Besvarelserne indikerer, at 45% af eleverne angiver, at de bliver rigtigt nysgerrige, mens 35%
angiver, at de bliver /idf nysgerrige. Samlet set indikerer besvarelserne, at 80% af eleverne oplever,
at historiefagets undervisning og tilknyttede ture vaekker deres nysgerrighed for at leere mere om

historie og kultur. Omvendt angiver 20%, at de 1 ringe eller ingen grad oplever oget nysgerrighed.

Den kvantitative empiri understotter de kvalitative analyser ved at pege pa, at den
engagementskabende praksis, som observeres i casene, ikke er isoleret til enkelte elever, men

genfindes pa gruppeniveau.

5.4. DELKONKLUSION B

Analysedel B viser, at elevernes nysgerrighed og engagement i historiefaget understottes, nar
undervisningen tilrettelaegges som praksisnare, sanselige og meningsfulde aktiviteter, hvor eleverne
selv deltager aktivt i bade handling og refleksion. Nar eleverne far mulighed for at udforske kulturelle
fenomener gennem dialog, handling og felles deltagelse, kan psykologisk ilt fungere som drivkraft
for bdde momentant engagement og skabe grobund for en videre nysgerrighed over for kulturel

kapital.

De kvalitative observationer af Birk og Isra understettes af den kvantitative empiri, som indikerer, at

elevgruppen som helhed oplever, at deres nysgerrighed for historie og kultur eges gennem
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historiefagets praksisnare aktiviteter og ture. Samlet set peger analysen pa, at engagement og
nysgerrighed fungerer som centrale drivkreefter i elevernes mede med kulturelle aktiviteter og udger

et vaesentligt afsat for deres videre tilegnelse af kulturel kapital.

Hvor Case A tydeligger sanselig fordybelse og individuel nysgerrighed, illustrerer Case B, hvordan

engagement ogsa kan opsta gennem verdimessig forhandling og deltagelse 1 faelles praksis.

Hvor denne analysedel har belyst elevernes subjektive oplevelse af engagement og nysgerrighed,
retter den folgende analysedel blikket mod, om disse oplevelser ogsé kan genfindes som observerbare

og dokumenterbare forandringer i elevernes sociale og kulturelle praksis.
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5.5. ANALYSEDEL C: INDIKATORER PA EFFEKTER

Med afsat i de engagementskabende praksisser, der er analyseret i analysedel B, underseges det i
denne analysedel, om der kan observeres en malbar forandring som kan fungere som belaeg for, at
tilegnelse af kropslig kulturel kapital styrker elevers sociale og kulturelle kompetencer. De folgende
analyser tager serligt afset i logbogsnotater fra uge 45-48, hvor der kan observeres en gradvis
@ndring 1 Bags adfaerd pa tvers af beslegtede kulturelle felter (bilag 2). Analysen tager afsat i eleven
Boag som empirisk indikator og arbejdsspergsmal 3. I analysen anvendes Bag ikke som repraesentant
for elevgruppen, men som et analytisk eksempel, der illustrerer, hvordan tilegnelse af kropslig

kulturel kapital kan komme til udtryk i praksis over tid.

5.5.1. BOG SOM ANALYTISK INDIKATOR

Logbogen (bilag 2) beskriver Bog som en elev, der ved de tidlige museums- og kirkebesog har
vanskeligt ved at tilpasse sin adfeerd til felternes doxa. Dette kommer blandt andet til udtryk ved, at
han gentagne gange beholder sin hat pé i kirkerummet, taler hegjt og har svert ved at regulere sin
kropslige fremtreeden uden laererens eksplicitte indgriben (bilag 2, uge 45-46). I disse situationer
indikeres et behov for ydre regulering, hvor lareren ma intervenere for at opretholde feltets kulturelle
og sociale normer. Observationerne peger pa, at Bog endnu ikke har internaliseret de kropslige
dispositioner, der forventes 1 det pageldende felt. Bog mangler kropslig kulturel kapital, der gor ham

1 stand til intuitivt at aflese og handle i overensstemmelse med felternes doxa.

5.5.2. GENTAGELSE OG GRADVIS INTERNALISERING AF DOXA

Logbogen dokumenterer en tydelig progression i elevernes adferd over tid. Ved de forste besog er
der behov for hyppige irettesettelser og taet voksenstyring, mens senere observationer viser ferre
indgreb, oget ro og begyndende selvregulering. Eleverne, herunder Bag, begynder at korrigere sig
selv og hinanden og udviser mere hensyn uden direkte indgriben (bilag 2, uge 46-47). Udviklingen
kan ikke entydigt forstds som et resultat af konsekvent klasseledelse, men som en gradvis
internalisering af feltets doxa gennem gentagen deltagelse i beslegtede kulturelle kontekster.
Gentagelsen 1 beslegtede felter skaber genkendelighed og tryghed for eleverne, hvilket muligger, at
dispositionerne gradvist internaliseres som en del af elevernes habitus (Learning frem for

performance; Soderstrom & Bjork, 2015).

Historiefaget som dannelsesstrategi | 24



Maja Jorgensen Professionsbachelorprojekt 1 historiefaget | 2026
Stud.nr.: 3037016

5.5.3. FRA YDRE REGULERING TIL INTERNALISERET DOXA

Ved senere observationer 1 logbogen fremgar der over tid en tydelig forandring 1 Begs adferd. 1
forbindelse med efterfolgende kirkebesog, og den afsluttende gudstjeneste i Ribe Domkirke
observeres det, at Bog tager hatten af uden pdmindelse, bevager sig mere roligt i rummet og i hejere
grad regulerer sin stemmeforing (bilag 2, uge 48). Der ses faerre eksplicitte iretteseettelser, og lereren
behover 1 mindre grad at gribe ind for at korrigere ham. Denne udvikling peger pa en overgang fra
performance til learning (Soderstrom & Bjork, 2015) og kan forstas som et tegn pa en begyndende
tilegnelse af kropslig kulturel kapital. Bags handlinger fremstér ikke leengere primart som reaktion

pa laererens instruktioner, men som mere automatiserede og situationsbestemte.

Den observerede forandring kan dermed betragtes som en mélbar effekt i kvalitativ forstand, idet den
dokumenteres gennem gentagne observationer over tid, inden for beslegtede felter. Hatte-situationen
fungerer som en konkret indikator pd Begs overgang fra ydre regulering til internaliseret doxa, idet

handlingen udvikler sig fra at vaere lererinitieret til at blive situationsbestemt og selvreguleret.

Denne forandring forstas som en gradvis inkorporering af kropslig kulturel kapital, hvor Begs habitus
justeres gennem gentagen praksis i de kulturelle felter. De kropslige dispositioner, han udvikler,
kommer ikke blot til udtryk som korrekt adferd i kirkerummet, men ogsa som gget hensyntagen til

fellesskabet og feltets doxa.

Dermed kan de observerede @ndringer 1 Bogs adfaerd forstds som indikatorer pa styrkede sociale og
kulturelle kompetencer. Bogs evne til at aflese situationen i Ribe Domkirke, regulere sin krop og
indga 1 feltets faelles doxa vidner om en @get normfalsomhed, social koordinering og et optag af

kropslig kulturel kapital.

5.5.4.  SUPPLERENDE KVANTITATIVE INDIKATIONER TIL ANALYSEDEL C

Som supplement til de kvalitative logbogsobservationer inddrages et svar fra elevspergeskemaet med
henblik péd at underseoge, om der kan identificeres en malbar effekt, der understotter analysens
kvalitative fund. Det besvarede sporgsmal lyder: ”Det jeg lerer 1 historie og pa ture, hjelper mig med

at opfere mig bedre og samarbejde med andre.” (se figur 2).

Besvarelserne indikerer, at 40% af eleverne angiver, at det hjelper dem rigtig meget, mens 35%

angiver, at det hjelper dem /idt. Samlet set angiver 75% af eleverne, at historiefaget og de tilknyttede
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ture 1 nogen eller hgj grad bidrager positivt til deres adfeerd og samarbejdsevne. Omvendt angiver

20%, at det kun hjeelper lidt, men 5% oplever, at det slet ikke hjelper.

"Det, jeg leerer i historie og pa ture, hjeelper mig med at opfere mig bedre og samarbejde med andre."

20 svar
@ Ja, det hjzlper mig rigtig meget.
@ Ja, det hjzlper mig lidt.
@ Nej, det hjaelper mig kun lidt.
l @ Nej, det hjeelper mig slet ikke.

Figur 2. Elevernes egen oplevelse.

Disse resultater peger pa en overvejende positiv selvrapportering blandt eleverne, hvor flertallet
oplever en sammenhang mellem historiefagets praksisnere aktiviteter og deres sociale adfaerd. Set i
kontrast til analysen af Bag kan disse besvarelser forstds som kvantitative indikatorer pd, at den
kropslige og situerede undervisning ikke blot pdvirker enkelte elevers adferd, men opleves som

meningsfuld for en bredere elevgruppe.

Samtidig er det vasentligt at anleegge analytisk forsigtighed. Spergeskemaet maler elevernes egne
oplevelser og vurderinger og kan derfor ikke anvendes til at fastsld kausale sammenhange.
Resultaterne kan heller ikke entydigt tilskrives tilegnelsen af kropslig kulturel kapital alene, da
elevernes svar kan vare pdvirket af andre faktorer sdsom relationer, klassens sociale dynamik og

lererens generelle praksis.

Ikke desto mindre udger spergeskemadataen et veesentligt supplement til de kvalitative observationer.
Hvor logbogen dokumenterer konkrete adfeerdsmassige @ndringer over tid hos enkelte elever, peger
sporgeskemaet pa, at en sterre del af elevgruppen selv oplever, at historiefagets praksisneere
aktiviteter bidrager til bedre samarbejde og hensigtsmessig adferd. Dermed styrkes analysens
samlede beleg for, at tilegnelsen af kropslig kulturel kapital kan have betydning for elevernes sociale

og kulturelle kompetencer.
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5.6. DELKONKLUSION C

Analysedel C peger pa, at der inden for opgavens metodiske ramme kan observeres indikatorer pa, at
tilegnelsen af kropslig kulturel kapital over tid kan have betydning for elevernes ageren i forskellige

felter.

Samlet set peger analysedel C pa, at der kan observeres en mélbar forandring, der kan fungere som
et kvalificeret beleg for, at tilegnelsen af kropslig kulturel kapital kan styrke elevers sociale og
kulturelle kompetencer. Logbogsobservationerne dokumenterer en adferdsendring hos eleven Bog
over tid, hvor der ses en tydelig udvikling i hans habitus og situationsbestemt adfaerd i1 kulturelle
felter. Disse observerbare forandringer kan forstds som en gradvis inkorporering af den kropslige

kulturelle kapital, der kommer til udtryk gennem en oget forstaelse for doxa hos Bog.

Den kvantitative empiri supplerer dette kvalitative fund ved at indikere, at et flertal af eleverne selv
oplever, at historiefagets praksisnere aktiviteter bidrager positivt til deres adfzerd og samarbejde med
andre. Selv om de kvantitative data ikke kan fastsla kausalitet, understotter de som triangulerende
empiri den indikation, som logbogen peger pd, nemlig at de kropslige og situerede
undervisningsformer opleves som betydningsfulde for elevernes sociale praksis. Inden for opgavens
metodiske ramme udger kombinationen af langsigtede observationer og elevselvrapportering et solidt
empirisk beleg for en sammenhang mellem kropslig kulturel kapital og sociale samt kulturelle

kompetencer.
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DEL 6: KONKLUSION & DISKUSSION

6.1. KONKLUSION

Denne bacheloropgave har undersogt, hvordan historiefaget pd mellemtrinet kan faciliteres, sé
elevernes tilegnelse af kropslig kulturel kapital understottes, og hvordan dette kan bidrage til styrkede
sociale og kulturelle kompetencer samt oget nysgerrighed for kulturelle erfaringer. Samlet set viser
analyserne, at lererens didaktiske facilitering af historiefaget, elevernes engagement i praksisnare
aktiviteter og de observerbare forandringer i deres sociale og kulturelle kompetencer er

sammenhangende i en dannelsesproces.

Det kan pd baggrund af analyserne konkluderes, at tilegnelsen af kropslig kulturel kapital sker
gennem gentagne og genkendelige praksisser, hvor eleverne over tid fir mulighed for at internalisere
forskellige felters doxa gennem aktiv deltagelse. Nar laereren arbejder bevidst med kontinuitet mellem
planlegning, gennemforelse og evaluering og samtidig udviser situeret professionalisme, skabes der
forudsigelighed og trygge rammer for elevernes mede med historiske og kulturelle rum. Denne form
for facilitering reducerer kulturel usikkerhed og understotter, at eleverne gradvist kan bevaege sig fra
behov for ydre regulering mod mere selvstendig og situationsbestemt deltagelse eller handling.
Kropslig kulturel kapital fremstdr dermed som en internaliseret praktisk viden om, hvordan man

orienterer sig og handler hensigtsmaessigt 1 forskellige kulturelle felter.

Analysen viser desuden, at elevernes nysgerrighed for kulturelle erfaringer styrkes, nér historiefaget
tilrettelegges som praksisnare, sanselige og meningsfulde aktiviteter. Nar undervisningen foregér i
vitaliserende miljeer, hvor elevernes grundleggende psykologiske behov imedekommes, skabes der
psykologisk ilt, som fremmer engagement og deltagelse. Elevernes aktive involvering 1 handling,
dialog og falles refleksion bidrager ikke blot til eget engagement i situationen, men fungerer som
afsaet for en vedvarende nysgerrighed over for historie og kultur. Den kvantitative empiri understotter
disse fund ved at vise, at eleverne selv oplever en gget interesse for historiefaget gennem praksisnare

undervisningsformer.

Desuden peger analysen pa, at tilegnelsen af kropslig kulturel kapital inden for undersegelsens

metodiske ramme, kan forstds som havende en observerbar effekt 1 kvalitativ forstand pa elevernes
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sociale og kulturelle kompetencer. De langsigtede observationer dokumenterer, hvordan elevernes
adfeerd over tid @ndrer karakter og bliver mere situationspraget i medet med kulturelle felter, der er
praeget af en specifik doxa. Disse forandringer kan anses som en gradvis inkorporering af kropslig
kulturel kapital, hvor eleverne i stigende grad afleser og handler 1 overensstemmelse med felternes
doxa. De kvantitative data supplerer denne anskuelse ved at indikere, at eleverne oplever, at
historiefagets praksisnare aktiviteter har en positiv betydning for deres samarbejde og sociale
samspil. Inden for opgavens metodiske ramme udger kombinationen af kvalitative observationer og
elevselvrapportering et solidt empirisk belaeg for en sammenhang mellem kropslig kulturel kapital

og udviklingen af sociale og kulturelle kompetencer.

Samlet konkluderes det, at historiefaget, nar det faciliteres som et praksisnart og kropsligt forankret
leringsrum, kan fungere som en bevidst dannelsesstrategi pa mellemtrinnet. Gennem lererens
bevidste didaktiske facilitering af elevernes deltagelse i forskellige felter, kan elevernes kropslige
kulturelle kapital styrkes, hvilket bade bidrager til eget nysgerrighed for kulturel erfaring og til

udviklingen af sociale og kulturelle kompetencer.

Historiefagets potentiale som dannelsesstrategi realiseres siledes gennem lererens didaktiske
facilitering af elevernes deltagelse i kulturelle felter snarere end gennem det historiske indholdsvalg
alene. Historiefagets bidrag ligger saledes ikke blot i formidlingen af historisk viden, men i dets

mulighed for at give eleverne erfaring med at vaere deltagere 1 kultur.

6.2. DISKUSSION

I den offentlige og daglige debat pé lererverelset fremfores der ofte en opfattelse af, at det ikke er
lererens ansvar at opdrage eleverne. Dette er i sig selv korrekt, idet opdragelsen primert er hjemmets
ansvar. Ifolge folkeskolelovens formal er det imidlertid lererens ansvar at danne eleverne i
samarbejde med hjemmet. Dannelse kan i den sammenhang ikke reduceres til tilegnelse af faglig
viden alene, men ma forstas bredere som elevernes mulighed for at udvikle kompetencer til at kunne
deltage hensigtsmassigt i samfundet kulturelle og sociale fellesskaber, samt bryde chanceuligheden.
Pé den baggrund peger undersaggelsen pé, at dannelse i relation til kulturel kapital ogséd omfatter en
kropslig dimension. Denne dimension kan lereren med fordel betragte som en del af

undervisningsopgaven i folkeskolen, saledes at undervisning og dannelse ikke alene forstds som en
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tilegnelse af “’videnskapital”, men ogsd som en praksis, hvor eleverne opever kropslige og sociale

dispositionsformer.

Samtidig rejser dette et vaesentligt perspektiv pa et mere overordnet niveau. Hvis laereren i praksis
forventes at varetage en dannelsesopgave, der ogsa omfatter udviklingen af kropslig kulturel kapital,
forudsetter dette rammer, der gor opgaven baredygtig. P4 makroniveau kan der derfor argumenteres
for nedvendigheden af strukturelle og organisatoriske betingelser, som understotter larerens
mulighed for at arbejde praksisnert, situeret og kontinuerligt med kulturelle erfaringer. Dette kan
eksempelvis omfatte muligheden for gentagne besag i kulturelle felter samt en skolestruktur, hvor
dannelse forstds som en faelles opgave frem for et individuelt lereransvar. Dermed peger opgaven
ikke blot pa et didaktisk ansvar hos den enkelte lerer pd mikroniveau, men ogsa pé et behov for

rammer og prioritering, der gor det muligt for laereren at baere dannelsesopgaven i praksis.

Resultaterne af undersegelsen peger pd, at historiefaget rummer et betydeligt potentiale som
dannelsesfag, nar undervisningen beveager sig ud af klasserummet og ind i konkrete kulturhistoriske
rum. Samtidigt rejser analyserne en raekke centrale spergsmél om de strukturelle og organisatoriske
betingelser, der skal veare til stede, for at dette dannelsespotentiale og undervisningsform kan

realiseres i praksis pa tvaers af forskellige kommunale samt lokale kontekster.

Et centralt diskussionspunkt vedrerer ulighed i1 elevers adgang til kulturelle erfaringer. Som det
navnes 1 indledningen, mader eleverne skolen med forskellige forudsatninger for at afleese og deltage
i kulturelle felter, hvilket kan forstés i lyset af forskelle i adgang til kulturel og kropslig kulturel
kapital. Selvom disse forskelle ikke kan betragtes som deterministiske, kan de forstds som udtryk for
strukturelt betinget chanceulighed, knyttet til elevers opvakstvilkar og miljeer. I denne sammenhang
far skolen en sarlig kompensatorisk rolle, idet den udger en af de fa fzlles arenaer, hvor alle elever

potentielt kan mede kultur, historie og dannelse pa lige vilkar.

Her opstar imidlertid en vesentlig speending mellem historiefagets dannelsesmassige ambitioner og
de konkrete vilkdr, som skoler opererer under — sarligt i skonomisk pressede kommuner. Selvom
samarbejde med lokale kulturelle institutioner og akterer allerede kan vere etableret, rummer det
lokale ikke nedvendigvis de kulturelle eller historiske felter, der kan understette elevernes dannelse 1
et bredere samfundsmaessigt perspektiv. Hvis elever primeart meder de samme lokale praksisser og
referencerammer, risikerer man at reproducere eksisterende kulturelle horisonter frem for at udvide

dem.
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I denne sammenhang fremgar adgang til offentlig transport som en afgerende, men ofte overset,
forudsaetning for at realisere historiefagets potentiale som kulturelt medested. Muligheden for at
transportere elever vek fra det lokale og ind 1 andre historiske og kulturelle rum - eksempelvis,
museer, kirker, slotte, byrum eller nationale kulturinstitutioner - kan betragtes som en strukturel
forudsaetning for, at elever far erfaring med kulturelle felter, der reekker ud over deres umiddelbare

livsverden.

Samtidig kan adgangen til transport ses som en ngdvendig forudsaetning for leererens mulighed for at
facilitere elevers dannelse i praksis. Offentlig transport kan saledes forstds som et dannelsesredskab
snarere end en logistisk detalje, idet den muligger adgangen til de kulturelle erfaringer, som
historiefaget - og andre fag - sigter i mod at give eleverne. Set 1 lyset af folkeskolelovens formél om
at forberede eleverne til deltagelse, medansvar og rettigheder i et demokratisk samfund kan det

diskuteres, om manglende adgang til transport reelt begrenser elevers dannelsesmuligheder.

Hvis historiefagets praksisnere og kropslige undervisningsformer dokumenterbart understotter
udviklingen af kropslig kulturel kapital, sociale og kulturelle kompetencer samt nysgerrighed, rejser
det er professionsetisk spergsmél om, hvorvidt disse undervisningsformer ber vere athengige af
lokale gkonomiske prioriteringer eller om de i hgjere grad ber forankres strukturelt og politisk i
overensstemmelse med folkeskolelovens formal. Samtidig mé det anerkendes, at leererens didaktiske
kompetencer fortsat spiller en central rolle. Som konklusionen af analysen viser, kan situeret
professionalisme og bevidst didaktisk facilitering skabe progression og tryghed for eleverne, ogsé
inden for begraensede rammer. Diskussionsafsnittet peger dog p4, at der er graenser for, hvad didaktisk
kreativitet alene kan kompensere for, hvis de strukturelle muligheder for at vise eleverne en flig af

verden” og bringe dem i kontakt med relevante felter uden for det lokale er fravarende.

Afslutningsvis peges der pa, at realiseringen af historiefagets dannelsespotentiale ikke alene er et
sporgsmal om laererens didaktiske valg, men ogsa om politiske og strukturelle prioriteringer. Adgang
til gratis offentlig transport for skoleklasser kan i denne sammenhang ses som et konkret og relativt
lavpraktisk greb, der kan bidrage til at mindske strukturelt betinget chanceulighed og understotte
skolens dannelsesopgave. Dermed placeres ansvaret for elevers adgang til kultur ikke udelukkende

hos den enkelte lerer eller skole, men som et feelles samfundsmaessigt anliggende.
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BILAG 1

BILAG

Projekttrekanten, udfyldt badde for og efter undersaggelsen.

Ressourcer

Leverancer

PROJEKTTREKANTEN

Tid

Tid

6 uger

Leverance

Kvalitativ og kvantitativ empiri (Observationer/spergeskema/elevrefleksioner)

Arbejdsspergsmal, for:

- Hvordan understottes elevernes tilegnelse af kropslig kulturel kapital?

Arbejdsspergsmal, efter:

- Erdet lykkedes at understgtte elevernes tilegnelse af kropslig kulturel kapital?
- Hvordan er det blevet gjort?

- Ses der en malbar effekt?

Ressource

Omradets kulturelle tilbud der kan benyttes:

- Fiskeri- og sefartsmuseet
- Grundtvigskirken

- Hex — Museum of witch trials

Dkonomi:

Begreensede midler. Der skal ansgges om togbillet ved skolen kontor. Der skal sendes

mail til Hex og eftersperges fribilletter.
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Logbog over beseg til kulturelle institutioner med 6. klasse (Social ageren/kropslig kulturel kapital).

ved at holde fokus
og udfere deres
opgaver.

At 7spildtid” wil,
forer til interne
konflikter.

De far lavet deres
arbejdsspergsmal
til deres
fremleeggelse
senere pa ugen.

Sorge for en
strukturel

arbejdsform for dem
pd museet, sd de
optager faglig viden,
og ikke har for meget
”spildtid”.

Uge Kulturel Forventning Mal Lesning Observationer Evaluering
institution
44 Fiskeri- og | Eleverne stajer | Eleverne er | Militant uddannelse | Militant uddannelse: Militant gvelse:

Sefartsmuseet meget, og begdr | afdempet, og | af videreformidling | Vi gennemforer gvelsen i skolegarden. Eleverne gentager | Det virker. Eleverne synes det er sjovt og
sig begar sig | og kolonne. ovelsen, under kommando, til de udferer opgaven fejlfrit. | de er engagerede. De hundser med
uhensigtsmaessigt | hensigtsmeessigt i De finder ovelsen sjov. hinanden og husker hinanden pé at
i offentligheden. offentligt rum. Klassedialog om videreformidle.

hvordan man agereri | Cykelturen:
Jeg forventer at de | Eleverne far lavet | det offentlige rum | Birk agerer nastkommanderende og cykler forrest. Jeg | Cykelturen:
ikke cykler paent, | en “mini- | (verdier, normer, | cykler bagers. Der er ikke raben pa turen, kun fremdrift. Vi kommer sikkert frem, med et pitstop
og raber og skriger | dokumentar”. pli). som jeg videreformidler fra bagtrop til
til hinanden. Fiskeri- og sefartsmuseet: fronten. Alle cykler pant og er i godt
Eleverne stgjer. I forsamlingsrummet, spreder de sig over | humer.
alle feellesborde. Jeg beder dem om at seette sig ved ét bord
af hensyn til andre grupper. De gor det. Jeg husker dem pa | Fiskeri- og Sefartsmuseet:
vores klassedialog om almen pli og hensyntagen; De | Eleverne bliver efter samtalen i plenum
damper sig. afdempet og begar sig med fokus pa
hensyntagen.
45 Hex — Museum | At de har svert | Eleverne er | Huske eleverne pd | Samtale i plenum i klassen, for afgang: Eleverne begar sig pant i starten. Lige sa
for witch trials ved at tage hensyn | afdempet, og | almene normer og | U:”Husk nu, at ndr man er ude er der andre regler end pa | snart de foler de ikke er under opsyn,
til andre gaester. begar sig | pli, i plenum, inden | skolen. Det er forventet af jer at i opferer jer paent og | begynder de  at opforer  sig
hensynsmessigt vi ankommer til | ordentligt. Nar man er pd museum, skal man ikke lege.” uhensigtsmeessigt. De skal hele tiden
At de har svert | pa museet. museet. Elev: "Men det kan man jo pa Fiskerimuseet.” mindes om at opferer sig ordentligt og

U: ”Ja, men det er ogsa lavet til bern. Det museum vi skal
ud pa i dag er ikke kun for bern. Det er mest for voksne.
Og vi har veret heldige at fa gratis billetter. Sa vi skal
respektere at der er andre gaester. Hvordan ger vi det?”
Elever: ”Ved at opferer os pant.”

U: ”Ja. Og det ved jeg at  kan. Vi gider ikke at folk glor pa
os med “onde gjne” vel?”

Elever: ”Nej.”

U: ”Sa vi ger vores bedste, for at vise hensyn. Og hvordan
viser man mest hensyn?”

Elev: ”Ved ikke at lobe. Eller lege. Eller rabe og sadan.”
U: ”Nemlig. I har forstéet det.”

Samtale i plenum foran hovedindgangen til Hex:
"Husk, at I repreesenterer os voksne, ndr vi er sammen ude

i det offentlige. Hvis folk synes I opforer jer uopdragent, er
det os leerere de dommer.”

P4 Hex:

udferer deres arbejdsopgaver sammen med
deres gruppe.

For meget tid brugt pa at indrette dem, og
lose interne konflikter.

Museet er udelukkende visuelt og auditivt
— det fanger ikke deres interesse.

De prover at lose opgaven i starten, men
mister fokus, fordi meget skal laeses. Det er
kun videoerne om Splids og Lamme Lone
der fanger dem. Vi forlader museet for tid.
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Jeg tager til en start hatten af, og forteller eleverne at det
er almen pli at tage hatten af i respekt, nar man traeder inden
for. Eleverne tager hatten af pa min opfordring. De
efterlader deres kasketter i garderoben.

Eleverne skal huskes meget pa at tage hensyn og ikke stgje.
De lober meget rundt og er ikke samlet i deres
arbejdsgrupper. De behandler objekterne pd museet som
legetoj — har et behov for at klatre. De er ikke engagerede
og har for meget tid til interne konflikter.

Elevudtalelse pa Hex:

“Det er virkelig speendende ndr man far lov til at veere pa
tur. Det er ogsd hyggeligt. Man lcerer faktisk meget mere,
og sd er det ikke sd kedeligt. Skal vi noget mere ud pd
museumer?” (Birk)

"Hold keeft det er kedeligt det her! Jeg gider ikke (navn).
Man gar jo bare og kigger hele tiden, og det er kedeligt

o

altsa.” (Isra)

45 Sct. Catharinz

Kirke

(Spontan
aktivitet
beseog pa Hex)

At de ikke ved
hvordan man
begar sig 1 et
religiost rum, og
derfor agere
uhensigtsmaessigt
gennem stgj og
anden

ikkeacceptabel
opforsel — f.eks. at
bande hejlydt,

lobe eller pille ved
alteret.

At eleverne er
afdempet.

At de larer at
agere “ordentligt”
i et historisk rum.

At de lerer om
sammenhzangen
mellem historie og
religion.

At de larer om de
normer der findes
kulturelt i en
kirkelig instans.

Selv at tage hat pa,
sa jeg kan agere
eksempel overfor
eleverne 1 min
opfersel
(spejlneuroner).

At de er
forberedt til den
arlige
julegudstjeneste i
Ribedomkirke.

Tag dem med i kirke.
Gerne én der ikke er
Lutheransk, sa de
kan leerer om

overgangen
(reformationen).
Lad dem opleve

kirkens rum pa egen
hénd.

Tage hat pd, sa de
kan se at voksne
ogsa tager hatten af.

Lade dem udferer
kirkelige traditioner,
som at teende lys for
andre, eller lese i
salmebogen.

Samtale i plenum foran hovedindgangen:
U: ”Husk nu hvad jeg sagde foran Hex.”

Elev: ”Hvad sagde du?”

U: ”Er der en der kan svarer pa det?”

Elev: ”At vi praesenterer jer nar vi er steder.”

U: ”Ja. Det er rigtigt. Reprasentere. Og det betyder...?”
Elev: At hvis vi opforer os grimt, er det jer lerere de
kigger pa. Ligesom vores foreldre.”

U: ”Nemlig. Supergodt forklaret.”

En elev kan ikke g& med i kirke, da hun mener det er imod
hendes religion (Islam). Vi snakker om forskellige
kulturmeder ikke leder til at man begar en synd. Og at
Islam opfordrer til at mede andre kulturer. Elev tager mod
til at kigge hurtigt ind i kirken og teller til 30 imens, for at
teelle sekunder.

”Hatten af. I ved godt hvorfor. Respekt for andre.” siger U
kortfattet i vabenhuset. ”Det gider jeg ikke. Det gor min far
heller ikke.” siger Bog. ”Det skal du alligevel, af respekt
for kirken, ndr du er sammen med mig.” siger U. Bog tager
kasketten af. Senere under kirkebesoget tager han kasketten
pé igen. Nar U sperger hvorfor kommer der en lang snak
om at det er moderne og den er helt ny. Bog far lov at
beholde den pé, men der snakkes om at den skal af pa
senere planlagte kirkebesog.

Eleverne udferer en konkurrence ved alteret. De skal finde
det ldste arstal, og der er en preemie til vinderen. De gamle
korbanke er rigt udsmykket af indridset “graffiti” fra
gamle dage. Jeg forteller en historie, der relaterer til den

Eleverne opforer sig peent inde i kirken. De
gor hvad de far besked pa og udviser
respekt.

Bog tager hatten af, men den kommer pa
igen senere.

Eleverne hvisker under hele kirkebesoget
der tager ca. fyrre minutter. Ogsa nér de
gar rundt for sig selv og kigger.

Eleverne tender lys og reflektere over
religion, historiens gang og omtanke for
andre.

Ved konkurrencen gar eleverne ikke ind
over “grenserebet” der er sat ved alteret.
De er meget engagerede. Beog vinder
konkurrencen. gevinsten er lage nr. 24 i
klassens julekalender.

Kirketjeneren roser eleverne. Det er et godt
tegn.
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gamle latinskole og hvor kedeligt det har vaeret at ga i skole
den gang. "Men selv dengang blev de alligevel siddende pa
deres pladser.” siger U.

Kirketjeneren kommer. Hun snakker med nogle elever.
Forteller dem at det er en katolsk kirke og de snakker om
forskellen pa Kristendom og Katolisme, og hun forklarer
dem hvordan man f.eks. holder gudstjeneste i en katolsk
kirke og forskellen fra en lutheransk. Hun roser eleverne
for deres pane opforsel.

At teende lys for andre:

Isra: ”Koster det penge?”

U: ”Ja, bare en handskilling?”

Isra: "Hvad er en handskilling?”

U: ”Det er bare lidt smapenge — det man lige har.”

Isra: ”Men hvad hvis man ikke har nogle?”

U. ”Sé kan man nok godt alligevel. Men det er god skik at
give bare en enkelt mont.”

Isra teeller sine penge, og finder menter frem. Hun legger
penge i kassen, og tager nogle lys.

Isra: ”Ma man sa enske sig noget?”

U: ”Ja, men for dem man holder af. Ikke for sig selv.”
Isra: "Men hvad er sd meningen altsa? Sé kan det jo vare
lige meget.”

U: ”Meningen er at man egnsker noget godt for andre. Jeg
teender altid for dem jeg elsker, bade dem der lever og dem
der er géet bort.”

Isra: ”Okay. Jamen sd tender jeg et for min bedste
veninde.”

U: ”God idé.”

Isra: ”Men hun er ikke kristen.”

U: ”Det betyder ikke noget. Det er tanken der teeller.”

Isra teender et lys, og en anden elev bryder ind.

”Birk. Jeg er heller ikke kristen. Min familie tror pa Allah.
Ma jeg sa ogsa godt teende et lys?”

Isra: ”Ej, det kan man altsa ikke.”

Birk: "Hvorfor ikke?”

U: ”Det kan man godt. Kristne kan jo ogsa bede i en Moske,
hvis bare de har respekt for de islamiske skikke.”

Birk: ”Ja, det er jo den samme Gud. Det siger mine foreldre
i hvert fald.”

U: ”Det har dine foraeldre reti.”

Birk finder ogsa en ment frem, og tender et lys for sin
familie. Andre elever folger trop. Nogle har ikke menter,
sé de deler imellem sig, sé alle der har lyst far teendt et lys.
Efter aktiviteten siger Isra at hun faktisk tror pa engle, og
gerne vil konfirmeres men ikke er debt fordi hendes
foreeldre mener det er umoderne.

Historiefaget som dannelsesstrategi | 37



Maja Jorgensen
Stud.nr.: 3037016

Professionsbachelorprojekt i historiefaget | 2026

Birk er nysgerrig og indgér i en dialog med U. samtalen
bliver eksistentiel og U vil vise Birk noget helt serligt.

U: ”Kom. Jeg skal vise dig noget. Men vi siger det ikke til
de andre, for der skal vaere helt ro nar man gar derind.”
Birk: ”Okay. Hvad skal du vise mig?”

U: "Det fér du at se.”

U tager Birk med hen til en der der ligger lidt for sig selv
og de treeder ind.

U: ”Det her er det gamle kloster. Se en skeon gard. Kan du
forestille dig hvordan det har veret i gamle dage med alle
nonnerne?”

Birk: ”Hvor er her smukt. Og ja, det kan jeg godt.”

U: ”Se detaljerne pa vinduerne.”

Birk: ”De er virkelig flotte. Se deroppe er der et kakken.”
U: ”Ja. Det er stadig et kloster. Der er bare ikke sa mange
nonner tilbage i Danmark.”

Birk: ”Det synes jeg er synd. Her er ellers rigtigt fint.
Hvorfor er der ikke s& mange nonner tilbage?”

U: ”Fordi man er begyndt ikke at tro s& meget pa Gud mere
herhjemme. Ude i verden er der rigtig mange nonner.
Serligt i de katolske lande, som f.eks. Italien.”

Birk: ”Det giver mening.”

U: ”Men derfor holder vi stadig fast i de gamle normer. Og
gar i kirke juleaften.”

Birk: ”Det er typisk folk. Kun at gere det nedvendige.”
U:”Ja.”

De griner.

Birk: Vil du ikke tage et billede af mig, som jeg kan vise
mine foreldre?”

U: ”Jo selvfolgelig.”

U tager et billede af Birk under et stort tree.

Birk: ”Jeg elsker at vaere pé tur. Det er altid s speendende
at besegge forskellige steder.”

U: "Det er jeg glad for du siger.”

Birk: ”Man leerer sd meget forskelligt som er spendende.”
U: ”Det har du ret i.”

Birk: Vil du ikke vise mig heksen hus bagefter?”

U: ”Det kan jeg godt. Men sé bliver det ssmmen med resten
af klassen. Kom lad os skynde os ud, inden nogen ser o0s.”
Birk: ”Jepsen. Jeg vil vise det her til mine foraldre en dag.
Det er ligesom at vaere pa Hogwarts.”

U: ”Det lyder som en god idé.”

Birk: ”De vil vere vilde med det det. De kan godt lide
kultur fra andre lande”

Birk og U forlader nonneklosterets gérd, og samtalen
fortaetter.

”»
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47 Grundtvigskirk | At de ved hvordan | At eleverne er | Tag dem med ikirke | Vi medes foran kirken tidligt om morgenen kl. 8.15. Bog beholder kasketten af under hele
en man begér sig i et | afdempet og viser | til salmesang og | Samtale i plenum: gudstjenesten. Han skulle igen mindes om
religiost rum, og | hensyn. gudstjeneste. U: ”Kan I huske hvordan man opferer sig i en kirke?” at tage hatten af inden for. Vi fortseetter
derfor agere sd Elever: ”Ja.” hatte-gvelsen.
hensigtsmaessigt Sidde stille og | (Aftale indgéet med
som muligt. pant. Ikke hviske | preesten. Preesten Klassen sad meget pant — paenere end de
osv. kender hensigten.) Jeg folges konsekvens med Beg, sa jeg kan agere | plejer. De udviste hensyn. Det kan
At de skal rettes rollemodel. Jeg tager hatten af nar vi traeder ind, og minder | forbedres, sddan at de ikke skal mindes om
ind under vejs, og | Selv at tage hat pa, | Lade dem opleve og | beg om det. Bog tager kasketten af. det.
ikke nedvendigvis | sd jeg kan agere | deltage i en
udferer eksempel overfor | gudstjeneste. Bog sidder uroligt pa stolen. Han tager foden op pé stolen
hensyntagen. eleverne 1 min foran og “hanger” pa stolen. Han bliver rettet ind stille. Jeg
opfersel sidder bevidst lige foran ham, med elever der uden tvivl
(spejlneuroner). agerer eksemplarisk (visuel guidning).
At de er Klasselarer: ”Ngj hvor de opferte sig paent. Sa pant plejer
forberedt til den de ikke at opferer sig. Jeg er helt imponeret.”
arlige
julegudstjeneste i
Ribedomkirke.
48 Ribe Domkirke | Atde ved hvordan | At eleverne er de | Samtale i plenum for | Samtale i plenum for kirke: Bog skulle ikke mindes om at tage hatten
man begar sig i et | mest “opdragne” i | afgang og foran | U: ”Nu har i veret i kirke to gange. Sa nu ved i godt | af.
( Arlig religiost rum, og | hele kirken. kirken. hvordan man opforer sig ikke?”
julegudstjenest derfor agere sé Elever: ”Jo.” Klassen opferte sig eksemplarisk.
hensigtsmaessigt At eleverne er
€) som muligt. afdempet og viser Ingen stress. Ingen interne konflikter.

At de skal rettes
ind under vejs, og
ikke nedvendigvis
udferer
hensyntagen, men
gor deres bedste.

hensyn.

Sidde stille og
pant. Ikke hviske
0sV.

Selv at tage hat pa,
sa jeg kan agere
eksempel overfor
eleverne 1 min
opfersel
(spejlneuroner).

Bog gar foran mig, sammen med de andre drenge. Bog
tager selv kasketten af. Han prikker til to andre drenge med
sin albue og siger ”Du skal tage hatten af.”. De andre
drenge tager deres kasketter af.

Eleverne sztter sig og sidder meget pant og ordentligt. U
sidder for enden af reekken pa en stol i altergangen. Bog
sperger om han ma sidde der, det far han lov til. ”Men kun
hvis du sidder peent. Eller skifter vi plads igen.” ”Okay. Det
skal jeg nok.” svarer han. Beg sidder paent under hele
gudstjenesten.

Alle eleverne fra klassen sidder pant. Deres klasselerer
sidder iblandt dem. Hun retter ikke p& dem en eneste gang
— der er ikke behov for det.

Klasselareren vender sig mod U. ”De er de flinkeste elever
af dem alle sammen.” hvisker hun. ”Ja. Det er dejligt.”
svarer U. ”Det har virket at ove med kirkebesog ikke?”.
”Jo. Det var en god idé.” svarer klasselareren.

Ingen irettesattelser.
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Uljens - Den peedagogiske flue (Madsen, 2014).
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