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Grundlag for afgangsprojektet

Siden jeg blev uddannet paedagog i 2008, har jeg arbejdet pa en specialskole for elever med
vidtgdende funktionsnedsaettelser. Udviklingsalderen hos den enkelte elev er typisk
svarende til halvdelen af elevens levealder eller mindre, og stgrstedelen af eleverne har
kommunikative vanskeligheder. Det er gennem mit arbejde med disse elever, at min
interesse for logopadien er blevet vakt.

Dette afgangsprojekt markerer afslutningen pa min psedagogiske diplomuddannelse inden
for logopaedi, og jeg ser frem til at bruge mine nye feerdigheder til logopaedisk bistand af

elever samt vejledning af personale og foraeldre pa den specialskole, jeg er ansat pa.

Felgende moduler er lzest:

Fagmoduler Emne for eksamen

Sproglige vanskeligheder Fonologiske vanskeligheder hos elever
Efterar 2022, VIA Aarhus med Downs syndrom
Talevanskeligheder Talevanskeligheder hos elever med Downs
Forar 2023, VIA Aarhus syndrom

Hgrevanskeligheder Downs syndrom og komplekse

Forar 2024, VIA Aarhus hgrevanskeligheder

Obligatoriske moduler Emne for eksamen

Padagogisk viden og forskning Leerere og paedagogers samarbejde om
Forar 2022, UCN Aalborg undervisningen

Undersggelse af psedagogisk praksis Logopaedisk sparring i specialskolen

Efterar 2023, UCN Aalborg

Afgangsprojektet bygger seerligt pa viden fra modulerne Sproglige vanskeligheder samt

Hgrevanskeligheder og i mindre grad pa modulet Talevanskeligheder.



Indledning

Gennem mit arbejde pa en specialskole for elever med vidtgaende funktionsnedsaettelser
har jeg mgdt mange bgrn og unge med komplekse kommunikative vanskeligheder. En stor
del af skolens elever har et begraenset verbalt sprog, og flere bruger alternativ supplerende
kommunikation (ASK). Pa trods af at der er tale om et specialiseret skoletilbud, har det
paedagogiske personale - ud over enkelte kurser i brug af Tegn til tale (TTT) - ingen szerlig
viden om sprog og alternativ kommunikation. Det er min erfaring, at indsatser i forhold til
elevernes sproglige udvikling generelt ikke har et szerlig stort fokus i den daglige
undervisning. Dette er et dilemma, da sproget er en forudsatning for laering og for at kunne
deltage i sociale fellesskaber (Nes & Johansson, 2019). Det er dermed vigtigt, at der i
specialskolen i hgjere grad fokuseres pa udviklingen af elevernes sproglige kompetencer, da
dette er med til at styrke elevernes evne til at indga i sociale sammenhange, udvikle faglige

kompetencer og dermed ogsa har stor betydning for elevernes generelle trivsel og udvikling.

Som omdrejningspunkt for dette afgangsprojekt har jeg valgt at tage udgangspunkt i en elev
fra min praksis med komplekse udfordringer inden for flere omrader af det logopaediske felt.
| opgaven kaldes den pageeldende elev Ib. Ib har Downs syndrom, et begraenset verbalt
sprog samt et hgretab. For 2 ar siden fik Ib bevilliget en PODD-bog, da han har sveert ved at
gore sig forstaelig udelukkende ved hjalp af det verbale sprog. PODD-bogen har vaeret brugt
i begraenset omfang bade i skolen og i hjemmet, men det sidste ar har Ib ikke vaeret
motiveret for at bruge bogen. Pa grund af Ibs manglende motivation samt manglende
udvikling i brugen af PODD har bade skole og foraldre opgivet PODD-bogen. Det er for nylig
aftalt med en logopaed fra PPR samt en konsulent fra Taleinstituttet, at brugen af PODD

seettes pa pause.

Spgrgsmalet er, hvad der nu skal ske i forhold til Ibs sproglige udvikling? Ib modtager ikke
logopaedisk bistand, sa ansvaret for Ibs sproglige udvikling er nu overladt til skolen og til

hjemmet.

Ifglge FN’s konvention om rettigheder for mennesker med handicap har mennesker med
handicap ret til fuld deltagelse i samfundet (artikel 3, stk. c), ret til lige muligheder for lzering
(artikel 3, stk. e) samt ret til at udtrykke deres synspunkter pa lige fod med andre (artikel 7,

stk. 3). Desuden har mennesker med handicap ret til supplerende og alternativ



kommunikation (artikel 21, stk. b) (Bekendtggrelse af FN-konvention af 13. december 2006

om rettigheder for personer med handicap, 2017).

Skolen er saledes forpligtet til at stptte op om elevernes sproglige udvikling for at sikre
elevernes ret til laering og deltagelse. Elever, der ikke profiterer af den almindelige
undervisning og har brug for szerlig stgtte, har desuden ret til, at fagpersoner fra PPR
udarbejder en udredning af elevens undervisningsbehov for at sikre, at eleven far mulighed
for at udnytte sine potentialer og ressourcer (Nielsen, 2019). Som kommende logopaed er
det saledes min opgave at lave en logopadisk undersggelse med henblik pa at skabe
optimale rammer for, at elever som Ib kan udvikle sig sprogligt og dermed ogsa fagligt samt

socialt.

Dette leder mig frem til felgende mulighedsformulering:

Mulighedsformulering

Hvilke muligheder har logopaden for at lave en helhedsorienteret logopaedisk analyse og
intervention for en elev med hgretab og begraenset verbalt sprog med henblik pa at styrke

elevens deltagelsesmuligheder i specialskolen og i hjemmet?

Metodeafsnit

Afgangsprojektet er bygget op omkring en case fra min praksis. | opgaven undersgges,
analyseres og diskuteres casens hgretab og sproglige vanskeligheder, og pa baggrund heraf

fremstilles forslag til en relevant logopaedisk intervention.

| eksamensopgaven pa modulet Hgrevanskeligheder brugte jeg samme case, og i den
forbindelse blev jeg optaget af, hvilken betydning hgretabet har for casens sproglige
udvikling. | afgangsprojektet vil der vaere szerligt fokus pa den sproglige udvikling, men en
beskrivelse af casens hgretab kan ikke udelades, da det vurderes at have stor betydning for
udviklingen af talesproget samt for den efterfglgende logopaediske intervention. | forhold til
casens sproglige udvikling er de fonologiske vanskeligheder blot beskrevet kort, da disse
vanskeligheder vurderes at veere sa omfattende, at logopaediske tiltag inden for dette
omrade pt. er uden for casens naermeste udviklingszone. Desuden opstilles en hypotese om

talevanskeligheder ved casen. Der er ikke lavet en dybdegaende undersggelse af dette, dels



pa grund af opgavens omfang, og dels da det vurderes, at det er casens hgreproblematik og

sproglige vanskeligheder, der har stgrst betydning for den efterfglgende intervention.

Afgangsprojektet er foruden de indledende afsnit bygget op af 10 afsnit. De enkelte afsnits

indhold er kort skitseret nedenfor.

Afsnit 1: Casebeskrivelse. Systematisk indsamling af data via Kjeld Fredens tankeskema

(Fredens, 2012) samt kort beskrivelse af casens sproglige forudsaetninger.

Afsnit 2: Teori om sprogets udvikling inden for det almene og specialiserede omrade,
herunder inddragelse af Dammeyer & Bgttcher (2015), Bleses & Hgjen (2009), Bloom &
Lahey (1978) og Mansson (2005). Casens forudsaetninger for udvikling af talesproget belyses

ud fra de udvalgte teorier.

Afsnit 3: Beskrivelse af casens hgretab samt en analyse og diskussion af hgretabets
betydning for sprogtilegnelsen ud fra blandt andet Stackhouse & Wells

taleprocesseringsmodel (Stackhouse & Wells, 1997) og Mit audiogram (Oticon, 2002).

Afsnit 4: Observationer af casen i henholdsvis skole og SFO. Observationerne analyseres pa
baggrund af teorier fra afsnit 2 om sprogets udvikling og opbygning, blandt andet ud fra

modeller fra Bloom og Lahey (1978) og Mansson (2005).

Afsnit 5: Undersggelse og analyse af casens sproglige kompetencer og udfordringer via
standardiserede sprogtests; One Word Receptive (Martin & Brownell, 2011) samt The New

Reynell Developmental Scales (Edwards et al., 2015).
Afsnit 6: Kort redeggrelse for en hypotese om talevanskeligheder ved casen.

Afsnit 7: Opsamling pa analyse og vurdering af casens hgrevanskeligheder samt sproglige

vanskeligheder.

Afsnit 8: Logopadisk intervention med fokus pa at fremme casens deltagelsesmuligheder i
skole og hjem. Der tages udgangspunkt i hgretekniske og hgrepaedagogiske indsatser, ASK

samt direkte og indirekte indsatser i forhold til at styrke casens sproglige udvikling.

Afsnit 9: Konklusion i forhold til opgavens mulighedsformulering.



Afsnit 10: Kort perspektivering i forhold til hvordan viden fra afgangsprojektet kan inddrages

til at styrke sprogmiljget pa min arbejdsplads generelt.

Videnskabsteoretisk stasted

| mit paedagogiske og logopaadiske arbejde er jeg optaget af socialkonstruktivismen.
Socialkonstruktivismen fokuserer pa det sociale samspil mellem mennesker som grobund for
al leering og udvikling (Collin, 2021). Den socialkonstruktivistiske tilgang i opgaven afspejles i,
at der udover standardiserede sprogtests er lavet observationer af casen i forskellige sociale
kontekster. Systemteorien udspringer af socialkonstruktivismen, og her er fokus pa
kommunikation og interaktion samt mg@nstre og sammenhange i det sociale samspil (Collin,
2021). Ifglge Luhmann pavirkes individet af de forskellige sociale systemer, det befinder sig i,
og derfor agerer individet forskelligt i forskellige sociale systemer (Nordahl, 2013). Pa den
baggrund er der lavet observationer af Ib bade i skole og i SFO med det in mente, at han kan
bruge sproget forskelligt i forskellige sociale kontekster og med forskellige aktgrer. For at
skabe et mere helhedsorienteret billede og samtidig styrke reliabiliteten af den logopaediske
undersggelse (Aagerup, 2015) skulle der ligeledes vaere lavet observationer af Ib i de andre
sociale systemer, han er en del af (i hjemmet, i aflastning mm.). Det har ikke vaeret muligt i

denne forbindelse.

Empiri
Data vedrgrende casen er indsamlet via Ibs specialpaedagogiske elevplan, journalnotater og
audiogrammer fra Audiologisk Afdeling, en logopadisk status fra 2022, et semi-struktureret

interview med lbs mor samt netvaerksmgder omkring Ibs sproglige udvikling.

Til indsamling af nye data er der gjort brug af metodetriangulering. Ifglge Aagerup (2015)
giver metodetriangulering mulighed for at skabe et mere nuanceret billede af virkeligheden.
Der er som naevnt lavet observationer af Ib i skole og i SFO. Desuden er der lavet
standardiserede sprogtests for at indsamle viden om Ibs receptive og produktive sproglige
feerdigheder. Pa denne made forsgges at danne et helhedsorienteret og nuanceret billede af
Ibs sproglige kompetencer og udfordringer. Pa baggrund af de indsamlede data og

logopaediske analyser udarbejdes forslag til relevante logopaediske indsatser.



Det fgrste afsnit indeholder relevante data vedrgrende casen samt en kort beskrivelse af

casens sproglige forudsatninger.

1. Casebeskrivelse

Til systematisk indsamling af data vedrgrende casen er Kjeld Fredens tankeskema brugt

(Fredens, 2012).

Hvad ved vi? °

Ib er. ar.

Diagnoser: Downs syndrom og ADHD.
Er betydeligt forsinket i sin udvikling pa alle omrader.

Gar i _ pa specialskole for bgrn med vidtgdende

funktionsnedszettelser.

Bor med mor, far _

Foraldrene er samarbejdsvillige og stgtter op omkring tiltag
fra skolen. De giver dog udtryk for, at Ib kan vaere kraevende
derhjemme, og at overskuddet ikke altid er stort.

Opleves hjemme ofte som traet og usamarbejdsvillig.

Har aflastning og barnepigeordning.

Har et medfgdt hgretab (beskrives i afsnit 3).

Fik hgreapparat (HA) i 2022, men har aldrig brugt det.
Begraenset verbalt sprog med begreensede sproglyde.

Har stammelignende gentagelser, sarligt nar han er ivrig for at
forteelle.

Bruger TTT samt fagter (kan begraensede tegn og bruger dem
ikke konsekvent).

Forzeldre samt paedagogisk personale har vaeret pa kurser i
TTT og bruger det ind imellem, men ikke konsekvent.

Har en PODD-bog. Brugen af den er pt. pa pause.

Udtraettes hurtigt. Sveert ved at holde opmaerksomhed i mere
end 10-15 minutter.

Er visuelt steerk.




Er rigid og har sveert ved nye ting.

Hvad ved vi ikke?

Graden af Ibs sproglige vanskeligheder samt arsagerne hertil.
Om lbs verbale sprog vil forbedre sig ved brug af hgretekniske
hjelpemidler.

Hvordan lbs receptive sproglige kompetencer er.

Hvordan lbs deltagelsesmuligheder er i skole og i hjem.

Hvad er de mest
sandsynlige
forklaringer pa
elevens funktions-

nedsaettelser?

Downs syndrom, kognitiv funktionsnedsaettelse og ADHD.
Medfgdt, kompleks hgrenedsaettelse og manglende brug af

hgretekniske hjzelpemidler.

Hvilke funktions-
nedsaettelser

kreever tiltag?

Ibs hgrenedsaettelse og sproglige udvikling.

Hvad er prognosen,

hvis der ikke sker

Vanskeligheder ved at udtrykke tanker, gnsker og behov.

Vanskeligheder ved at ggre sig forstaelig over for mennesker,

noget? der ikke kender ham eller kender konteksten i det, han vil
fortaelle.
Forringede deltagelsesmuligheder bade i sociale
sammenhange og i forhold til lzering.

Hvilken Dette punkt uddybes i afsnit 8 samt til den mundtlige

undervisning skal

saettes i gang?

eksamen.

Hvilke resultater vil
man forvente at

opna?

Grundet kompleksiteten af Ibs vanskeligheder samt hans
kognitive funktionsnedsaettelse forventes det ikke, at Ibs

sproglige kompetencer bliver alderssvarende.




e Det overordnede mal for den logopaediske intervention er at
styrke Ibs auditive og sproglige udvikling og dermed fremme

hans deltagelsesmuligheder i skole og hjem.

Beskrivelse af casens sproglige forudsaetninger

Ibs sproglige udvikling beskrives kort ud fra indsamlede data fra skole og hjem samt
logopaedisk status fra 2022. Ib er bade af foreeldre og psedagogisk personale beskrevet som
en dreng, der forstar naesten alt, hvad man siger til ham. Han efterlever dog ikke altid
verbale beskeder, hvilket tilskrives hans opmaerksomhedsproblematik, samt at han ofte
folger egne impulser og kan have en tendens til at ignorere beskeder, hvis der er noget han

ikke vil. Ibs hgrenedsaettelse har ikke et stort fokus hverken i skolen eller i hjemmet.

Ib har store udfordringer i forhold til sit produktive sprog. | en logopaedisk status fra 2022 er
Ib klassificeret med konsistent fonologisk forstyrrelse. Udtalevanskelighederne vurderes at
veere af organisk karakter som fglge af Downs syndrom samt Ibs medfgdte hgrenedsaettelse
(Fox-Boyer & Clausen, 2011). Han bruger en begranset mangde sproglyde i sit verbale
sprog og viser ikke stimulérbarhed over for en stor gruppe sproglyde. Foruden sit verbale
sprog kommunikerer Ib ved hjalp af mimik og fagter, og han bruger ind imellem tegn fra TTT.
Tegnene bruges dog ikke konsekvent, hverken af Ib, foraeldre eller peedagogisk personale.
Bade skole og foreeldre giver udtryk for, at Ib profiterer af brug af tegn, men at de “nok er for
darlige til at huske at bruge dem”. Ibs verbale tale beskrives som meget sveer at forsta, men
han kan ggre sig forstdelig, hvis man kender ham godt og kender konteksten i det, han
forteeller. Han er ihaerdig i forhold til at blive forstaet, og han gentager gerne eller bruger

tegn og fagter, hvis han ikke bliver forstaet via sit verbale sprog.

2. Sprogets udvikling og opbygning
Det fglgende afsnit indeholder teori om sprogets udvikling og opbygning inden for
normalomradet. Sidst i afsnittet beskrives udvalgt teori vedrgrende sprog og handicap, og

casens forudsaetninger for udvikling af talesproget belyses ud fra de udvalgte teorier.




Iréne Johansson beskriver sproget som en forudsaetning for at kunne udtrykke behov, tanker
og folelser (Nes & Johansson, 2019). Sproglige kompetencer har desuden stor betydning for
barnets kognitive og sociale udvikling. Ifglge Tomasellos forskning sker sprogtilegnelsen i et
samspil mellem barnets medfgdte neurobiologiske forudsaetninger og barnets deltagelse i
sociale sammenhange (Thomsen, 2021). Barnet har altsa medfgdte faktorer, som pavirker
evnen til at laere talesproget, samtidig med at det i hgj grad er afhaengig af sproglige stimuli

fra omgivelserne.

For at kunne stgtte mennesker med funktionsnedsaettelser og kommunikative
vanskeligheder bedst muligt, er det ifglge Dammeyer & Bgttcher (2015) vigtigt at vide noget

om den normale sprogudvikling.
Nedenfor beskrives udvalgte nedslag i den typiske sproglige udvikling:

Hgrelsen: Udvikles i 20. fosteruge og er afggrende for indlaeringen af talesproget (Cole &

Flexer, 2011).

Vokalisering: Nar barnet er omkring 4-7 maneder, kan det begynde at producere
vokaliserede pludrelyde, sarligt lyde, der produceres fortil i munden som /b/ og /d/ (Bleses

& Hgjen, 2009).

Kanonisk pludren: Ved 7-12 maneder begynder barnet at producere gentagne

konsonant-vokallyde som f.eks. mamama og dadada (Bleses & Hgjen, 2009).

Fzaelles opmaerksomhed: Udvikles nar barnet er omkring 9 maneder. Dette er et
betydningsfuldt skridt i sprogudviklingen, da det danner grundlag for, at barnet forstar, at et
ord kan kobles pa et bestemt objekt. Ordet far dermed en betydning (Dammeyer & Bgttcher,
2015).

De f@rste ord: Kommer ofte omkring 1 ars alderen. Barnet tilegner sig i Igbet af de naeste ar
et stgrre ekspressivt ordforrad (Dammeyer & Bgttcher, 2015). Barnet er pa dette alderstrin i

stand til at producere alle sproglyde i modersmalet (Kjaergard et al., 2014).

Saetningsdannelse: Mellem 1% og 2 ar begynder barnet at lave to-ords-kombinationer. Fra 2
ar kan barnet lave tre- og fire-ords-kombinationer. Fra 3 ar begynder barnet at kunne lave

forteellinger om, hvad der er sket og skal ske (Dammeyer & Bgttcher, 2015).
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Bloom og Lahey har udarbejdet en model over sprogets centrale elementer. Hvert element

rummer bade den receptive og produktive side af sproget.

) Form:

' Fonologi

| Morfologi f
% Syntaks

N

7 / \“ x\g ’ - ‘\‘ Figur udarbejdet efter Bloom & Laheys model
By e Y
{ Brug: | | Indhold: | (Bloom & Lahey, 1978).
Pragmatik | | Leksikon I
\ Prosodi | / Semantik /
\ \/
AN N .

Sprogets brugsside indeholder sprogets pragmatiske sider, de grundleeggende regler for
kommunikationen, herunder blandt andet gjenkontakt, turtagning, feelles opmaerksomhed
og prosodi. Typisk udvikles disse feerdigheder, inden barnet er 1 ar gammelt. Dernaest
udvikles sprogets indholdsside: Barnet lzerer, at ord har en bestemt betydning (semantik), og
ordforradet udvides (leksikon). Til sidst udvikles sprogets formside: Barnets evne til at saette
sproglyde sammen og udtale ord (fonologi), at seette ord sammen til seetninger (syntaks) og
lave korrekte bgjninger (morfologi). De tre elementer udvikles dynamisk og har stor
sammenhang med udviklingen af det kognitive system (Bleses & Hgjen, 2009). For bgrn, der
fplger en normal sproglig udvikling, vil der vaere balance mellem de forskellige omrader af
den sproglige udvikling, hvorimod der hos bgrn med sproglige vanskeligheder ofte er en
ubalance som f.eks. store vanskeligheder inden for ét eller flere af de sproglige omrader

(Mansson, 2005).

Bloom og Laheys sprogmodel vil senere blive brugt til at analysere og vurdere Ibs sproglige
kompetencer og vanskeligheder. | det kommende afsnit analyseres, hvordan Ibs sproglige

udvikling er pavirket af hans udviklingshandicap.

Sprog og handicap
Mansson (2005) har udarbejdet en model, der ligesom Bloom & Laheys sprogmodel daekker

de forskellige omrader af sproget. Modellen tydeligggr desuden, hvordan sprogudviklingen

11



pavirkes af barnets ydre samt indre faktorer. De indre faktorer daekker over barnets
psykologiske, biologiske og neurologiske forudsaetninger, hvor de ydre faktorer omhandler
barnets sociologiske faktorer, altsa barnets omgivelser, herunder sprogmiljg. Nedenfor

analyseres Ibs vanskeligheder ud fra sprogmodellen.

(Mansson, 2005, #9)

Biologiske forudsaetninger: Ib har Downs syndrom, som medfgrer kognitive
funktionsnedsaettelser. Desuden har mennesker med Downs syndrom ofte en stor tunge
samt slap muskulatur omkring taleorganerne, hvilket kan g@re det sveert at artikulere korrekt
(Kumin, 2003). Ib har desuden et komplekst hgretab, som pavirker evnen til at lzere

talesproget. Dette beskrives naermere i afsnit 3.

Psykologiske forudszetninger: Ib har kognitive vanskeligheder, der pavirker evnen til at lzere
sproglige symboler samt evnen til abstrakt taeenkning. Han har desuden vanskeligheder i
forhold til hukommelse og opmaerksomhed, hvilket pavirker evnen til at lagre ord og

begreber.

Neurologiske forudsatninger: Ib kan muligvis have neurologiske talevanskeligheder som

dyspraksi eller dysartri. | afsnit 6 fremstilles en hypotese om dette.

Sociologiske forudsaetninger: Ibs indre forudsaetninger for sprogindleering er pavirket af
adskillige faktorer, hvilket betyder, at han har brug for en specialiseret logopaedisk indsats
samt et tilpasset sprogmiljg i skolen og i hjemmet for at sikre en optimal sproglig udvikling.
Ib modtager pa trods af sine komplekse vanskeligheder ikke logopaedisk bistand, og han

bruger ikke hgretekniske hjeelpemidler. Han har brug for alternativ kommunikation, men

12



PODD-bogen er opgivet, da den vurderedes for kompleks for Ib. Der bruges TTT i skole og i
hjemmet, men det bruges ikke konsekvent. Desuden er der ikke saerligt fokus pa Ibs
hgrenedsazettelse eller pa sproglige tiltag. Der kan saledes vaere en bekymring for, at Ibs
omgivelser ikke understgtter Ibs sproglige udvikling optimalt, og at han derfor ikke har

mulighed for at udvikle sine sproglige potentialer.

Ud fra ovenstaende kan det konkluderes, at Ibs forudsaetninger for at udvikle sig sprogligt
pavirkes af bade indre og ydre faktorer. Modellen er saledes med til at illustrere
kompleksiteten af Ibs vanskeligheder samt hans muligheder og begraensninger i forhold til at

udvikle sine sproglige kompetencer.

Det kommende afsnit indeholder en beskrivelse af Ibs hgretab samt en analyse af hgretabets

betydning for hans sproglige udvikling.

3. Hgretab

Hgrelsen har afggrende betydning for den sproglige udvikling samt for hvilke logopaediske
indsatser, der skal iveerksaettes (Cole & Flexer, 2011). Derfor er det ngdvendigt med viden
om lbs hgretab for at kunne stgtte hans auditive og dermed ogsa sproglige udvikling bedst
muligt. Dette afsnit indeholder en beskrivelse af Ibs hgretab blandt andet pa baggrund af

data fra min synopsis fra modulet Hgrevanskeligheder (Jungersen, 2024).

Ib har en medfpdt hgrenedszettelse. Han har et bilateralt, blandet hgretab, som er forsggt
illustreret nedenfor. De rg@de aftegninger markerer i hvilke dele af henholdsvis hgjre og

venstre gre, Ib har problematikker.

C: Aricula (gremuslingen)

-

=: Meatus acusticus externus (gregangen) i ° % A

0: Membrana tympani (trommehinden) e 'f f‘ VERSTRE
o= | ere

XXX : C:OXX)G@ .

Malleus, incus og stapes @IXXX0= )

(de tre ossikler, knoglekaeden)
l: Fenestra ovalis (det ovale vindue)
Cochlea (sneglen)

7. Nervus cochlearis, VIII (hgrenerven)
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Ib er ensidigt dgv pa hgjre gre, hvor han har et perceptivt hgretab pa grund af en defekt
nervus cochlearis. Hgrenerven forhindrer alts3, at lyden nar fra cochlea til hjernestammen
og det auditive cortex. Pa venstre gre har |b et mildt konduktivt hgretab pa grund af otitis
media chronica (COM). Dette kan medfgre skader i de tre ossikler samt pa membrana
tympani. Mennesker med Downs syndrom er i szerlig risiko for otitis media, da deres
eustakiske rgr er smalt og mere vandret, og de er derfor mere udsat for vaeskeophobninger
og infektioner (Cole & Flexer, 2011). Ibs hgrelse kompliceres yderligere af en forsnaevring i

meatus acusticus externus samt en tendens til gget dannelse af cerumen.

Ib har HA til venstre gre, men han bruger det ikke. Ifglge Ibs mor tager han det af, sa snart
han far det pa. Ib ggr altsa pa trods af sin komplekse hgrenedsattelse ikke brug af nogen
form for hgretekniske hjeelpemidler. Mangelfuld adgang til lydspektret pavirker naturligvis
Ibs potentiale for at udvikle talesproget. Kommende afsnit indeholder en analyse af, hvilken

betydning Ibs hgretab har for hans sproglige udvikling.

Hgrelsens betydning for sprogtilegnelsen

Med Stackhouse og Wells taleprocesseringsmodel illustreres taleprocessen fra det auditive
input til det lydlige output (Stackhouse & Wells, 1997). | dette afsnit bruges modellen
sammen med Mit Audiogram (Oticon, 2002) til at analysere, hvordan Ibs hgrevanskeligheder

pavirker hans evne til at bearbejde auditive input og producere sproglyde korrekt.
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(Stackhouse & Wells, 1997, #166)
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“Vi hgrer med hjernen - grene er bare indgangsporten.” (Cole & Flexer, 2011, #6). Nar et ord
heres, processeres og diskrimineres det i det auditive system. Et hgretab medfgrer
forringelse af lydkvaliteten og dermed vanskeligheder i forhold til at opfange lyde, skelne
tale fra ikke-tale samt skelne sproglyde fra hinanden. F.eks. kan ordet /pil/ hgres som /bil/
eller /far/ som /bar/. Dette medfgrer vanskeligheder i forhold til genkendelse af fonologiske
mgnstre, og fonologiske samt semantiske repraesentationer kan derfor lagres forkert i
hukommelsen. Dermed pavirkes ogsa programmeringen og planleegningen af det motoriske
program, der sattes i gang ved sprogproduktionen. Ib har pa grund af sin hgrenedszaettelse

udfordringer allerede ved “indgangsporten”, hvilket pavirker lydens vej gennem hele det

auditive system.

Ibs hgrekurve for venstre gre er nedenfor tegnet ind i Mit Audiogram (Oticon, 2002) for at

tydeligggre, hvor stor betydning hans hgretab har i forhold til at opfange og skelne auditive

inputs.
_ Dybe Frekvens* Haje
g 10
g
" T 0
< 10
) 20
ol 30
F-F
@ .7 40
o
mil 50—
O, 1
3__-.. 60
Mmi:
ERRL
E -
o3l 8o - ‘
s/
T 90

)
o
@

Kraftige
(rishe s
= T

[ Y] |

o o

125 250 500 1000 2000 4000 BOOO

Hgrekurven viser, at Ibs hgrelse er bedst i det lavfrekvente omrade. Han har altsa lettest ved
at hgre de lavfrekvente sproglyde, som bestar af vokallydene samt en lille gruppe

konsonantlyde (Cole & Flexer, 2011).
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Ib har udfordringer i forhold til at hgre lyde i mellem og hgje frekvenser (fra 1000 hertz og
op). De hgjfrekvente lyde skaber lydmaessig energi, der ggér det muligt at skelne mellem
konsonanter. Hgjfrekvente lyde er derfor vigtige for sprogforstaelsen (Cole & Flexer, 2011).
Ibs udfordringer ved at hgre hgjfrekvente lyde kan ggre det vanskeligt for ham at afkode

sproglige inputs korrekt, og han kan dermed let komme til at misforsta verbale udsagn.

| det mellem- og hgjfrekvente omrade ligger Ibs hgretaerskel pa mellem 30 og 40 dB. Ifglge
Holmelund & Holmelund (2004) ligger baggrundsstgj ofte pa 35 dB, og det vurderes derfor,
at Ib kan have vanskeligheder ved at skelne tale fra baggrundsstgj, hvilket kan give yderligere
vanskeligheder ved at opfange og afkode talesproget. Selv mennesker med et mildt ensidigt
hgretab kan have sveert ved at lokalisere lydkilder og skelne tale fra st@j (Cole & Flexer,
2011). Ib har et dobbeltsidigt hgretab, og det kan derfor argumenteres for, at han er seerligt

udfordret pa disse omrader.

Ib er fedt dgv pa det ene @re, og hans mor beskriver, at han “har haft problemer med grene,
siden han var helt lille”. Desuden bruger han som tidligere beskrevet ikke hgretekniske
hjeelpemidler. De auditive neurale forbindelser i hjernen, som er grundlaget for udviklingen
af det talte sprog, har derfor ikke faet den ngdvendige stimulering (Cole & Flexer, 2011), og

det vurderes, at |b har brug for saerlig traening i at lytte for at styrke sin auditive udvikling.

Det vurderes, at |Ib pa grund af sin komplekse hgrenedsaettelse har sveert ved at opfange og
skelne mange auditive inputs korrekt og dermed har risiko for at ga glip af eller misforsta
meget sprogligt indhold. Ifglge Poulsen (2021) er mennesker med hgrevanskeligheder
afhaengige af deres kognitive evner til at udfylde de huller i talen, som de ikke opfanger
auditivt. Da Ib har kognitive funktionsnedsaettelser, kan der argumenteres for, at han kan
have store vanskeligheder ved at udfylde hullerne i talen. Det vurderes, at Ibs
hereproblematik sammenholdt med hans kognitive funktionsnedseettelse har stor betydning
for graden af hans receptive og produktive sproglige vanskeligheder. Desuden bliver
mennesker med hgretab hurtigt udtraettede, da de bruger meget energi pa at lytte (Cole &
Flexer, 2011). Hgrenedsaettelsen pavirker altsa ikke blot Ibs tilegnelse af sproglige

feerdigheder, men kan ogsa forventes at pavirke hans opmaerksomhed og almene trivsel.

| neste afsnit beskrives og analyseres observationer af Ib i henholdsvis skole og SFO.
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4. Observationer

Afgangsprojektets hovedformal er som tidligere beskrevet at styrke Ibs muligheder for
deltagelse. For at vurdere Ibs nuveerende muligheder og begreensninger for deltagelse, er
det ngdvendigt at fa indblik i Ibs samspil med andre. Pa den baggrund er der lavet
observationer i skole og i SFO, hvor kommunikationen mellem Ib, personalet og de andre
elever er i fokus. Til dette vurderes en interaktionsanalyse at vaere det rette redskab, da der
netop er fokus pa det sociale samspil mellem observanterne (Aagerup, 2015). Efterfglgende
analyseres Ibs sproglige kompetencer, samt hvordan hans hgreproblematik og sproglige
vanskeligheder pavirker hans deltagelsesmuligheder. Observationerne analyseres ud fra et
systemteoretisk perspektiv med fokus pa, hvordan Ib bruger sproget forskelligt i forskellige
arenaer og sammen med forskellige aktgrer. Analysen omfatter desuden, hvorvidt

personalet i henholdsvis skole og SFO understgtter Ibs sproglige udvikling.

Observation i SFO

Et lille udsnit af observationerne er nedskrevet i et interaktionsskema med en kolonne for
hver person.

Leesevejledning: Skemaet laeses fra venstre mod hgjre, en vandret raekke ad gangen. lbs
verbale ytringer er skrevet efter Schachtenhaufen (n.d.), og betydningen af disse er skrevet
med kursiv nedenunder. Brug af TTT samt relevante nonverbale reaktioner er anfgrt i

parentes.

Situation: |b sidder ved et bord og spiser sammen med 5 andre elever og 3 psedagoger.

Per (pxdagog) Ib Bo (elev) Tim (elev)
“Ib, kan du ikke lige /'je 'je’je/ (Kigger tilbage pa “Har | fanget
fortzelle Bo, hvad vi har | “Ja. Jaja.” Ib.) fisk?”

veeret ude at lave i dag | (Kigger intenst pa

i skolen?” Bo.)

/'je/ “Krabber?”

I{la ”
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(Kigger skiftevis pa

Bo og Tim)

/ na1/ “Ib, fangeleg?”

“Nej.” (Betydning: b, skal

vi lege fangeleg?)

/'joy/ “Ib, fangeleg!”

“Jo.” (Smiler)

/'nax/

IINej./I
Henvendt til Ib: “Hold (Kigger pa “Man skal holde,
nu op. Du har jo lige paedagogen) hvad man lover,
sagt ja til veere med til 1b.”
fangeleg.”

Analyse af observation i SFO

Under hele observationen i SFO’en virker |b passiv i samspillet med de andre. Han deltager
ikke rigtigt i samtalerne omkring bordet, selvom paedagogen flere gange forsgger at inddrage
ham. Ib siger kun noget, nar han bliver spurgt direkte, og han ggr udelukkende brug af /ja/
og /nej/ i sit produktive sprog. Der observeredes ingen brug af TTT eller anden form for ASK,

hverken af |b eller af det psedagogiske personale.

| eksemplet ovenfor bliver Ib bedt om at fortaelle om sin skoledag, hvor klassen har veeret
ude at fange krabber. |b fortaeller ikke, men siger i stedet /ja/. Da en anden elev (Tim)
sporger ind til skoledagen, svarer Ib forkert. Desuden sker der misforstaelser, da en elev (Bo)
spgrger, om |b vil lege fangeleg. |b siger fgrst ja, men da Bo gentager, siger Ib nej til at lege
fangeleg. Bade padagogen og Bo sidder pa Ibs hgjre side (ved hans dgve gre). Der er larm
ved bordet, og flere snakker pa samme tid. Med viden om Ibs hgretab og dermed
vanskeligheder ved at skelne tale fra st@j samt skelne sproglyde fra hinanden, vurderes det,
at Ib har sveert ved at hgre, hvad der bliver sagt ved bordet. Det kan vaere grunden til, at der

opstar misforstaelser i det sociale samspil, og at Ib svarer forkert pa spgrgsmal. Paedagogen
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taler desuden hurtigt og i leengere, komplekse szatninger. lbs forstaelse af det verbale sprog

kan forestilles at vaere pavirket af receptive sproglige vanskeligheder, der ggr, at han har

sveert ved at forsta de mere komplekse saetningskonstruktioner.

De andre elever har, ligesom Ib, udtalevanskeligheder og taler ikke i hele saetninger. |

samtalerne med de andre elever far |b ikke stgtte af paeedagogen, hverken i forhold til at

forsta de andre elevers verbale ytringer eller til at svare pa deres spgrgsmal. Ibs muligheder

for social deltagelse synes pavirket af savel hans hgrevanskeligheder som produktive og

receptive sproglige udfordringer. Det vurderes, at der er brug for, at sprogmiljget i hgjere

grad understgtter Ibs vanskeligheder for at give ham bedre muligheder for deltagelse i det

sociale samspil.

Observation i skolen

paedagog.

Situation: |b sidder ved et bord og spiser sammen med 4 andre elever, 1 leerer og 1

Mia (laerer)

Mads (elev uden

verbalt sprog)

“Hvad vil du gerne have?”

(TTT: “hvad”)

(Holder pose med melon frem.)

“Du vil gerne have melon.”

[je. '19°19:/
“Ja. Lotte”

(Viser melon til peedagogen Lotte)

“Ib, hvad skal du lave i
weekenden?”

(TTT: “hvad” + “weekend”)

(TTT: “slik”)

(Kigger pa Mia og smiler)

“Du skal hjem til mor. Og spise
slik.”

(TTT: “hjem” + “mor”

/ 'moe ‘mp:pn/
“mor i morgen”

(TTT: “mor”
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/'da:da: 'da: ‘du;/ (Nikker og griner)
(Ukendt betydning - tonefaldet
stiger i slutningen af seetningen,
det lyder som et spgrgsmdal)

(Kigger pa Mads)

/'da:da:da: "'bi;/ (Smiler)
(Ukendt betydning)

(Peger pa gulvet bag sig)

“Hvad vil du lege med Mads?” | /'da:de 'bi;/
(Ukendt betydning + “bil”)
(TTT: “bil”)

“Vil du lege med biler sammen | /'jee/ “Aaaah”

med Mads?” “Ja” (nikker) (smiler)

Analyse af observation i skolen

| skolen opleves Ib som mere deltagende i samspillet omkring bordet. Han tager et par gange
selv initiativ til samtaler med de andre elever og g@r i hgjere grad brug af sit verbale sprog.
Ib g#r hovedsageligt brug af enkeltord, men han saetter ind imellem ogsa to ord sammen

samt udtrykker sig i seetninger, omend sztningerne ikke forstas af de andre.

Leereren taler i korte, konkrete saetninger. Hun understgtter Ibs verbale ytringer, f.eks. da Ib
laver tegn for “slik”, udbygger hun seetningen ved at sige: “Du skal hjem til mor. Og spise
slik.”, hvorefter Ib svarer med en 2-ordssaetning (/' moe 'mp:on/). Ib svarer her relevant,
hvilket giver et billede af, at han har brug for konkret tale i korte saetninger for at sikre en

forstaelse af det verbale sprog.

Desuden stptter leereren Ib i at fa lavet en aftale med Mads om at lege med biler. Laereren
hjeelper Ib med at satte ord pa, hvad han gerne vil lege, og Ib bruger selv tegnet for “bil”, sa
Mads forstar, hvad Ib gerne vil lege. | dette eksempel lykkes kommunikationen og det sociale

samspil for begge elever med lzererens hjzlp.
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Lereren bruger ind imellem, men ikke konsekvent, TTT til at understgtte det verbale sprog.
Modsat i SFO’en bruger Ib ogsa nogle fa tegn. Han synes at vaere afhaengig af, at de voksne
omkring ham bruger tegn, for at han selv bruger dem. Ibs brug af tegn er i observationerne

sparsom og afgraenser sig hovedsageligt til substantiver.

| begge observationer svarer |b, nar han bliver spurgt direkte, men i faelles samtale ved
bordet byder han ikke ind. Bade laereren og padagogen, som har mest interaktion med Ib,
sidder pa Ibs hgjre side (ved Ibs dgve gre). Nar de vender sig vaek fra b, mens de taler, drejer
Ib sig ind foran deres ansigt og kigger pa dem. Ib virker generelt meget observerende og
kigger intenst pa den, der taler. Det vurderes, at han pa grund af sin hgrenedszettelse har et
stort behov for at kunne aflaese mundbeveaegelser og mimik samt behov for, at det verbale

sprog understgttes visuelt.

Analyse ud fra Bloom & Laheys sprogmodel

| det felgende analyseres observationerne med fokus pa lbs sproglige kompetencer og

udfordringer ud fra de tre omrader i Bloom & Laheys sprogmodel (Bloom & Lahey, 1978).

Brug: |b viser i observationerne, at han mestrer de grundlzeggende regler for
kommunikationen. Han holder gjenkontakt med den, han taler med, inviterer til faelles
opmaerksomhed (viser f.eks. sin mad til paedagogen), mestrer turtagning i samtalen og

bruger prosodien korrekt (f.eks. stiger hans tonefald ved spgrgsmal).

Indhold: Ib udviser et meget begraenset ordforrad, og hans produktive sprog bestar i
observationerne hovedsageligt af substantiver. Ib udtrykker sig ved hjzlp af
meningsbaerende ord og ggr brug af overgeneraliseringer (Kjaergard et al., 2014). F.eks. da Ib
taler med Mads, siger han ordet /bil/. Bil kan her betyde flere ting (Har du set en bil? Vil du
lege med biler?). Brug af overgeneraliseringer ggr det sveert at forsta meningen med hans
verbale udsagn, hvis man ikke kender konteksten. Ib svarer pa direkte spgrgsmal,
hovedsageligt ved at svare “ja” og “nej”. Dette kan - foruden en formodning om, at han har

sveert ved at hgre, hvad der bliver sagt - indikere, at han har vanskeligheder inden for

semantik og leksikon, og at han har sveert ved at forsta og udtrykke ord og begreber.

Form: | observationerne er det tydeligt, at Ib har svaere fonologiske vanskeligheder. Han ggr

brug af en begreenset maengde sproglyde bestaende af fa konsonantlyde (/m/, /n/, /1/, /d/
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og /b/), halvvokalen /j/ samt en reekke vokallyde. Ib ggr udelukkende brug af de
konsonantlyde, der produceres laengst fremme i munden (Hvithamar et al., 2011).
Sammenlignes Ibs brug af sproglyde med hans hgrekurve i Mit audiogram (Oticon, 2002), er
det tydeligt, at Ib udelukkende ggr brug af de lavfrekvente sproglyde - altsa de lyde, som
ligger i de frekvenser, hvor hans hgrelse er bedst. Oftest ggr Ib brug af gentagne /d/ +
vokallyde i sine sproglige ytringer ala kanonisk pludren (f.eks. dadada). Han bruger ikke de
hejfrekvente sproglyde, hvilket ggr det saerdeles sveert at forsta hans produktive sprog. Ib
udtrykker sig hovedsageligt i enkeltordssaetninger, men han kan i nogle tilfeelde seette to ord

sammen, f.eks. mor + morgen (jeg skal hjem til mor i morgen).

Samlet analyse af observationer

Sammenlignes lbs produktive sproglige kompetencer i observationerne med teorier omkring
sprogets udvikling og opbygning i afsnit 2, kan der argumenteres for, at Ib er vaesentligt
forsinket i sin sproglige udvikling. Han har et begraenset ordforrad, udtrykker sig
hovedsageligt i enkeltordsseetninger, har en konsistent fonologisk forstyrrelse og bruger ikke
alle lyde i talespektret, hvilket tilsammen ggr det seerdeles svaert for ham at udtrykke sig
forstaeligt. Ibs sproglige vanskeligheder kommer szerligt til udtryk i forhold til sprogets
indholds- og formside. Han vurderes at have store vanskeligheder inden for semantik,

leksikon, fonologi og syntaks.

Observationerne viser, at der er forskel pa, i hvor hgj grad |b udtrykker sig sprogligt i
forskellige arenaer med forskelligt personale. Sammenlignes dette med Manssons
sprogmodel (Mansson, 2005) er det tydeligt, at de sociologiske faktorer spiller ind p3,
hvordan Ib udfolder sit sproglige potentiale. Dette ma naturligvis medtaenkes i forhold til en

logopaedisk intervention.

Det vurderes, at Ibs muligheder for deltagelse i det sociale feellesskab er begraenset pa grund
af hans hgreproblematik samt sproglige udfordringer. Det er ngdvendigt, at sprogmiljget i
hejere grad tilpasses Ibs vanskeligheder for understgtte hans sprogudvikling og forbedre
hans muligheder for deltagelse. For at skabe en optimal tilpasning af sprogmiljget og
iveerkszette de rette logopaediske tiltag, er der behov for en grundigere undersggelse af Ibs

produktive og receptive sproglige kompetencer. | det fglgende afsnit beskrives og analyseres
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udvalgte sprogtests, som giver mulighed for at vurdere Ibs sproglige kompetencer og

vanskeligheder.

5. Sprogtests

Til at analysere og vurdere Ibs sproglige udvikling er der lavet to sprogtest, herunder
Receptive One-Word (Martin & Brownell, 2011) samt The New Reynell Developmental Scales
(Edwards et al., 2015). Testene er lavet i et lille rum uden forstyrrelser for at skabe de

optimale rammer for Ibs hgrenedsattelse og opmaerksomhedsproblematik.

Receptive One-Word

Receptive One-Word er udviklet af Martin & Brownell (2011) og er lavet til mennesker fra 2
ar til 80+. Testen giver viden om Ibs receptive sproglige kompetencer inden for leksikon og
semantik og viser, i hvor hgj grad Ib er i stand til at koble et billede af en genstand eller et
begreb sammen med et verbalt ord. Testen kan vaere med til at give en forstaelse for, hvor

konkrete ord der skal bruges i samspil med Ib for at sikre, at han forstar verbale udsagn.

Resultat og scoring af testen er vedlagt som bilag 1. | testsituationen er Ib samarbejdsvillig.
Han kommer sikkert igennem de fgrste 25 items. Ib ndr en gvre graense pa 65 med 20 fejl
undervejs, hvilket giver ham en rascore pa 45. Hans receptive ordforrad bliver dermed
svarende til 3 ar og 8 maneder, hvilket forventeligt er en del under hans kronologiske alder. |
2022 medvirkede Ib i samme test, hvor hans aldersaekvivalens svarede til 2 ar og 7 maneder.
Pa trods af, at 1b ikke fglger den normale udvikling, kan det konkluderes, at hans receptive

sprog udvikler sig.

Testen er let at ga til og hurtig at gennemfgre, hvilket er positivt i forhold til Ibs
opmaerksomhedsspaendvidde. En ulempe ved testen er, at nogle af billederne er foreldede,
hvilket giver fejl i testen. F.eks. er item 44 et billede af en zldre model af et kamera. Der er
sandsynlighed for, at Ib aldrig har set den slags kamera, og han peger i stedet pa billedet af

et TV.
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The New Reynell Developmental Scales

The New Reynell Developmental Scales (Reynell) er udviklet af Susan Edwards et. al. (2015)
og er en forskningsbaseret test udviklet til bgrn mellem 2 og 6 ar. Testen kan bruges til seldre
barn med svaere sproglige vanskeligheder, hvorfor den vurderes anvendelig i denne
sammenhang. | testen analyseres flere omrader af barnets receptive og produktive
sproglige udvikling, blandt andet semantik, simpel og kompleks syntaks og grammatik. Den
er altsa brugbar i forhold til at teste sprogets indholds- og formside, som er de sproglige
omrader, hvor Ib udviser store vanskeligheder. Testen er omfattende, og den kan derfor give
en grundig vurdering af Ibs sproglige udvikling. | denne forbindelse er testens omfang dog
ogsa en ulempe, da Ib tydeligt udtraettes undervejs. Det kan derfor vaere usikkert, hvorvidt
nogle af de forkerte svar skyldes Ibs sproglige udfordringer, eller om det skyldes, at Ib er traet
og har sveert ved at koncentrere sig. For at tage hensyn til dette og minimere fejlkilder, er

testen delt op og taget over i alt tre gange.

Den receptive skala

Ib gennemfgrer den receptive del af testen over to gange. Scoringen af denne er vedlagt som
bilag 2. Undervejs i testen er det mange gange ngdvendigt at gentage instrukserne for Ib, da

han ikke reagerer fgrste gang.

Testen viser, at Ib er i stand til forsta og reagere pa beskeder, der handler om at udvaelge en
genstand. Han udviser forstaelse for verbers betydning og forstar simpel saetningsopbygning

med SVO-konstruktioner.

Ib formar i 7 ud af 10 tilfeelde at relatere to genstande til hinanden. Han udviser i den
forbindelse manglende forstaelse for praepositioner. Desuden viser Ib ingen forstaelse for
datidsmarkgrer eller for refleksive pronominer. Han har vanskeligt ved at forsta komplekse
seetningskonstruktioner og har blandt andet ikke forstaelse for passive saetninger som f.eks.
katten bliver bidt af hunden. Endvidere er der indikationer p3, at der er nogle af ordene i
testen, som Ib ikke forstar, f.eks. ordet bdret. | testsituationen gentages satningen med

ordet Igftet, hvorefter Ib svarer korrekt.

| sektionen omhandlende inferens har Ib ingen korrekte svar. Dette kan bade sige noget om

Ibs vanskeligheder ved at danne fglgeslutninger samt om et mangelfuldt ordforrad. Muligvis
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kan Ibs kognitive funktionsnedsaettelse og opmaerksomhedsproblematik ogsa pavirke
resultatet. Der sker meget pa testbilledet, og det virker til at vaere sveert for Ib at danne et

overblik og sortere relevant i billedets informationer.

| den receptive skala nar Ib en samlet score pa 44 ud af 72. Det giver ham en aldersaekvalens
pa 3 ar og 0 maneder. Sammenlignes testen med Receptive One Word, hvor Ibs
aldersaelvalens er 3 ar og 8 maneder, ligger han pa nogenlunde samme niveau, men han
udviser dog en bedre forstaelse for enkeltord. Hans vanskeligheder i forhold til

sprogforstaelse kommer tydeligere til udtryk i takt med, at sprogets kompleksitet gges.

Den produktive skala

For at vurdere Ibs produktive sprog er det ngdvendigt at have et indgdende kendskab til Ib,
da hans fonologiske forstyrrelse ellers ggr det umuligt at vide, om han benaevner malordene
i testen. | analysen er det derfor ngdvendigt at “tolke” Ibs verbale ytringer. Scoringen af den
produktive skala er vedlagt som bilag 3. Betydningen af Ibs verbale ytringer er noteret i de
tilhgrende kommentarfelter. Desuden er det noteret, hvis Ib har gjort brug af TTT. Ved en del
ord bruger Ib bade sit verbale sprog samt tegn. En enkelt genstand benavner han

udelukkende ved brug af tegn.

Ib viser, at han er i stand til at benaevne de fleste substantiver isoleret. Han har derimod
sveert ved at relatere to genstande til hinanden. | de f@rste opgaver i sektion Bi benzevner Ib
de to malord (substantiver), men han ggr ikke brug af verber, konjunktioner eller
praepositioner. | sektion Bii, hvor han skal benavne bamsens position i forhold til lastbilen,

siger |b blot ordet /'bada/ (bamse).

Ib kan benaevne de fleste verber i testen isoleret. Nar verbet skal indga i en simpel SV- eller
SVO-saetning, har han store vanskeligheder. Ved de fleste items benavner |b blot verbet,

men ved 3 items formar han dog at seette to ord sammen:

Item 36: Malord: Bamsen skubber bilen: /'bada 'dude/ (bamse skubber).
Item 38: Malord: Aben sparker kassen: /'dae:d.@ 'da:de/ (abe sparker).

Item 40: Malord: Kaninen kildrer bamsen med en kost: /'bade 'dos/ (bamse kost).
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Den produktive del af testen er afbrudt efter sektion E (verbers morfologi), da Ib scorer O
rigtige i forrige sektion samt kun én rigtig i denne sektion. | den produktive del af testen er
resultatet saledes ikke validt, men den giver et godt billede af, hvor udfordret Ib er i forhold

til sit produktive sprog.

Ib nar en rascore pa 21 ud af 64, hvilket svarer til en aldersakvivalens pa 2 ar og 7 maneder.
Hans produktive sproglige kompetencer er, ligesom de receptive, vaesentligt under hans
kronologiske alder. Det er tydeligt, at Ib har udfordringer i forhold til at udtrykke sig selv i
simple SV- og SVO-saetninger, hvilket sammen med hans konsistente fonologiske forstyrrelse

gor, at han har store begraensninger i forhold til at udtrykke sig sprogligt og blive forstaet.

6. Talevanskeligheder

| foregdende analyser fremtraeder Ib som en elev med komplekse sproglige vanskeligheder
som fglge af hans hgrenedseattelse og kognitive funktionsnedsaettelse. Ib udviser desuden
oralmotoriske vanskeligheder, og hans verbale sprog er praeget af stammelignende
gentagelser, seerligt nar han er ivrig for at fortaelle. Dette kan give en hypotese om, at |b
muligvis ogsa har neurologiske talevanskeligheder som oral dyspraksi og/eller dysartri, der
pavirker hans evne til at producere sproglyde korrekt (Freed, 2000). Eventuelle
talevanskeligheder vurderes ikke at have afggrende betydning for den logopaediske indsats

og er derfor ikke undersggt i forbindelse med afgangsprojektet.

7. Samlet analyse og vurdering

| dette afsnit fremfgres en samlet analyse og vurdering af Ibs kompetencer og udfordringer

inden for det logopaediske omrade.

Ud fra data fra observationerne og de udvalgte sprogtests vurderes |b at veere udfordret pa
adskillige parametre i forhold til sprogindlzering. b har en medfgdt kompleks
hgrenedsaettelse, som har stor betydning for hans evne til at opfange, skelne og bearbejde
sprogligt indhold. Desuden har Ib en kognitiv funktionsnedszettelse samt hukommelses- og
opmarksomhedsvanskeligheder. Disse udfordringer pavirker hver isaer Ibs forudssetninger
for at lzere talesproget, og tilsammen er de medvirkende til, at Ib har komplekse sproglige

vanskeligheder.
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Ib er af en tidligere logopaad klassificeret med en konsistent fonologisk forstyrrelse. |
forbindelse med dette afgangsprojekt er der gjort overvejelser omkring yderligere
differentialdiagnoser. Ibs sproglige udfordringer vurderes dog at veere en fglge af hans
kognitive funktionsnedsaettelse samt hans hgretab, og det vurderes derfor, at der ikke er tale
om yderligere sprogforstyrrelser, men om sekundazere vanskeligheder som fglge af Ibs

primeere diagnoser. Der kan dog vaere tegn pa oral dyspraksi samt dysartri.

Ib viser, at han mestrer de grundlaeggende elementer af sproget (gjenkontakt, faelles
opmarksomhed og turtagning). Han udviser seerligt vanskeligheder inden for leksikon,
semantik, fonologi og syntaks. Receptivt vurderes Ib at have en aldersaekvivalens mellem 3 -
3,8 ar og produktivt omkring 2,7 ar. Det vurderes, at Ib har et stgrre passivt ordforrad og
forstar flere ord, end han selv kan udtrykke, hvilket ifglge Heister Trygg et al. (1998) er typisk
for mennesker med funktionsnedsaettelser. |b taler hovedsageligt i enkeltordsseetninger med
betydningsbaerende ord. Han viser dog, at han kan szette to ord sammen (f.eks.
SV-saetningen “abe sparker”), men han gg@r det sjeeldent i spontantale. Ibs fonologiske samt
syntaktiske vanskeligheder ggr, at han har sveert ved at ggre sig forstaelig og ofte kun forstas
af mennesker, der kender ham godt samt kender konteksten i det, han forteeller. Hans
vanskeligheder i forhold til sprogforstaelse gges i takt med, at kompleksiteten i sproget

stiger.

Dammeyer & Bgttcher (2015) skelner mellem barnets kommunikationspotentiale og barnets
kommunikative funktion. Ib har biologiske, psykologiske og muligvis ogsa neurologiske
forudsaetninger, som pavirker hans potentiale for at laere talesproget. Derudover
understgttes Ibs vanskeligheder ikke optimalt, hverken i form af hgretekniske hjeelpemidler,
logopeedisk bistand eller et szerlig tilpasset sprog- og lyttemiljg. Derfor kan der argumenteres

for, at Ibs sproglige potentiale kan vaere stgrre end hans nuvaerende funktionsniveau.

| det fglgende afsnit opstilles interventionsforslag, som vurderes relevante for Ib. Til den

mundtlige eksamen uddybes de indsatser, som ikke er fuldt ud beskrevet nedenfor.

8. Intervention

Ebbels et al. (2019) argumenterer for, at bgrn med komplekse sproglige vanskeligheder har

behov for en specialiseret logopadisk indsats for at udvikle deres receptive og produktive
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sproglige feerdigheder. Denne indsats kan veere direkte 1:1 med en logopaed eller indirekte,
hvor logopaeden radgiver og vejleder barnets netveerk i logopaediske tiltag. Det kraever dog
et teet samarbejde samt kontinuerlig stgtte og vejledning til netvaerket, hvis en indirekte

indsats skal vaere effektiv (Ebbels, 2014).

Det vurderes, at |b pa grund af sine komplekse vanskeligheder har behov for bade en direkte
og indirekte logopaedisk indsats, hvis han skal have mulighed for at forbedre sine auditive og
sproglige kompetencer. Den logopadiske intervention ma bygges op som en
helhedsorienteret, tvaerfaglig indsats, der tager hgjde for lbs hgreproblematik savel som

hans sproglige udfordringer inden for fonologi, leksikon, semantik og syntaks.

Det overordnede mal for interventionen er i henhold til mulighedsformuleringen at styrke

Ibs sproglige udvikling og dermed gge hans muligheder for deltagelse i skolen og i hjemmet.

Hgretekniske og hgrepaedagogiske indsatser
Pa grund af Ibs komplekse hgrenedsattelse vurderes, at der er behov for iveerksaettelse af

hgretekniske savel som hgrepadagogiske tiltag.

Det er fgrst og fremmest vigtigt, at Ib far forstaerkning af lyden pa sit venstre gre for at sikre,
at han opfanger auditive input, hgrer sa mange nuancer af talesproget som muligt og ikke
misforstar eller gar glip af verbale beskeder. Ib har HA, men med viden om lbs
hgreproblematik kan der argumenteres for, at det ikke er den rette Igsning. Dels kan HA
vaere en kilde til ubehag pa grund af lbs snzaevre gregang. Desuden kan brugen af HA
forvaerre dannelsen af cerumen og dermed medvirke til at skabe yderligere forringelse af
lydsignalet (Cole & Flexer, 2011). Ib vurderes at vaere en god kandidat til Bone-Anchored
Hearing Aid (BAHA), da hgremalinger viser, at han har et normalt fungerende cochlea pa
venstre gre. BAHA anbefales blandt andet til mennesker med COM, da lyden ledes uden om
mellemgret via en titaniumskrue i kraniet bag @ret, som sender vibrationer direkte til
cochlea (Poulsen, 2021). Ib vil ikke bruge HA og har vanskeligt ved nye tiltag, og derfor kan
der veere brug for en szerlig vejledende indsats i forhold til opstart af brugen af hgreteknisk

udstyr.

Estabrooks (2015) papeger, at det er saerligt vigtigt, at bgrn med hgretab og ledsagende

forstyrrelser har adgang til lyd af hgj kvalitet. Foruden BAHA kan der derfor argumenteres
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for, at der kan veere behov for Soundfield anlaeg i skolen for at forbedre lydkvaliteten.
Soundfield anlaeg anbefales - foruden til mennesker med hgretab - ogsa til bgrn med
kognitive funktionsnedsattelser og opmaerksomhedsvanskeligheder (Cole & Flexer, 2011),

hvorfor ikke kun Ib, men ogsa de andre elever i klassen vil fa gavn heraf.

Foruden hgretekniske hjaelpemidler ma der ivaerksaettes relevante hgrepadagogiske tiltag i
skole og hjem, sdledes at |b far optimalt udbytte af de sproglige indsatser og far bedre

muligheder for deltagelse (Haven & Rgdsgaard-Mathiesen, 2012).

Til mennesker, der har hgretab samt kognitive vanskeligheder, anbefaler Estabrooks (2015)
en visuel tilgang til sproget for at understgtte sprogforstaelsen og give et forstaeligt og
meningsfyldt produktivt sprog. At Ib har behov for dette, blev tydeliggjort i analysen af
observationerne i skole og SFO. En visuel understgttelse af sproget sikrer, at Ib ikke gar glip
af vigtig information pa grund af sin hgrenedsattelse, og samtidig kan det medfgre, at han
ikke i lige sa hgj grad udtreettes, som hvis han kun skal bruge sin hgrelse. En konsekvent og
malrettet indsats i forhold til brug af visuel alternativ kommunikation til understgttelse af
det verbale sprog vurderes ligeledes at veere en ngdvendighed for at sikre, at Ibs muligheder
for deltagelse gges i skole og i hjemmet. Den logopaediske indsats ma saledes indeholde
vejledning i, hvilke alternative kommunikationsformer der bedst muligt understgtter lbs

sproglige udvikling samt vejledning i implementeringen af disse.

| det fglgende afsnit diskuteres hvilke kommunikationsformer, der vurderes bedst egnet til Ib

med udgangspunkt i hans kompetencer og udfordringer.

ASK

ASK defineres som kommunikation, som enten erstatter eller understgtter talesproget, og
det bruges til mennesker med funktionsnedsaettelser, som har brug for alternative strategier

til at laere sproget (Heister Trygg et al., 1998).

Heister Trygg et al. (1998) skriver, at der er tre vaesentlige elementer i
overvejelsesprocessen, nar der skal vaelges alternativ kommunikationsform: Brugeren
(personen med kommunikationshandicap), redskabet (kommunikationsmade og evt.
hjeelpemiddel) og omgivelserne (samtalepartnere og sprogmiljg). Det er vigtigt, at

kommunikationsmidlet passer til barnets motoriske, visuelle, kognitive og sproglige
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kompetencer. Ib har som beskrevet tidligere brugt PODD, men han laerte aldrig helt systemet
at kende. Det kan diskuteres, hvorvidt den fejlslagne implementering skyldes en mangelfuld
integrering af PODD i hverdagen, eller at PODD simpelthen er for sveert et redskab for Ib. Det
vurderes, at Ib ikke fik den ngdvendige traening i at bruge PODD, og at han manglede
rollemodeller til at lzere ham systemet at kende. Desuden vurderes PODD pa nuvaerende
tidspunkt at vaere for komplekst et kommunikationsredskab for Ib pa grund af hans svaere
semantiske og syntaktiske vanskeligheder. Det kan ligeledes vaere vanskeligt for Ib at
fastholde en satning i arbejdshukommelsen og komme igennem de mange forskellige lag i

PODD, som det kraever at fa hele saetningen fortalt (Porter, 2009).

TTT har den fordel, at tegn kan vaere motorisk lettere at udfgre end tale, da motorikken i
haender og fingre ikke er sa avanceret som finmotorikken i taleorganet. Der szettes tegn til
de meningsbaerende ord, sa budskabet i seetningerne fremtreeder tydeligt. Nar man bruger
tegn, tales der oftere i enkle satninger, samtidig med at talehastigheden naturligt seenkes,
hvilket er positivt for sprogindlaeringen (Heister Trygg et al., 1998). |b ggr allerede brug af
nogle tegn fra TTT, og han vurderes at have de relevante motoriske og kognitive
kompetencer til at ggre brug af tegn. Ud fra viden om Ibs hgrevanskeligheder samt receptive
og produktive sproglige vanskeligheder vurderes TTT at veere optimalt som supplement til
det verbale sprog. Bade i forhold til at understgtte Ibs forstaelse af det talte sprog samt til at

give Ib bedre forudseetninger for at udtrykke sig forstaeligt.

Tegn bruges allerede bade i skolen og i hjemmet, dog i et begraenset omfang. Det vurderes,
at der er behov for logopaedisk vejledning i forhold til at skabe en mere malrettet indsats,

hvis Ib skal dygtigg@re sine kompetencer inden for TTT.

Sproglige indsatser
Foruden hgretekniske og hgrepaedagogiske tiltag samt et stgrre fokus pa ASK er det
ngdvendigt med en malrettet logopaedisk indsats til at understgtte udviklingen af lbs

leksikalske, semantiske og syntaktiske kompetencer.

| den logopaediske undervisning kan der med fordel tages udgangspunkt i
interventionsmetoder fra Lexical Pirate (Motsch & Marks, 2015) samt fra Karlstadmodellen

(Nes & Johansson, 2019). Det er afggrende, at interventionen tilpasses Ibs udfordringer og
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tager hgjde for hans opmaerksomhedsproblematik samt koncentrationsvanskeligheder, sa
han ikke mister motivationen i sprogtraeningen. Desuden ma der vaere fokus pa tiltag, som
let kan implementeres i dagligdagen i skolen og i hjemmet. Den logopaediske intervention
ma i gvrigt indebaere kontinuerlig vejledning af skole og hjem i forhold til at skabe et
sprogmiljg, der i hgjere grad tager hgjde for Ibs udfordringer og understgtter hans sproglige
udvikling.

9. Konklusion

Dette afgangsprojekt bestar af en helhedsorienteret logopaedisk undersggelse og analyse af
en elev med Downs syndrom, hgretab og et begraenset verbalt sprog. Undersggelsen er lavet
med henblik pa at udarbejde en logopaedisk intervention, der styrker elevens muligheder for

deltagelse i skole og i hjemmet.

Casen |b har sveere sproglige vanskeligheder som fglge af et komplekst hgretab samt
kognitive funktionsnedsaettelser. Der er lavet observationer af Ib i skole og SFO samt
udvalgte sprogtests, der tester Ibs receptive og produktive sprog. Ib er klassificeret med en
konsistent fonologisk forstyrrelse og vurderes pa baggrund af undersggelserne at have store
udfordringer inden for leksikon, semantik og syntaks. Hans sproglige udvikling er betydeligt
under hans kronologiske alder bade receptivt og produktivt, og der kan argumenteres for, at
han har brug for en specialiseret logopaedisk indsats for at udvikle sine auditive og sproglige

kompetencer.

Den logopaediske intervention tager udgangspunkt i en tvaerfaglig indsats, som tager hgjde
for Ibs samlede udfordringer. Det vurderes, at Ib har brug for hgretekniske hjeelpemidler for
at give ham mulighed for at hgre alle nuancer af talesproget og ikke ga glip af eller misforsta
sproglige beskeder. Desuden ma der iveerksaettes vejledning af skole og hjem i forhold til en
forbedring af hgre- og sprogmiljget, saledes at Ibs vanskeligheder i hgjere grad understgttes.
Pa grund af omfanget af Ibs vanskeligheder vurderes det ngdvendigt, at der laves en
malrettet indsats i forhold til brug af ASK for at understgtte sprogforstaelsen samt give ham
bedre muligheder for at udtrykke sig forstaeligt. Den logopadiske intervention ma desuden
indeholde tiltag i forhold til at styrke Ibs auditive, semantiske og syntaktiske kompetencer.

Det er ngdvendigt, at den logopadiske undervisning tilpasses, sa den tager hgjde for Ibs
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kognitive niveau samt opmarksomhedsproblematik. Desuden ma der vaere fokus pa tiltag,

som er handgribelige at implementere i skolen og i hjemmet.

10. Perspektivering

Dette afgangsprojekt er bygget op omkring en case og har dermed et individuelt fokus.
Gennem arbejdet med projektet har jeg erfaret, hvor vigtigt det er, at sprogmiljget i
specialskolen er tilpasset elevernes forudsaetninger, og at fagpersonalet formar at bygge bro
mellem elevernes aktuelle sproglige niveau og deres naermeste udviklingszone. Jeg er
desuden blevet mere bevidst om, hvor vigtigt det er for bgrn med funktionsnedsaettelser og
ledsagende sproglige vanskeligheder, at sproget understgttes visuelt, hvad end det er med
TTT, PODD eller andre alternative kommunikationsformer. Det er ngdvendigt, at alt
paedagogisk personale har viden om sprogets betydning for elevernes evne til at lzere og til
at indga i sociale relationer, samt at de har de ngdvendige kompetencer til at skabe et godt
sprogmiljg og veere gode rollemodeller i forhold til kommunikationen. Dermed bliver
logopaedens vejledende rolle saerdeles vigtig i arbejdet med at skabe et bedre sprogmiljg for

alle elever i specialskolen.
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Bilag 1 - Receptive One-Word

Martin, N. A., & Brownell, R. (2011). Receptive One-Word Picture Vocabulary Test - 4. ATP

Assessments.

Startitems

Alder Item
2-0til 2-11 1
3-0til 3-11 15

4-0 til 4-11 25
5.0 til 5-11 35
6-0 til 6-11 45

Alder Item
7-0 til 7-11 55
8-0 il 9-11 65

10-0 til 11-11 75
12-0 til 13-11 85
14-0 og aeldre 95

Beregning af rascore

Ovre graense ved item nr.‘_G,_S

Minus fejl - 20
Rascore = _ﬂS
Overfor rdscore til side 1.

EKSEMPLER
A. mand (3)

C. cirkel (4)

S

B. dukke (2) 2
H

|

D. graver (1)

Alder 2-0 til 2-11 start her
. sko (1) |

. fisk (3)

. stol (3)

. ballon (2)

. dor (2)

. seng (2)

. hand (4)

1
2 >
3 e
4 3
5. ske (4) H
6 2
7 .3
8 s
9 =

. bil (3)

10. lave (1)
11. gulerod (1)
12. hat (4)
13. hus (2)
14. sokker (4)

15.
16.
17.
18.
19;
20.
21.
22,
23.
24,

o N il

Alder 3-0 til 3-11 start her

33 ge (1)

kanin (2) 2

ur (3) o

blomst (1) |

baelte (1) |
mennesker (3) .
sol (2) %

bjarn (4) s
tommelfinger (2) 2
skal (1) l

glad (3) k.

Alder 4-0 til 4-11 start her
25. klippe (4)

267 smakager (3)
27. naese (3)

28. spilde (4)

29. krabbe (2)

30. postbud (2)

3% knae (3)

32. pare (4)

clrfeir|N o e (B

34. &ben (4)

Alder 5-0 til 5-11 start her

35. hop (2) 4
36 madvarer(1) 3
37. jungle (4) Ll
38 rund (2) .

* Hvis der etableres mere end ét basalniveau eller én avre graense, skal du bruge det hojeste basalniveau og den laveste avre granse.
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-39 jonglar (4) S

40. 2gformet3) ____ 3
41. slange 4) g M

42 rudeformet (1) ;I___
43.fodselsdag (1) |
44kamera (3) 2

Alder 6-0 til 6-11 start her
45.fodbold(4) 4
46. poste (4)
47+ adelagt (3)
48. jakke (1)

~49-bogstav (2)
50. stak (3) .
-5t gulvmoppe 3) 4
~52-smelte (1)
~53. tal (1)
54. pilot (3)

0 | = LR

PN

Alder 7-0 til 7-11 start her

55.klaekkes (2) 2

—56. vaeske (3) |

57. kaster (2) Z

58. svane (4) et
-59: sejlskib (2) 4
—60: log (1) 2

61. ®bleskrog (4) 4o
-62. skraent (1) 5
<637 vulkanudbrud (2) &

Sd.ethjulet(1) 4

Alder 8-0 til 9-11 start her
-65 saxofon(4) 2.
66, slyngplante (3)
67. kvist (4)
68. ramme (1)
69. beskytte (1)
70. spejlbillede (3)

71. samtale (3)

72.ottekant(2)
73. dividere (2)
74. lider (2)

Alder 10-0 til 11-11 start her
75. undersagelse (3)
76. pengeskab (2)
77. tornado (3)
78. snorkel (3)
79. juveler (2)
80. fingeraftryk (4)
81. satellit (2)
82. makuleret (1)
83. krans (1)
84. pjusket (4)

Alder 12-0 til 13-11 start her
85. underholder (4)
86. vandhane (4)
87. blunde (3)
88. spekulere (4)
89. inskription (1)
90. pindemadder (3)
91. lige (2)
92. hulke (4)
93. solskaerm (1)
94. lag (1)

Alder 14-0 og @ldre start her
95. sladre (2)
96. fjerdedele (3)

97. skaerebraender (4)

98. uregelmaessig (4)

99. konkurrenter (2)
100. kogeplader (1)
101. vedlaegge (4)
102. stjernebillede (4)

Basalniveau: 8 korrekte svar i trak, Gvre graense: 6 forkerte svar pa 8 items i traek.

103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111,
112,
113.
114.
115,
116.
117.
118,
119,
120.
121.
122,
123.
124,
125.
126.
127.
128,
129.
130.
131.
132.
133,
134.
135.
136.
137,
138.
139. gennemskaere (1)

kassedame (3)
risikabelt (2)
kejserinde (4)
parallel (2)
demonstrere (1)
gruble (1)
akvatisk (3)
eger (3)
krumpasser (2)

aftagende (1)
syning (1)
kvast (4)
tam (1)
civil (2)
stadtzender (2)
rovdyr (1)
kuvert (2)
rovfugleklo (1)
retfeerdighed (4)
monark (2)

uoplagt (1)
tandem (4)
fugle (4)
proviant (2)
palet (3)
trefork (1)
diameter (2)

emblem (4)

organisme (3)
udtemning (3)_________
pungdyr (3)

ophaengt (3)

konkav (2)

kranium (4)

rustik (2)
skotskternet (1)
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Bilag 2 - The New Reynell Developmental Scales, Receptiv skala

Edwards, S., Letts, C., & Sinka, I. (2015). The New Reynell Developmental Language Scales.
Hogrefe Psykologisk Forlag.

Receptiv skala

Proveopgaver

SEXTION Al: UDVALGELSE AF GENSTANDE
Watariiten Kop, bord Ind, simmipvsok sl

Instruktion: Praesenter genstandene | en tilfaeldig rackkefalge.
Sperg Ikh efter gum.tandnne iden rzkhefalg:, de har pi bordet.

SEKTION All: UDVAELGELSE AF GENSTANDE
| Materialer: Bold, kasse, abe, berste, blyant '
Instruktion: Fiem de foregiende genstande og praesenter de nye genstande i tilfeldig rakkefolge. |
Sparg igen ikke efter genstandene | den raekkefplge, de har pd bordet.

{ Hvor er bolden?

wd bﬂrsfm?
. blyanten? - _|

& |
7| ... kassen? I
8 | . aben) {
9 '.
o

=

I SiI:‘I‘IGHA\'WALm[{)M

SEKTION Bi: RELATER TO GENSTANDE

mmmmmmm

Instrultlon Fjern alle genstande, som blev benyttet | Aii, Placer genstandene pd bordet.
Eﬂnr h\rer hlndllng er gennemfar‘t. skal pnst:ndane lmgges tillugn til den oprlmkllge pa;i'thn.

Giv m.ﬁ kaninen og sengen,

il | tagablet pi sengen. D o

| 11 Gem skeen | kassen. |

! 1z Emr; bamsen og kaninen. | =
KT | Gemkaninen [kassen. | | N
| 18 | Givmigmbietogsengen. | | | x 2. gertage\vexr

| 15 Laeg skeen pd sengen. |
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Receptiv skala

SEKTION Bii: RELATER TO GENSTANDE

Instruktion: Fjern de foregdende genstande. Szt dig ved siden af barnet.
NB: Lastbilens placering er vigtig: Vaer sikker pd, at lastbilens front vender mod barnet og testleder ved hver testopgave.

16 | Sat bamsen oven pd lastbilen. |
17 | .vedsidenaflastbilen. | — | eR . :
W | cunderhetoden. L f | o S B
19 ... foran lastbilen. —_ Y
20 | ..bagvedlastbilen. | — | PR B -
b SEKTION B TOTALSCORE | “Z/10 | RN M e s a |

Giv aben til barnet.

| %2 genkage\ser

21 | Fd aben til at sidde || x 2 gentogelser. Brygt T,

2| .gh | | | x2 gevogelser. Beugt WX,
23 . klappe \ Brogt T,

U vinke ! o

2 ..gemmesig. \ Verdsas oben neded meol ouns tejlce

Instruktion: Laeg aben til side. Peg pa raekken af billeder pd hver side i billedbogen. Saet en cirkel rundt om nummeret pd det bille-
de, som barnet vaelger. Du skal opmuntre barnet til at se opmaerksomt pa alle billederne, for det svarer.

| Vismig aben, der sidder. 1 @ 3/4
xi | Vismigaben, der vinker 1/2/@)4

26 l Vis mig aben, der leser. | 1/@Y3/4 l
2 | .mtgen | 1/2/@Y4 -
: %/ 1\
28 . flyver, | (@/2/3/4 [
29 | .. puster. ‘ (@r2/3/4 f
30 . peger. L MEF3/e | ) | x 2 gentagelses
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Receptiv skala

Sektion Di: SETNINGSOPBYGNING
| Materialer: Abe, kanin, bamse

Instruktion: Lag billedbogen til side og introducer aben, kaninen og bamsen for barnet og stil dem pd bordet. Efter at barnet har |
gerlnernflrt en handling, skal genstanden ﬁernes fra barnet og placeres pd bordet,

. u 5 H at hoppe. N
‘ 2 | ... fd bamsen til at sidde. :_ i ‘ o |
33 - fd kaninen tilatgd. | | Erugt T J
I |
|

34 ._féabenuiatkrammebamsen _-— Aben \QY_&SQ;" bamsen. Ageres M. 1 wSnd.
35 . fa kaninen til at kysse bamsen.

SEKTION Dii: SETNINGSOPBYGNING
Materiale: Billedbog (36-40)

Instrul:thn Lag aben, kaninen og bamsen vak. Peg pa reekken af billeder pa hver side i billedbogen
Saet en cirkel rundt om nummeret pa det billede, som barnet vaelger. Du skal opmuntre barnet til at se opmaerksomt pd alle
billederne, for det svarer.

| Vis m:g aben, der sparker til i . o PSS
: % kassen. 1f2@4 l Brogt T Y. Gentagel\sa X b3
37 | .. kaninen, der spiser et able. @/ 2/3/4 |
e’ |
38 | .. kaninen, der laeser en bog. 2/3/4 | Gmtogdsﬂ x 3
... aben, dervasker;ms;r - : T [
- medenkua, | M || evege T .
kaninen. der kﬂdrer bamsen
a med en barste/kost. 1!2!3@ ! E>T\5+; i
| . .
; ~ SEKTION D TOTAL SCORE | 4 /10 |

Instruktion: Felg instruktionen omhyggeligt, som den praesenteres ved testopgaverne. Sat en cirkel rundt om nummeret pa det
billede, som barnet vaelger. Introducer billederne pa felgende made:

Nu skai vi se pd billeder af noget, man kan gere. Nogen gange viser billederne mennesker, som gar noget. Nogen gange viser bille-
derne mennesker, som ikke gor noget mere. Lad os se pd nogle billeder.

Vaer sikker pd, at du vender barnets opmaerksomhed mod de to billeder til hgjre, ndr du beder om en respons. Dak billedet til
venstre til, fx med et stykke papir, ndr barnet skal svare.

(Peg pa billedet til venstre)
Dette billede handler om at flyve.
(Peg pd den pverste flyvemaskine)
Se, denne flyvemaskine flyver ...
(Peg pa den nederste flyvemaskine)
... og denne flyvemaskine flyver.

Nu skal du se pd de her billeder. |
(Daek billedet til venstre til og peg pa billede
1 0g 2 til hojre).
(Peg pd billede 1)
Denne flyvemaskine flyver.
(Peg pé billede 2)
Denne flyvemaskine flyver ikke mere.

Vis mig den flyvemaskine, der flyver. @, 2 |

\:y:::»-:r bamsen og kaninen . Gentagelse x#\
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Receptiv skala

SEKTION E: VERBERS MORFOLOGI (fortsat)

"Rl " 4

{ il | (Peg p4 billedet til venstre)
Dette billede handler om at danse.

(Peg pa den forste dame)
Se, denne dame danser ..

(Peg pa den anden dame)
.. 0g denne dame danser.

i | Nu skal du se pd de her billeder.
(Daek billedet til venstre til og peg pé billede 1 0g 2
til hgjre).

(Peg pé billede 1) Denne dame danser ikke mere,
sd vi kan sige, at hun dansede. | ;_@
(Peg pé billede 2) Denne dame danser.

Vis mig damen, som dansede,

Se, den pige drikker og den pige drikker.
Nu skal du kigge pd de her billeder.
(Peg pa billede 1 og 2 til hojre)
Vis mig den pige, der drikker. @ 2 ‘

41

Se, den dreng Ipber og den dreng lpber.
Nu skal du kigge pd de her billeder.
(Peg pa billede 1 og 2 til hajre)

Vis mig den dreng, der lpb.

a2

l Se, den klovn jonglerer og den klovn jonglerer.

Nu skal du kigge pd de her billeder.
(Peg pd billede 1 og 2 til hajre) j @/2

Vis mig den klovn, der jonglerer. m 'g

| Se, den mand rykker i en slade/kalk og den mand ‘
rykker i en slede/kalk.
a4 Nu skal du kigge pd de her billeder. i |
(Peg pd billede 1 og 2 til hajre) |
Vis mig den mand, der rykkede i slaeden/kaelken. 1_@

43

sit hdr.
as | Nu skal du kigge pd de her billeder.
(Peg pa billede 1 og 2 til hgjre)
Vis mig den pige, som borstede sit hdr. —_
@z |

|
Se, den pige bprster sit hdr og den pige borster - - l |

1 ) N — -
‘ Se, den mand skubber en kasse og den mand

|
skubber en kasse. |
46 Nu skal du kigge pd de he‘r b:'h"eder. |

| (Peg pd billede 1 og 2 til hejre) I |

Vis mig den mand, som skubber til kassen. |
1 |

N  SEKTIONETOTALSCORE| 2. /6| 2/,

—1 1 .
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Receptiv skala

Instruktion: Introducer aben for barnet. Peg pa hver enkelt person i orienteringsbillederne. Testleder siger:
Her har vi en dreng, en pige, en mor, en far, en bedstemor og en bedstefar.

Nu vil aben stille dig nogle spprgsmdl om nogle billeder. Nogle gange vil han forspge at snyde dig.
Sd hvis aben siger det rigtige, sd skal du sige “ja". Men hvis aben siger det forkerte, skal du sige “nej". Er du klar?

(Hvis barnet stiller spargsmal til nogle af personerne og eksempelvis foretrakker at kalde dem mama, papa, mormor og morfar,

sa brug disse ord i stedet.)

1
\'F

Torrer moren sig selv? i
XV Maler alle bedstefzdrme_ ham? Nej e - . ]
4 . Putter fa sig selv? a |- !
48 | Giverbedstemor sig selv et kram? N | — -
49 | Vaskerfaren ham? () Nej | S —]
_:St_J ~ Maler moren hende? ' m Nej - -]
51 Giver faren sig selv mad? Qayne | L - )
52 | Maler moren hende? Qa-i Nej i |
SEKTION F TOTALSCORE %, /6|
Materialer: Billedbog (xvi-xvil, 53-62)

xvi

xvii

Fuglen, som kigger pd pigen, er i trazet.

Instruktion: Laeg aben til side. Peg pd raekken af billeder pd hver side i billedbogen. Saet en cirkel rundt om numme};bi det bille-
de, som barnet velger. Du skal opmuntre barnet til at se grundigt pd alle billeder, for det svarer. Testleder siger:

Nu vil jeg bede dig vise mig det billede, der passer med det, jeq siger. Hor godt efter og se grundigt pd alle billederne.

Babyen bliver trukket af moren.

" Drengen, som har et badge/maerke pd, |

ot iskedeX _fcr '_jqﬁg. ]

ra X_Z__ ___va << fmr:t.*"
"

. smiler.
54 Pigen, som har en hat pd, lober. 1(2Y3 -
;5 1 —-_Dreng_en, som baerer en elefant, smiler. @ 2/3 — -
56 Drengen bliver jagtet af en hund. 1 @ ] ]7 | Gentas
_57_ Moren J;'fir mad af ;abyen. 1 @ 3 -
I 5_8 ] K;ttn b_h‘ve;h_ft af hunden. i _‘@ 2/3 =
59 Pigen bﬂverk-r:mr;et;aben. HI ﬁy - j " N
- Mfrj som giuive; _:;iyfn-mad, sidder | @ 2/3 =
| & | sgmentiversamtraenger. | @272 | | (SO ek

& X2 MBIk adsliflat

Babyen bliver skubbet af moren.

i 3/i0
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Receptiv skala

SEKTION H: INFERENS/FOLGESLUTNINGER
[ Materialer: Billedbog (63-72)

Instruktion: Vis barnet billedet og stil derefter det nedenstaende spprgsmal, Hvis barnets svar afviger fra mélsvaret, bed da om
en forklaring og noter den | kommentar-kolonnen, og accepter svaret, hvis det er rimeligt og logisk, og informationen kan findes
pa billedet. Du skal opmuntre barnet il at se grundigt pa alle billeder, for det svarer,

De typiske malsvar er givet. Der henvises til vejledningen for mere d
f' = . R i - %;: svar : >
63 Hvem er uartig? Pigen med tomatsovsen.
’ : - | Leskege
. | T\ feds elscha 9
64 Hvem foler sig meget glad? Figen, der harfocl!selsdagf | Dmf) i cj
alle der smiler o mand |« \co.
SR— — -
Hvem er for ung til at spise
b mad her? Babyen - %orB-U'
Drengen rn;d tomatsovs
6 | Hvemfoler ::iircget ked | | hhFislirenger med den | Pigen, d.n: hes fedsels- |
e of B stribede bluse Aoy Comni\e) ’
gy | Hemttvreizngeps | Menden o i o
i ! at fd mad? whe bluse — Kassedamesrne
| N |
‘ 68 Hils b dvikken | Det gar morens/(barnets)
| mor —
Il & Hvem fdr mdske ikke noget | Drengen i den stribede !
mad? bluse/babyen = |
70 | Hvem far mad lige om liat? Folk forrest i kpen/alle med ‘
\ mad foran dem =
‘ o — . .
‘ Hvem kommer ikke her for
o e — Personalet/babyen —
| 7 Hvis datter holder en Den voksne ved
' fodselsdagsfest? | fodselsdagsbordet =
B SEKTION H TOTALSCORE | () /10 | a1 g
—_— =
l, RECEPTIV SKALA TOTAL SCORE ﬂ
i [
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Bilag 3 - The New Reynell Developmental Scales, Produktiv skala

Edwards, S., Letts, C., & Sinka, I. (2015). The New Reynell Developmental Language Scales.
Hogrefe Psykologisk Forlag.

Produktiv skala

| Instruktion: Brug kun denne opgave med meget sma bgrn (¢ 3 &r), eller hvis det er npdvendigt med en opvarmningsevelse.

Testleder peger pd sig selv og siger:

Hvad er det? f
i | e | W . R 0 < .
‘ i ~ naese i ’ | o)} e e ey o
i erer I ] - N B
| v fodder ' o " =
‘ v . mave | ] | = e s

SEKTION A: NAVNGIVNING AF GENSTANDE
Materialer: Bord, s!rmme/sok,__kop, stol, and, kasse, bmte.bﬂd. blyant, abg

Instruktion: Praesenter genstandene en ad gangen.
Testleder siger:
Hvad er det? l}
[ 2 | kop A& |
2 ~ bord | baoe I -
! 3 and Do I 5, . |
4 strompe/sok  adda B I '
} 5 stol o o !
I ~ bold i o
B kasse dade — e
. | bese -
9 barste . des | o -
10 blyant Aus == “+usch -
[ ' SEKTION A TOTAL SCORE | 1 /10

SEKTION Bi: RELATER TO GENSTANDE
‘ Materialer: Bamse, kanin, seng, able, ske, kasse
} Insirukﬂoﬂ Fjerﬂ alle genstandene, der blev brugt i A, Placer de nye genstande pa bordet. Placer genstandene, mens den givne
| satning siges. Angiv, at barnet skal gentage, hvad testleder siger.
Testleder siger:

|
\ Kan du sige, hvad jeg siger?

| Scoring: Scor som korrekt, hvis begge mélord (det vil sige de to understregede ord) er naevnt (Det vil sige, i forhold til den forste
‘ pruveopgave, skal det scores som korrekt hvis barnet svarer: Bamse kasse}

T A |
Bamsen er | kassen |
P Nu skal du sige det. Bamsan er | kassen. | dade (wosse ) -
Her er kaninen og sengen. : * .
Ll____&s_ka!duﬂge et Her_er k.anlne.n OR sengen. .L Ale C Koo \t\) .
[ | score | o e s SER IS
|1 Skeen er | kassen i | de dad< C-_c,l.e_t_ \cosse ) |
12 Her er bamsen og kaninen, L | bode die (eaornse kooin )
| ‘a3 Kaninen er i kassen. — | Jdade ( Ir.o..b:-.c.._) B ‘
[ 14 Her er ablet og sengen. - ( ingen mapon s) ) 1
L | _ Skeen EI'E sengen. |\ !_ _de A __(ske semng )




Produktiv skala

Instruktion: Fjern de foregdende genstande, Sid ved siden af barn

NB: Lastbilens placering er vigtig: Vaer sikker pd, at lastbilens front vender mod barnet og testieder ved hver opgave
Scoring: Scor som korrekt, hvis den passende praposition bliver sagt (fx i eller under) med et relevant substantiv (eksempelvis
lastbil, lastvogn, bil) eller

et, Det er meningen at f& barnet til at sige, hvor bamsen er.
Testleder anbringer bamsen et sted og siger:
Hvor er bamsen?

et pronomen (for eksempel det eller den).

i Testleder [a2gger bamsen i HektNan
kassen. -
ix ... under kassen. under kassen

16 ... oven pd lastbilen.

pa {ove pé) lastbilen
]bil[]iftvagg[dgnl

17 .. ved siden af lastbilen,

ved siden af Iastbilé;;

jbll{lastvognen(dejl

18

... under lastbilen,

under/nedenunder lastbilen

(bil//lastvognen/den)

19 ... foran lastbilen.

foran lastbilen.

(bil, lastvogn, den)

20 ... bagved lastbilen.

bagved lastbilen
(bil/lastvogn/den)

1

SEKTION B TOTAL SCORE |

Instruktion: Fjern alle genstande,
kalsk verbum. Enhver form af malverbet er acceptabelt (eksempelvis hop, hopper, hoppede).

) ederf.’lraben i t i

som blev brugt i Bii. Anvend aben til at udfgre hver handling. Milet er at fremkalde et leksi-

Testleder far aben til at udfgre en handling og siger:
Hvad laver aben?

1

hoppe. hoppef ade} ba"ba,— Chepe
xi ...Iobe. Iobe (1) Aun  (leber) (TIT)

Testleder far aben til at

Aed e

vinke. _‘fi"ke \ (v ) N
22 ... klappe. klappe l| CL&FJ\Q— (.m )
» o sé | ane o)
24 .. sidde sidde | 0" ( ‘m‘)
25 fald fald e 2
e g | — | Gngen respens) |

47



Produktiv skala

SEKTION Cii: VERBER

 Materialer: Billedbog | (xii-xii, 26-30)

Instruktlnn Fjern aben. Testleder prasenterer billederne og siger:

Vis billedet [siddef]

Hvad laver aben?

sidde (r)/sad {
....,.._,+,_

vinke (r, ede) i

Rk (mnku.v-) C\'W)

akLL (s‘:o\—)

|

svpmmer svpmmer \ S-S @iay )
3 mtsj:r/;; N rutsjer;giider T | _;L M&_ ( T )
| st |t [ L dwer (W) |
laeser lser s o (‘oog) CTW) ‘
- pe_ger 7 peger ‘_ OC: : _C TW) |

Barnet skal opmuntres til at se, at der er tre potentielle muligheder i form af aben, kaninen og bamsen. Det skal derfor tydeligt
fremgd, hvem der agerer.
Scoring: Scor som korrekt, hvis alle de understregede milord er til stede i barnets svar.

Testleder fir aben til at vinke. ‘

Instruktion: Fjern billedbogen, og pmsenter derefter aben, kaninen og bamsen for barnet.
Bevaeg genstandene pd en passende made. Testleder siger:

Hvad sker der?

Aben vinke (r)
ELLER
Aben vinke (ede)

dides (Makar) (V)

Testleder fir bamsen til at lpbe.

Bamsen Igbe (r)
ELLER
Bamsen lgb

- SVEVE (lebu)

3

34

35

—

Testleder fr bamsen til at sidde

Bamsen sidder

| siar Giater) CT)

... aben til at hoppe.

Aben hopper

... aben til at kramme bamsen.

.. kaninen til at gd.

Aben krammer bamsen

Bibor (hoppes) (WT)
Aadha. \U‘Odw\mc_)

Kaninen gar

Aaxr (gar) ()

... kaninen til at kramme bamsen.

Kaninen krammer bamsen

| dad ' \»cro.mme) v )
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Produktiv skala

SEKTION Dii: SETNINGSOPBYGNING

Materialer: Abe, billedbog (xvi-xvil, 36-40) og
supplerende billedsaet (A5 strrelse) (xvi-xvi, 36-40) |

Instruktion: Fjern kaninen og bamsen. Barnet skal “teste” aben. Praesenter det supplerende billedsaet sammen med det tilsvaren-
de st med fire billeder i billedbogen. Abens "stimuli” er malsatningen, som falger med det supplerende sat billeder, Lad aben
pege pa de rigtige billeder. Barnet skal opmuntres til at fortaelle s meget som muligt ud fra det supplerende billedsat for at

stotte identifikationen.
Testleder siger: !
Nu skal du vaere leerer og hjeipe aben med at finde det rigtige billede. !
Jeg vil have dig til at fortaelle aben, at han skal finde det her billede.

Fortal aben sd meget som muligt om billedet, ellers kan han mdske ikke finde det rigtige billede.

| Scoring; Scor som korrekt, hvis de understregede mélord er til stede i barnets svar, Hvis barnet refererer til aben som "du”, skal
det scores som korrekt. Enhver form for verbet er korrekt inklusiv ordets stamme. |

(Aben leser) Aben (har) laes (e, er, t)
xvi | (Prompt hvis det er ngdven- ELLER
digt: Aben ... leser) Aben laes (te)
(Aben sparker bordet) Aben (h:r) rd_s_g___‘:rke n)
xvil | (Prompt hvis det er npdven- ﬁ
L )| mbensparkeedelbordet | . =

Instruktion: Testleder holder et billede op fra det supplerende billedszet og siger: )

|
36 (Bamsen skubber bilen) Bamsen skubber bilen

el - ' e —

37 (Kaninen laser bogen) ' Kaninen |@seren bog | . |\:>2~C\509-)

| med bprsten/kosten) med en bprste /kost
SEKTION D TOTAL SCORE | () /10 |

38 (Aben sparker kassen) | Aben sparker kassen ‘ — |hode dodes Ca._be‘ spowr )
d — +- - | ] - . ——
39 {Kaninen spiser able) Kaninen spiser et able — Aile C Lc_ﬁ-l‘\'\f\) [

. — ) - | o
40 | (Kaninen kildrer bamsen Kaninen kildrer bamsen - |gbade Aas ( Cosnse tc::&f.)
1

l bade dudor (bamse skobber)
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Produktiv skala

_ Materialer: Billedbog (xviii-xix, 41-46) og optager
Instruktion: Flyt aben og det supplerende billedsaet. Optag barnets svar. Testleder siger:
Nu skal vi se pd billeder af nogen, der gor noget. Nogle gange viser billederne mennesker, som ger noget. Nogle gange viser billeder-
ne mennesker, som ikke gar noget mere. Lad os kigge pd nogle af dem.

NB: Veer sikker pé, at du, som testleder, henleder barnets opmasrksomhed pé den relevante person eller genstand pé de to bille-
der til hgjre i billedbogen, ndr du beder om et svar. Det er vigtigt at bruge promtfraserne, praecis som de er nedskrevet.
Scoring: Scor som korrekt for et passende verbum (det vil sige mélordet eller et semantisk relateret malord fx dansede, jivede)

med en passende bpjning. Scor som forkert ved ethvert andet svar.

billedet til nstre} Dette billede handlerom |
at flyve.

(Peg pa den pverste flyvemaskine) Se, den flyvema- !

skine flyver .. |

xviii | (Peg pa flyvemaskinen for neden) ... og den flyvema-

skine flyver \

(Dak billedet til venstre og peg pé billede 1)

Hvad laver denne flyvemaskine? Den .. CTW for f‘L_*_-)VL)

(Hvis nedvendigt, prompt med: Den flyver) flyver

(Peg p4 billedet til venstre) Dette billede handler om
at danse.

(Peg pd den forste dame) Se, den dame danser...
(Peg pa den anden dame) ... og den dame danser.
(Daek billedet til venstre og peg pé billede 1)
Hvad lavede denne dame? Hun ...

(Hvis npdvendigt prompt med: Den dame danser (& fnoen Fespen 5)
ke mere,5dvikan sige at hun donsede) | dansede | |

xix |

e )

41 {Daek billedet til venstre og peg pa billede 1) l |

Hvad laver den pige? Hun ... drikker | Mdar (@rickac) (W)
' Se, den pige berstersit hdr og den pige berstersithdr. | I - T
42 | (Daek billedet til venstre og peg pé billede 2) (.‘ miterer elgen Pa
Hvad lavede den pige? Hun ... barstede et Uadet )
" e densoldat hilserogden soldathilser. | | |
43 (Dak billedet il venstre og peg pa billede 1) (mtarer  soldodan)
Hvad laver den soldat? Han ... hilser
| Se,den kiovn jonglerer og? klovn jonglerer. [
44 'I (Daek billedet til venstre og peg pa billede 2) Clionicasres '»ckovr\u\)
| Hvad laver den klovn? Han ... jonglerer
1 Se, den dreng -'GDTMg den dreng lober.
45 (Daek billedet til venstre og peg pé billede 2)
o .!-tvad _Ia_vede den dreng? Han ... | lpb/vandt

i _Se, den mand rykker i en siade og den mand o'kke_r_
i en slaede. . [

(Daek billedet til venstre og peg pé billede 2) [ — ‘ Grgen "“’?"“3’) |
| ‘ Hvad lavede den mand? Han ... rykkede |
| SEKTION E TOTALSCORE | | /6 |

— JG\.Q.
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