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1.0 Indledning

Elevers laeselyst er et aktuelt og relevant forskningsomrade, da undersggelser som PIRLS 2021
(Fougt et al., 2023), viser et markant fald i danske mellemtrinselevers laeeseferdigheder og
leesevaner sammenlignet med tidligere malinger. Isar ses en sammenhang mellem lav
leesehyppighed og lave laesescorer, hvilket indikerer en mulig kobling mellem laeselyst og
leesekompetencer. Dette aktualiserer spargsmalet om, hvordan skolen kan styrke elevers motivation
og engagement i laesning med henblik pa at styrke deres leesefeerdigheder. Laeselyst er dermed ikke
blot et mal, men ogsa en vigtig faktor i udviklingen af leesekompetencer (Lund & Skyggebjerg,
2021). Vigtigheden af at fremme elevers laeselyst understreges ligeledes i Danskfagets Formal, hvor
det fremgar, at: “Eleverne skal i faget dansk udvikle deres udtryks- og leeseglade og kvalificere
deres indlevelse og indsigt i litteratur og andre &stetiske tekster...”” (Barne- og
undervisningsministeriet, 2019). Det er dermed ikke alene et paedagogisk gnske, men ogsa et
didaktisk og uddannelsesmassigt anliggende at skabe rammer, der fremmer elevers leseglede. Pa
baggrund af dette, er jeg optaget af, hvordan en elevinddragende og varieret litteraturdidaktik kan
fremme laeselyst. Varieret litteraturdidaktik refererer til en undervisningstilgang, hvor elever
arbejder med litteratur pa forskellig vis — for eksempel gennem skiftende arbejdsformer- og tilgange
(en nermere preecisering af begrebet praesenteres senere i opgaven). Undersggelsen afgraenses til
mellemtrinnet, da relevante studier, herunder PIRLS og Bgrn og unges laesning 2021, netop

fokuserer pa disse klassetrin. Dette danner grundlag for falgende problemformulering:

1.1 Problemformulering
Hvordan kan en varieret og elevinddragende litteraturdidaktik fremme laeselyst og engagement pa

mellemtrinnet, og hvorfor er det centralt at arbejde med i en aktuel danskfaglig undervisning?

2.0 Laesevejledning

Opgaven undersgger, hvordan en varieret og elevinddragende litteraturdidaktik kan fremme
leselyst og engagement pa mellemtrinnet, samt hvorfor det er relevant i en aktuel danskfaglig
kontekst. Indledningsvis defineres begreber som: laeselyst og varieret litteraturdidaktik. Herefter
praesenteres videnskabsteoretiske og metodologiske tilgange. Ligeledes inddrages relevant

forskning samt teori, som bidrager til forstaelsen af elevers lesemotivation. Analysen struktureres i
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fire afsnit, hvor empiriske fund kombineres med forskning og teoretiske perspektiver. Herefter
diskuteres forhold, der hemmer og fremmer laeselysten, og hertil fremleegges konkrete
handleforslag, der kan benyttes i tilretteleeggelsen af undervisningen, med henblik pa at styrke
elevers leselyst og motivation. Afslutningsvis sammenfattes konklusionen, hvor undersggelsens

hovedpointer fremhaves.

3.0 Begrebsafklaring

3.1 Laseforstaelse

Ivar Braten (2008) definerer leeseforstaelse som evnen til at uddrage og konstruere mening gennem
undersagelse og interaktion med en tekst. Det omfatter bade tekstneer forstaelse, hvor laeseren
frembringer den betydning, teksten eksplicit formidler, samt evnen til at drage konklusioner, der
reekker ud over tekstens bogstavelige indhold. Laeseforstaelse er en kompleks proces, der involverer
sammenhangende komponenter, herunder ordafkodning, sprog, kognitive evner, forkundskaber,
viden om skriftsprog, forstaelsesstrategier og leesemotivation (Braten, 2008). Lasemotivation

uddybes i det teoretiske afsnit, mens gvrige begreber defineres i bilaget (bilag 1).

3.2 Leeselyst

Laeselyst omfatter mere end blot at have lyst til at laese - det er lysten til at laese for forngjelsens
skyd og til den drivkraft, der motiverer fordybelse i en tekst (Lund & Skyggebjerg, 2021). Desuden
spiller leesekompetence - evnen til at afkode og forsta tekster — en veesentlig rolle i forhold til
leeselyst (Elbro, 2014). Ligeledes har vurderingen af, om egne laeseevner stemmer overens med
tekstens sveerhedsgrad, betydning for leeselysten. Der er dermed mange faktorer der spiller ind, nar
man skal definere leselyst. Begrebet kan forstas bade ud fra et individuelt og et kollektivt
perspektiv, da det blandt andet bygger pa leesekompetencer, udvikling og miljg (Lund &
Skyggebjerg, 2021).

3.3 Varieret litteraturdidaktik

I opgaven introduceres begrebet varieret litteraturdidaktik, som refererer til en

undervisningspraksis, hvor eleverne far mulighed for at tilga og bearbejde det faglige stof pa
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forskellige mader - eksempelvis gennem varierende arbejdsformer og laeringsaktiviteter, sa de

tilpasses elevernes forskellige forudsatninger (EVA, 2021).

3.4 Laeseengagement

Den danske ordbog definerer engagement som: “det at vaere meget interesseret, optaget eller
falelsesmaessigt involveret i noget eller nogen™ (u.d.). | opgaven anvendes begrebet i en
skolekontekst og refererer til elevers motivation for laesning, herunder bade falelsesmaessige og
adferdsmaessige aspekter som interesse ved laesning, leseglaede, valgfrined og social deltagelse.

Begrebet er teet knyttet til motivation, hvilket uddybes i teoriafsnittet (Smemo, 2010).

4.0 Metode

4.1 Videnskabsteoretisk afseet

Projektet tager sit videnskabsteoretiske afsat i fenomenologien og hermeneutikken (Wahlgren et
al., 2018) med fokus pa at forsta de individuelle perspektiver, der undersgges. Feenomenologien
fokuserer pa subjektive oplevelser og erkendelser i den enkeltes bevidsthed, hvor begrebet
livsverden daekker over de erfaringer, man ger sig i den verden, man lever i (Jgrgensen, 2022). Som
undersager er det vigtigt at vaere neerveerende og bevidst om at tilsidesztte egne forforstaelser for at
kunne forsta feenomenet, som det opleves af de personer, der undersgges (Jgrgensen, 2022). Som
undersgger har man naturligvis ikke adgang til andres tanker, og man kan derfor ikke forsta deres
oplevelser i sin fulde udstraekning. Dog kan man gennem teknikker som epoché naerme sig en bedre
forstaelse af deres perspektiver. Dette indebarer, at man satter egne forforstaelser i parentes,
hvilket betyder, at man stopper med at forholde sig til det, man allerede ved om verden, og derimod
forsgger at se pa den fra et mere abent perspektiv (Jacobsen et al., 2020). | praksis har jeg fulgt
denne metode ved at undersgge et fenomen gennem interviews, observation, elevproduktioner- og
evalueringer for at belyse individers oplevelse af fenomenet.

Hermeneutikken betoner fortolkning samt at kunne forsta fenomenet, og man vil her traeekke pa den
forhandsviden, man besidder. Dermed vil vi som regel altid lade vores forforstaelser fa en
betydning for vores undersggelser, saledes at vi tilegner os ny viden, og det kan dermed ses som en
uendelig proces. | denne sammenhang har Hans-Georg Gadamer udarbejdet den hermeneutiske

spiral (Schmidt, 2022), der illustrerer, hvordan forforstaelser former ny erkendelse. Den beskriver
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desuden, hvordan de enkelte dele af et fienomen ma forstas i relation til helheden, samtidig med at
helheden kun kan forstas gennem dets enkelte dele. Denne proces er dynamisk, idet forstaelsen af
bade delene og helheden lgbende udvikler sig i gensidig interaktion (Schmidt, 2022). Som en
konsekvens af det hermeneutiske perspektiv vil den viden, der opstar gennem empiriske
undersagelser, altid vaere pavirket af ens forforstaelser samt den kontekst, hvori den opstar. Dette
indebeerer, at det er umuligt at forholde sig fuldsteendig objektivt. Det er derfor afgerende at
anvende sin forhandsviden konstruktivt i fortolkningen undervejs, nar man arbejder ud fra denne
tilgang (Schmidt, 2022).

4.2 Undersggelsesdesign

Undersggelsen anvender en kvalitativ tilgang i form af interviews, observationer, elevevalueringer-
og produktioner. Formalet med undersggelsen er at opna en dybere forstaelse af elevernes
leeseglaede og motivation. Der blev i alt gennemfart seks semistrukturerede fokusgruppeinterviews
med elever fra 6. klasse samt observationer af litteraturundervisningen i dansk pa mellemtrinnet.
Derudover blev elevproduktioner indsamlet under min praktikperiode, hvor jeg ogsa gennemfarte
skriftlige elevevalueringer. Besvarelserne gav indsigt i elevernes oplevelse af undervisningsforlgbet

og indgar som supplement til de kvalitative data.

4.2.1 Kvalitativ undersggelsesmetode

Den kvalitative metode sigter mod at opna en dybere forstaelse af feenomener gennem subjektive
oplevelser (Kvale & Brinkmann, 2015). Ligeledes bidrager den til en mere dybdegaende
undersggelse ved at indsamle beskrivelser af elevernes livsverden, hvilket danner grundlag for en
fortolkning af de oplevede feenomener og deres betydning (Canger & Kaas, 2016). Metoden er

derfor velegnet til at undersgge elevers engagement og leesegleade.

4.2.1.1 Interview

Interviews ger det muligt at undersgge en afgraenset gruppes oplevelser af forskellige fenomener.
Denne indsigt bidrager til en detaljeret forstaelse af deres perspektiver, som kan anvendes til at
generere en dybdegaende og velunderbygget analyse af det undersggte feenomen (Tanggaard &
Brinkmann, 2020). For at forsta, hvad der fremmer laeselyst set fra et elevperspektiv, har jeg
gennemfart seks semistrukturerede fokusgruppeinterviews med ni 6.klasseselever fra min

praktikklasse. Interviewene tog afsat i elevernes laeesevaner- og motivation bade i og uden for
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skolen, og de blev gennemfart far og efter et litteraturforlgb (bilag 2), jeg underviste i under min
praktikperiode. Dette muliggjorde en sammenligning af resultaterne samt en undersggelse af,
hvorvidt en varieret litteraturdidaktik har en meerkbar indflydelse pa elevernes laselyst. Forud for
interviewene blev eleverne informeret om projekts formal, samt at deres deltagelse var anonym. Til
gennemfgrelsen af interviewene udarbejdede jeg en interviewguide (bilag 3), som fungerede som
statte i interviewprocessen. Guiden sikrede en overordnet struktur med forberedte spgrgsmal,
hvilket hjalp med at fastholde fokusomradet, men hvor jeg — og eleverne — samtidig havde friheden
til at afvige fra spargsmalene og falge op pa interessante udsagn. Samtalerne blev lydoptaget for at
undga, at notetagning forstyrrede interaktionen (Bak, 2017). Denne tilgang sikrede en dynamisk
samtale, hvor lytning og nearveer blev prioriteret. Efterfalgende blev interviewene transskriberet

(bilag 4 + 5) med henblik pa at klargagre materialet til videre analyse (Bak, 2017)

4.2.1.2 Observation

Gennem observation studerer man, hvordan en afgraenset gruppe agerer (Jstergaard, 2017).
Metoden gar det muligt at foretage vurderinger baseret pa dokumentation frem for subjektive
holdninger. Dette skyldes, at metoden bygger pa en struktureret tilgang, hvor der pa forhand er
defineret specifikke observationskriterier. Dog ma det erkendes, at observatgren uundgaeligt
pavirkes af tidligere erfaringer og eksisterende viden, hvilket kan prage fortolkningen af de
observerede feenomener (Canger & Kaas, 2016). Som et supplement til min undersggelse har jeg
foretaget observationer (bilag 6) af litteraturundervisningen i dansk pa mellemtrinnet med henblik
pa at opna indsigt i elevernes leesengagement. Jeg har bade ageret deltagende og ikke-deltagende
observatgr. Som deltagende observatgr interagerede jeg med de observerede, i dette tilfeelde
eleverne. Denne interaktion vanskeliggjorde at opretholde et overblik over observationerne og at
notere dem lgbende, og jeg matte derfor nedskrive dem senere samt anvende en uformel tilgang til
udvelgelsen af de situationer, der skulle beskrives i observationsguiden (Canger & Kaas, 2016).
Som ikke-deltagende observatgr kunne jeg derimod distancere mig fra eleverne og placere mig
strategisk i klasserummet, hvilket sikrede et bredere overblik over undervisningssituationen. For at
strukturere mine observationer udarbejdede jeg en observationsguide (bilag 7), der tog
udgangspunkt i undersggelsens formal, hvor jeg noterede mine iagttagelser undervejs (Canger &
Kaas, 2016).
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4.2.2 Reliabilitet og validitet

Undersggelsens troveerdighed afhanger af reliabilitet og validitet. Reliabilitet handler om metodens
palidelighed og ngjagtighed, hvilket betyder, at gentagne malinger under samme betingelser bar
give ensartede resultater (Bak, 2017). Test-retest-reliabilitet vurderer malingers stabilitet over tid,
forudsat at det undersggte feenomen forbliver usendret i testperioden (Master, 2019). Faglgende er
ikke anvendeligt i min undersggelse, da fenomenet har forandret sig, idet eleverne blev interviewet
far og efter litteraturforlgbet. 1 denne sammenhang afhaenger reliabiliteten primaert af en detaljeret
metodebeskrivelse, der tydeligger undersggelsens fremgangsmade.

Validitet bygger pa metodens gyldighed og korrekthed, altsd om den undersgger det tilsigtede. Det
afhaenger af begrebsliggerelse, metodevalg og forskerens personlige integritet, hvor praktisk viden
er central for vurderingen af kvaliteten af den producerede videnskabelige viden (Kvale &
Brinkmann, 2015). | kvalitative undersggelser er det essentielt at opna respondentens tillid, ogsa
kaldet rapport, da det bidrager til validiteten. For at sikre at interviewene var af hgj validitet,
fokuserede jeg pa en grundig introduktion, en engageret tilgang til elevernes udsagn,
imgdekommende fremtoning, trygge omgivelser og sproglig tilpasning til respondenternes
kommunikationsstil (Aarhus universitet, u.a.). Observationer kan have lav validitet, da relationelle
forhold til de observerede kan pavirke resultaterne. Man ma dermed veere bevidst om, hvordan ens
tilstedeveerelse pavirker de observeredes handlinger og ytringer (@stergaard, 2017). Da jeg er
bevidst om, at alle metoder indebeerer begransninger, har jeg valgt at imgdega dette ved at anvende
metodetriangulering, hvor forskellige kvalitative metoder supplerer hinanden. Dette muligger en
nuanceret analyse, da metoderne bidrager med forskellige, men komplementere indsigter (Aagerup
& Willaa, 2024).

4.3 Etiske overvejelser

Nar man undersgger bgrn og unge, er det essentielt at foretage grundige etiske overvejelser.
Undersageren skal sikre beskyttelse af deltagerne og deres fortrolighed, sa de ikke padrager sig
skade i forbindelse med undersggelsen. Deltagerne bgr informeres om, hvem der kan tilga
materialet, samt bearbejdelsen af det (Jdstergaard, 2017). I min undersggelse har jeg indhentet
samtykke fra bade elever og deres forzeldre, som har godkendt elevernes deltagelse under
anonymiserede forhold. Nar barn deltager i undersagelser, stilles der yderligere krav til

undersggerens etiske overvejelser, idet bgrn har sveerere ved at marke egne graenser og udtrykke
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ubehag. Det er derfor vigtigt at udvise omtanke og ansvarlighed i gennemfgrelsen af undersggelsen,

sa barns rettigheder og trivsel beskyttes (Rasmussen et al., 2017).

5.0 Forskning

| felgende afsnit praesenteres de forskningsomrader, der danner grundlag for min undersggelse af
elevers laeselyst. Jeg inddrager PIRLS-undersggelsen fra 2021 (Fougt et al., 2023), Barn og unges
leesning 2021 (Hansen, 2021) samt KiDM-projektet (Gissel, 2022), idet de bidrager med vasentlig

indsigt i udviklingen af leesekompetencer og laeselyst.

5.1PIRLS

Progress in International Reading Literacy Study-undersggelsen, der gar under forkortelsen PIRLS,
er en international undersggelse af leesekompetencer blandt elever i 4. klasse. Undersggelsen
gennemfares hvert femte ar og giver mulighed for at fglge udviklingen af leeseferdigheder over tid
samt sammenligne resultater pa tveers af lande. PIRLS omfatter i gjeblikket mere end 60 lande og
involverer naesten 400.000 elever, heraf 5000 danske. Undersggelsen bestar af en test af elevers
leesekompetencer samt spgrgeskemaer henvendt til elever, lerere, skoleledere og foreeldre (Barne-
0g undervisningsministeriet, 2023). Den nyeste PIRLS-undersggelse blev gennemfart i 2021 og
offentliggjort i 2023. Danmark har deltaget i undersggelsen gennem alle arene, hvilket gar det
muligt at sammenligne resultater over en periode pa 15 ar. PIRLS 2021 viser en markant forringelse
af de danske elevers leesekompetencer, som nu er pa det laveste niveau i undersggelsens 15-arige
historie. Simon Skov Fougt, lektor ved DPU, har ansvar for den danske del af undersggelsen. Han
fremhaver, at faldet i de danske elevers gennemsnitlige leesescore kan tilskrives en stigning i
antallet af svage laesere. Fougt understreger, at dette er et betydeligt problem, iser i en tid med

udbredelsen af falske nyheder og manipulation pa sociale medier (Weirsge, 2023).

5.2 Bgrn og unges laesning 2021

Barn og unges laesning 2021 er en undersggelse udfart af Stine Reinholdt Hansen, Thomas Illum
Hansen og Morten Pettersson. Undersggelsen bygger pa besvarelser fra 8542 danske elever fra 5.-8.
klasse (Rymann, u.a.) og kombinerer bade kvantitative- og kvalitative metoder for at opna en
nuanceret forstaelse af barns leeselyst (Hansen et al., 2021). Resultaterne viser en markant nedgang i

leeselysten, iseer blandt drenge, i takt med, at de bliver &ldre. Denne udvikling ledsages af et
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stigende forbrug af digitale medier, der i mange tilfelde erstatter lzesning af bager. Undersggelsen
gar i dybden med forskellige faktorer, der kan pavirke laeselysten, herunder bade laese- og

medievaner samt leesekulturen (Rymann, u.a.).

5.3 KiDM-projektet

KiDM-projektet (Kvalitet i Dansk og Matematik) er et landsdaekkende forsknings- og
udviklingsprojekt, gennemfart i perioden 2016-2019. Projektets formal er at styrke undervisningens
kvalitet gennem udvikling, afprevning og implementering af en undersggende, dialogisk og
skabende didaktik. Projektet tilstreeber at skabe kvalitet for eleverne ved at anvende en fagligt
systematisk tilgang, hvor fagligheden anvendes som et redskab til at understette elevernes
oplevelser og refleksioner, snarere end at lede frem til entydige facitsvar. Projektets primere fokus
er rettet mod matematikundervisningen i 4.-5. klasse og dansk litteraturundervisning i 7.-8. klasse,

hvoraf sidstnaevnte er det omrade, jeg fokuserer pa opgaven (Hansen et al., 2020).

6.0 Teoretisk fundament

6.1 Laesemotivation

Motivation omhandler de underliggende arsager til menneskers handlinger, deres praeferencer samt
graden af engagement i de aktiviteter, de veelger at deltage i. Ifalge motivationsforskere afhanger
motivation af individets opfattelser, veerdier og malsatninger. Det er saledes et komplekst
feenomen, der bestar af flere komponenter (Braten, 2008). Nar det specifikt geelder laesemotivation,
fremhaves sarligt feglgende faktorer: indre og ydre motivation samt mestring (Lund & Skyggebjerg,

2021). Disse komponenter uddybes i fglgende afsnit.

6.1.1 Indre og ydre laesemotivation

Indre leesemotivation opstar, nar man engagerer sig i leesning ud fra en iboende interesse og oplever
gleede ved aktiviteten. John T. Guthrie og Allan Wigfield identificerer tre centrale aspekter af denne
motivationsform. Den farste bygger pa nysgerrighed, som driver eleven til at leese med henblik pa
at opna ny viden. Den anden er involvering, som refererer til elevernes evne til at fordybe sig i en
tekst. Den tredje er udfordring, der omhandler elevernes motivation for at arbejde med komplekse

tekster og dermed sgge intellektuel stimulering gennem laesning. Ydre leesemotivation refererer til
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leesning, der drives af eksterne faktorer, sasom gnsket om at opna gode karakterer, imgdekomme
krav eller modtage anerkendelse. Den ydre og indre motivation er indbyrdes forbundne, og en elev
kan dermed opleve at veere bade indre og ydre motiveret pa samme tid. Den ydre motivation ma

derfor ikke ses som vearende mindre veerdifuld end den indre (Lund & Skyggebjerg, 2021).

6.1.2 Mestring

| forbindelse med mestring er det relevant at inddrage begrebet self-efficacy, som stammer fra den
canadisk-amerikanske psykolog Albert Bandura. Begrebet refererer til individets tiltro til egne
evner til at mestre en opgave, hvor denne mestring bidrager positivt til ens selvopfattelse, hvilket
resulterer i en forggelse af self-efficacy (Bandura, 2012). Gentagne nederlag eller kritik rettet mod
egne handlinger kan derimod fare til en lav self-efficacy, hvilket kan have en negativ effekt pa
individets motivation, idet tiltroen til egne evner mindskes (Nielsen & Tanggaard, 2019). Elevers
vurdering af egne lasefaerdigheder og troen pa, at de forstar og handterer en given tekst korrekt, har
stor betydning for deres mestringsfglelse. Hvis man tidligere har haft succes med en bestemt type
tekst, er sandsynligheden hgjere for, at man vil fgle sig i stand til at mestre en tekst af samme type
fremover (Anmarkrud & Braten, 2010).

6.2 Engagement model of reading development:

Teorien, der pa dansk omtales engagementsmodellen for laeseudvikling, er udviklet af Guthrie og
Wigfield (bilag 8). Modellen illustrerer, hvordan undervisning kan fremme elevers leesemotivation,
og den bestar af tre niveauer. Kernen beskriver undervisningens primere udbytte for eleverne,
herunder laeseprastation, kundskab og laeseerfaring. Omkring kernen identificeres de processer, der
kendetegner engageret leesning, sasom motivation, sociale interaktioner, faglig viden og
strategianvendelse. | modellens yderste lag praesenteres ni centrale elementer, der understreger de
forskellige undervisningsmetoder, som understgtter elevernes engagement. Disse omfatter blandt
andet samarbejde, interessante tekster samt at understatte selvsteendighed (Lund & Skyggebjerg,
2021).
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6.3 Selvbestemmelsesteorien

Selvbestemmelsesteorien, udviklet af Edward L. Deci og Richard M. Ryan, er en psykologisk teori,
der undersgger de faktorer, der fremmer individets motivation, trivsel og udvikling (Ravn, 2021).
Teorien tager afset i tre grundleeggende psykologiske behov: autonomi, kompetence og
samhgrighed. Disse behov anses som ligeverdige og bar opfyldes i lige hgj grad. Endvidere er de
teet forbundet til indre motivation (Hein, 2019).

6.3.1 Autonomi

Autonomi refererer til individets frivillige engagement i kontekster, der opleves meningsfulde og
stemmer overens med ens selvopfattelse. Det kraever en subjektiv oplevelse af ejerskab og indre
tilslutning til handlingen, for at den kan klassificeres som selvbestemt (Klinge, 2018). Indre
motivation forudseetter oplevelsen af autonomi, men autonomi medfgrer ikke automatisk indre
motivation. Autonomi kan dog fare til selvbestemt motivation, hvor man handler ud fra egen vilje,
men med bevidsthed om andres indflydelse. Man er saledes under pavirkning af eksterne faktorer
(Hein, 2019).

6.3.2 Kompetence

Kompetencebehovet refererer til individets oplevelse af at have indflydelse pa egne handlingers
udfald og lykkes med opgaver pa en tilfredsstillende made. Det knytter sig til gleeden ved at udfare
aktiviteter, der enten matcher eller udfordrer ens niveau en lille smule (Ravn, 2021). Saledes er
behovet teet forbundet med indre motivation, hvor drivkraften udspringer af lysten til at udvikle og

anvende sine evner frem for ydre faktorer sasom belgnning (Lund & Skyggebjerg, 2021).

6.3.3 Samhgrighed

Samhgrighed refererer til individets oplevelse af at veere en del af et feellesskab, hvor man faler sig
veerdsat og betydningsfuld. Det er et grundleeggende psykologisk behov at blive set, hgrt og
respekteret samt at opleve sig som en meningsfuld del af sociale relationer. Samhgrighed indebzrer
en falelse af stotte og gensidig omsorg i samspillet med andre. Opfyldelsen af dette behov
forudsaetter en specifik adfzerd fra omgivelserne, hvor individet mgdes med respekt pa egne

premisser (Ravn, 2021).
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7.0 Analyse

Falgende analyse undersgger, hvordan en varieret og elevinddragende litteraturdidaktik kan fremme
leselyst og engagement pa mellemtrinnet. Analysen er inddelt i fire afsnit og bygger pa data fra
interviews, observationer og elevevalueringer. De farste to afsnit baseres primert pa interviewdata
indsamlet for litteraturforlebet, jeg underviste i, og belyser elevers lesevaner og betydningen af
selvbestemmelse. De efterfglgende to afsnit inddrager seerligt data fra observationer og interviews
gennemfart efter undervisningsforlgbet og fokuserer pa elevernes oplevelse af forskellige
litteraturdidaktiske greb og samhgrighed. Gennem denne struktur muliggeres det at undersgge
elevernes forudsatninger for leeselyst og de @ndringer, der kan spores i deres motivation og

engagement som fglge af et elevinddragende og varieret litteraturforlgb.

7.1 Elevernes leeseoplevelser
For at opna en dybere forstaelse af, hvad der motiverer elever pa mellemtrinnet til at laese, anvendte

jeg besvarelserne fra mine interviews. Dette gjorde det muligt at belyse elevernes forhold til
leesning samt identificere de faktorer, der pavirker deres laeselyst. Jeg fandt det dermed vaesentligt at
undersgge deres leseoplevelser- og vaner, herunder faktorer som leesefrekvens, tidspunkt og
varighed, da dette bidrager til en forstaelse af, hvordan leeselyst pavirker leesengagementet.
Flere undersggelser, herunder PIRLS-undersggelsen og Barn og unges laesning, viser en tydelig
tendens til, at elevers laeselyst falder i takt med alderen. Ifglge forskningsresultaterne angiver 64%
af eleverne i 5. klasse, at de nyder at leese, mens denne andel reduceres til 49% i 8. klasse (Fougt et
al., 2023). Disse fund underbygges af interviewdata, hvor en elev tydeligt udtrykker denne
tilbagegang i leeselyst, da han bliver spurgt, om han finder glaede ved at laese:
Interviewer: “Sa du finder ikke rigtig gleeden ved at sette dig ned med en bog og laese?”
Elev 2: “Ikke mere™
Interviewer: ““Har du gjort det engang?”’

Elev 2: “Ja for lang tid siden, sddan da jeg var 10 eller 11" (bilag 5).
Elevens refleksion illustrerer, hvordan laeselysten kan aftage over tid, hvilket understreger
relevansen af at arbejde malrettet med laesemotivation i undervisningen - sarligt pa mellemtrinnet,
hvor tilbagegangen er stor. Interviewene viser ligeledes en tendens til, at leesningen ikke udger en
naturlig eller daglig del af elevernes fritidsaktiviteter. Flere elever naevner, at deres primeere

leseaktivitet bestar i at laese undertekster pa fjernsynet. En elev udtrykker dette direkte: ““Jeg kan

12



Sofie Baek Eriksen (3034431) UC Syd Esbjerg D. 26/5-2025

ikke sa godt lide at laese™ (bilag 4). Dette tyder pa, at leesningen ikke opleves som en lystbetonet
aktivitet, men snarere som en ngdvendighed i specifikke situationer (Hansen & Gissel, 2021).

Elev 2 fremhaver ligeledes, at han anser laesning som vearende vigtigt, men primart med henblik pa
at @ge hans leesehastighed: “Jeg vil gerne laese hurtigere, bare sa jeg har mere tid til at ggre andre
ting” (bilag 4). Dette understreger, at gnsket om at laese hurtigere primaert er motiveret af et gnske
om at afslutte lektierne hurtigere, hvilket medferer, at laeesningen tilleegges en instrumentel veerdi
(Ravn, 2021). Laesehastigheden betragtes i dette tilfeelde som et middel til at opna et andet mal -
nemlig at feerdiggare leesningen, sa der opnas tid til aktiviteter, eleven anser som mere
meningsfulde. Interviewene viser desuden, at de adspurgte elever i gennemsnit laeser 15-20 minutter
dagligt (bilag 4), hvilket er lavere end de 30 minutter, som elever med hgjere laesescore ifglge
PIRLS-undersggelsen typisk bruger pa leesning (Fougt et al., 2023). Disse resultater kan understgatte,
at elevernes oplevede vanskeligheder med laesning og deres relativt begraensede laesetid kan have en
negativ indflydelse pa deres laesekompetencer og dermed pa deres mestringsfalelse (Anmarkrud &
Braten, 2010).

Motivation og mestring

Udover laesning af ngdvendighed - eksempelvis i forbindelse med visning af engelsksprogede film
med undertekster - fremhaver eleverne ogsa, at de kun engagerer sig i laesning, hvis de finder
indholdet interessant: ““Hvis jeg bare finder en god bog, sa laeser jeg nok halvdelen™ (bilag 4).
Resultater fra Bgrn og unges leesning 2021 viser ligeledes, at 52% svarede, at de ville laese mere,
hvis det var om emner, der interesserede dem (Hansen et al., 2021). Ifalge engagementsmodellen
for leseudvikling er inddragelsen af interessante tekster en af de ni aktiviteter, der fremmer elevers
leeseengagement i undervisningen. Dette engagement afhaenger i hgj grad af, om eleverne oplever
en personlig relevans i forhold til det lzeste, og om de kan spejle sig i de tekster, de laeser, hvilket
knytter sig til indre motivation (Lund & Skyggebjerg, 2010). For at understatte denne motivation
ber der dermed tages hgjde for elevers sociale og kulturelle baggrund i udveelgelsen af litteraere
tekster. Samtidig fremhaever Thomas Illum Hansen og Stig Toke Gissel (2021) betydningen af at
introducere eleverne for &stetisk fremmedartede tekster, der udfordrer deres vante referencerammer
og bidrager til en udvidelse af deres interesse- og erfaringshorisont. Dette understreger behovet for
en balance mellem genkendelighed og nye perspektiver i litteraturundervisningen, sa eleverne bade
motiveres af personlige interesser og konfronteres med nye astetiske og kulturelle erfaringer
(Hansen & Gissel, 2021).
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Interviewene understgtter ligeledes, at elevernes leesevaner i hgj grad er preeget af ydre motivation
(Lund & Skyggebjerg, 2021): “Jeg laeser, fordi at jeg far lommepenge hver uge for det” (bilag 4).
Nar eleverne bliver spurgt, om de foretraekker at laese derhjemme eller i skolen, angiver elev 1, at
han foretraekker at lzese i skolen, da han her oplever en forpligtelse til det (bilag 4). Disse udsagn
indikerer, at laesningens formal primaert ses som en opfyldelse af eksterne krav — i form af pres fra
skolesystemet og voksnes forventninger — samt som et middel til at opna belgnning. Dette bidrager
til en opfattelse af leesning som en pligtbetonet aktivitet, der dermed ikke af drevet af indre
motivation (Lund & Skyggebjerg, 2021). Denne opfattelse stemmer overens med resultaterne fra
Bern og unges leesning, som ligeledes papeger, at elever med lav laeselyst ofte associerer laesning
med skolearbejde snarere end med en lystbetonet og selvvalgt aktivitet (Hansen et al., 2021).
Undersggelsen viser desuden, at 22% af de adspurgte elever ville leese mere, hvis deres foraeldre
sagde, at de skulle (Hansen et al., 2021).

Nar elevers laesning primert er drevet af ekstrinsisk motivation, altsa ydre faktorer, observeres det,
at fjernelsen af disse faktorer — eksempelvis i fritiden, hvor eleverne ikke er underlagt skolens krav,
eller hvis de fratages den instrumentelle veerdi, som penge repreasenterer - medfgrer en markant
nedgang i deres motivation for at laese. | stedet vil eleverne ofte prioritere andre aktiviteter, som de
anser som mere interessante. De ydre motivationsfaktorer h&emmer saledes ikke blot den indre
motivation, men andrer ogsa hvordan eleverne vaerdsatter og engagerer sig i leeseaktiviteten (Ravn,
2021). Elevernes mestringsfalelse spiller ligeledes en central rolle i forhold til deres motivation og
engagement i leesning. | forlengelse af dette viser interviewene, hvordan elevernes opfattelse af
egne ferdigheder har indflydelse pa leeselysten. En elev beskriver, at hun har vanskeligheder ved at
leese og derfor mangler lyst til det: "Altsa jeg vil sige, min grund, det er pa en made, det bliver lidt
kedeligt, og sa fordi jeg ikke er sa god til det..." (bilag 4). Dette udsagn illustrerer, hvordan en lav
vurdering af egne leesekompetencer kan fare til en lav self-efficacy, hvor eleven undgar leesning, da
det forbindes med oplevelsen af nederlag. Denne dynamik er tet forbundet med motivation — nar en
elev oplever sig selv som utilstreekkelig, vil vedkommende vare mindre tilbgjelig til at engagere sig
i lesning. Dette kan skabe en negativ spiral, hvor manglende mestringsoplevelser farer til undgaelse
af leesning og dermed lavere motivation. Effekten af denne opfattelse kan vare, at eleven i hgjere
grad opfatter leesning som kedeligt og belastende, da det ikke forbindes med succes og mestring,

hvilket kan forsteerke en negativ holdning til leesning over tid (Nielsen & Tanggaard, 2019).

Fritidsleesning i en digital tidsalder
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Mens elevernes mestring og motivation spiller en central rolle for deres laeselyst, peger PIRLS-
undersggelsen 2021 ligeledes pa, at elevernes fritidsleesning forekommer mindre hyppigt
sammenlignet med tidligere undersggelser (Fougt et al., 2023). Dette understgttes af elev 1’s
udtalelse i interviewet: "Jeg har bare noget sjovere derhjemme" (bilag 4). Her fremhaves det, at
andre aktiviteter prioriteres hgjere end leesning, som saledes ikke udger en integreret del af
fritidsaktiviteterne. Samtidig viser interviewet, at eleverne direkte foretreekker at spille computer
frem for at laese, hvilket tydeligt fremgar af falgende:

Interviewer: “Vil I hellere sidde og spille computer end at lzese en bog”

Elev 1 og 3: “Ja” (bilag 4).

Dette stemmer overens med rapporten Barn og unges laeesning 2021, der ligeledes viser, at bgrn og
unge i stigende grad bruger en betydelig del af deres tid pa digitale aktiviteter, iser pa sociale
medier, hvilket kan have indflydelse pa deres leesevaner. Ifglge rapporten anvender 71% af eleverne
mindst en time dagligt pa streamingtjenester, mens 60% bruger mindst en time pa sociale medier,
0g 59% bruger mindst en time pa digitale spil. Denne udvikling peger pa en markant stigning i tiden
brugt pa digitale medier, hvilket kan medfare, at elevernes leesevaner pavirkes, idet traditionel

leesning bliver nedprioriteret blandt bgrn og unge (Hansen et al., 2021).

Leesemiljg

En anden vigtig faktor, der pavirker elevernes lesevaner, er det miljg, de befinder sig i, nar de
leeser. Interviewene tydeligger, at lesemiljget spiller en central rolle for elevernes leeseoplevelse og
engagement. Elev 3 fremhaver, at hun foretreekker at leese i skolen, da hun oplever forstyrrende stgj
I hjemmet: “I skolen... Fordi jeg har en sgster, der larmer”. Omvendt naevner en anden elev, at:
“Der er ikke sa meget larm derhjemme™ (bilag 4), og derfor foretreekker han at laese i hjemmet.
Dette understreger, at behovet for et gunstigt leesemiljg varierer fra elev til elev, men generelt kan
eksterne faktorer sdsom stgjniveau og leeserammer have betydelig indflydelse pa
koncentrationsevnen og dermed laeseoplevelsen. Et roligt og behageligt leesemiljg, der muligger
uforstyrret stilleleesning, er afgarende for at fremme fordybelse og leeseengagement. Hvis man
udsettes for hyppige forstyrrelser, kan det forringe evnen til at koncentrere sig om laesningen,

hvilket i sidste ende kan reducere laeselysten (Lund & Skyggebjerg, 2021).
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7.2 Autonomi
Falgende afsnit fokuserer pa, hvorledes elevernes behov for autonomi pavirker deres laeselyst.

Ifalge Deci og Ryan har individet et grundlaeggende behov for autonomi, og hvis dette opfyldes i en
skolekontekst, vil elevens faglige udbytte og trivsel gges (Klinge, 2018). En af eleverne fremhaver,
at frilesning derhjemme er bedre, da han selv kan valge, hvilken bog han vil laese: ““Sa er det
sadan mit eget valg, hvad jeg har lyst til at lese. | skolen, sa er det mere sadan, man skal leese”
(bilag 4). Pa spgrgsmalet om, hvorvidt de har medbestemmelse i valg af tekster, svarer en anden
elev, at det ville veere sjovere, hvis han selv kunne veelge sin tekst (bilag 4). Fglgende understattes
af forskningen, hvor det fremkommer at 22% af eleverne angiver, at de ville lzese flere bager i
skolen, hvis de havde indflydelse pa tekstvalget (Hansen et al., 2021, s. 32). Dette indikerer, at
autonomi kan spille en vigtig rolle i at styrke elevernes laeselyst, idet at eleverne oplever starre
engagement i egen laering, nar de har indflydelse pa det leeste. Dermed kan det som larer vere en
fordel at inddrage eleverne i beslutningsprocessen omkring valg af litteratur (Ravn, 2021). | det
felgende afsnit om litteraturundervisningen vil jeg analysere et konkret didaktisk greb, der kan

fremme elevernes fglelse af autonomi.

Elevernes oplevelse af selvbestemmelse styrkes desuden, nar de far reelle valgmuligheder med
hensyn til valg af leese- og arbejdsmakkere, reekkefglgen af arbejdsopgaver samt medbestemmelse
over undervisningens indhold (Anmarkrud & Braten, 2010). Observationer fra en
litteraturundervisning i 6. klasse demonstrerede, at elevernes motivation og engagement i
litteraturforlgbet blev markant forstzerket, nar de havde indflydelse pa bade samarbejdsformer og
leringsaktiviteter. Et konkret eksempel pa dette var, da eleverne oprindeligt var blevet bedt om at
leese i par, men valgte at danne en sterre leesegruppe. Denne &ndring blev accepteret, da det
tydeligvis havde en positiv indvirkning pa deres laeselyst og leeringsproces. Ligeledes blev elevernes
motivation styrket gennem deres aktive inddragelse i beslutningsprocesser vedrgrende
undervisningens indhold. Et eksempel pa dette var introduktionen af et leeringsspil, der oprindeligt
kun var planlagt til én lektion. Eleverne viste dog stor entusiasme for aktiviteten og enskede at
spille spillet igen (bilag 6), hvilket blev imgdekommet. Dette illustrerer, hvordan ansvarstildeling
og medbestemmelse kan fremme en positiv leringsoplevelse, hvor eleverne i hgjere grad forbinder
litteraturundervisningen med lystbetonet lzering fremfor en pligt, der blot skal overstas (Hansen,
2021). Nar elevernes forslag inddrages i undervisningen, fremmes deres udvikling af

selvsteendighed samt evnen til selvregulering i bade lring og leesning. Desuden farer tildeling af
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ansvar til, at eleverne i hgjere grad tager medansvar i andre laringssituationer (Anmarkrud &
Braten, 2010). En styrket falelse af autonomi fremmer saledes ikke blot deres laeselyst og

engagement, men bidrager ogsa positivt til deres trivsel, selvstendighed og ansvarstagen.

7.3 Litteraturundervisning i dansk pa mellemtrinnet

Det er vaesentligt, at leereren overvejer, hvordan litteraturundervisningen kan tilretteleegges pa en
made, der fremmer elevernes motivation. Elevernes leesemotivation udger en central faktor for
udviklingen af laeselyst, hvilket i sidste ende understetter en forbedret leeseforstaelse og bidrager
positivt til deres leeringsudbytte (Anmarkrud & Braten, 2010). Derudover spiller leselysten en
afgarende rolle i fastholdelsen af elevernes laesevaner og understgtter en aben og undersggende
tilgang til omverdenen. En steerk leeselyst kan gge elevernes nysgerrighed og lyst til intellektuelle
udfordringer, hvilket ikke blot styrker deres livsindsigt, men ogsa gar dem mindre modtagelige over
for forsimplede verdensbilleder (Bundsgaard & Kiihn, 2010). Dette perspektiv harmonerer med
danskfagets formal, hvor det understreges, at eleverne skal udvikle deres leeseglade i danskfaget
(Barne- og undervisningsministeriet, 2019). For at understette denne udvikling bar skolen saledes
arbejde bade med det skanlitteraere indhold og dets form, saledes at elevernes laeselyst stimuleres og
videreudvikles (Bundsgaard & Kiihn, 2010).

For at undersgge, hvilken effekt en elevinddragende og varieret litteraturundervisning har pa elevers
engagement og laeselyst, udviklede og gennemfarte jeg et litteraturforlgb i en 6. klasse i forbindelse
med min praktik (se forlgb her: kortlink.dk/2smyq). Undervisningsforlgbet havde til formal at styrke
elevernes laeseoplevelse gennem inddragelse og variation. Som en del af undersggelsen
gennemfarte jeg interviews med eleverne bade far og efter forlgbet med henblik pa at kunne
sammenligne deres oplevelser af litteraturundervisningen. For at nuancere interviewdata inddrog
jeg desuden observationer af undervisningen samt elevevalueringer med serligt fokus pa elevernes
engagement i de forskellige aktiviteter. Gennem en sammenligning af det indsamlede empiriske
materiale far og efter forlgbet sggte jeg at identificere elevernes oplevelse af og tilgang til litteratur

og laesning.

Elevernes udsagn om litteraturdidaktikken
Forud for udarbejdelsen af mit litteraturforlgh gnskede jeg at opna en dybere forstaelse af, hvordan
eleverne fra 6. klasse oplever litteraturundervisningen. Jeg spurgte derfor ind til deres holdning til

undervisning med et litteraert fokus. | den forbindelse udtalte elev 1: “Jeg synes, det er meget sjovt,
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fordi... eller det kommer igen an pa teksten naermest, fordi vi har naermest lige laest en, den var ret
kedelig, og den var ikke sa spandende. Det var ikke sddan en, man lige valgte — ej uh — at den skal
jeg lige laese igen, men sa laste vi en her for ikke sa lang tid siden. Den var lidt mere spaendende,
og vi far lov til at satte os udenfor, nar vi leeser™ (bilag 4). Elevens udsagn illustrerer, hvordan
hendes leeseengagement i litteraturundervisningen i hgj grad afhaenger af tekstens indhold, relevans
samt leesemiljget. Som det fremgar tidligere i analysen, spiller tekstvalget altsa en central rolle for
elevernes laeselyst, idet at en interessant tekst fremmer elevernes indre motivation og ligeledes
bidrager til en fglelse af meningsfuldhed (Lund & Skyggebjerg, 2021). Samtidig viser elevens
udsagn, at ydre rammer, sasom at kunne valge laesested, ogsa kan have en positiv effekt pa

leeseoplevelsen.

Varierede undervisningsaktiviteter

Inden eleverne blev introduceret til litteraturforlgbet med fokus pa elevinddragende og varierede
aktiviteter, beskrev de den eksisterende undervisning som primart centreret omkring individuel
leesning og skriftlige opgaver. Flere af eleverne forklarede, at arbejdet med noveller typisk bestod i
““at skrive stikord til dem”” eller ““skrive resumeer”’, mens kreative opgaver kun sjeldent blev
inddraget (bilag 4). Dette indikerer en begraenset variation i undervisningsmetoderne samt en lav
grad af elevinddragelse. Ligeledes udtrykte eleverne et gnske om stgrre variation i
litteraturundervisningen: “Det kunne godt veere lidt blandet, at man kunne lave noget tekst til, og
man for eksempel ogsa kunne fa lov til at lave noget aktivt™ (bilag 4). En mangel pa variation kan
potentielt have en negativ indflydelse pa elevernes engagement og motivation, da ensformige
arbejdsformer kan reducere dette (EVA, 2021). Denne tendens understettes af en observation
foretaget under forlgbet, hvor en elev bemarkede: “Det er meget sjovere at leese, nar man far lov at
lave nogle aktiviteter efter hvert kapitel”” (bilag 6). Denne opfattelse bekraftes endvidere af elev 3,
som i interviewet efter endt forlgb, fremhaver, at en styrke ved litteraturforlgbet var variationen i
undervisningen, idet eleverne ikke udelukkende skulle lese, men ogsa arbejde med en reekke
forskellige opgaver undervejs (bilag 5). Felgende indikerer, hvordan en mere differentieret og
aktivitetsbaseret tilgang kan bidrage til at gge elevernes motivation og leeringsudbytte.
Elevevalueringerne, der blev gennemfart efter afslutningen af litteraturforlgbet, viser desuden, at
elev X oplevede en styrket forstaelse af det laeste, nar hvert kapitel blev fulgt op af tilknyttede
undervisningsaktiviteter (bilag 9). Han fremhavede ligeledes, at forlgbet i markant grad ggede hans

motivation for leesning og medfarte, at han generelt lzeste mere derhjemme. Dette understgatter,
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hvordan en narveaerende og interessant litteraturundervisning kan fremme elevers laselyst og
motivere dem til at opsgge litteratur uden for skolens rammer (Rise & Michaelsen, 2022).

I mit litteraturforlgb implementerede jeg det didaktiske tiltag Date en bog (bilag 10), en
undervisningsaktivitet, der har til formal at styrke elevers oplevelse af autonomi i laeseprocessen.
Aktiviteten bidrog positivt til elevernes fglelse af medbestemmelse, hvilket afspejles i
elevevalueringen, hvor elev Y fremhaver, at: “Jeg syntes, det var en god ide, fordi vi selv matte
veelge” (bilag 9). Ved at inddrage eleverne aktivt i valget af det faglige indhold understattes deres
involveringsmotivation, idet de tildeles en medskabende rolle i undervisningen (Jensen & Behrendt,
2016). Dette greb danner grundlag for det falgende handleforslag, hvor jeg vil uddybe dets

didaktiske potentiale samt dets anvendelsesmuligheder i en danskfaglig kontekst.

Varierede leesemetoder
Mine kvalitative data indikerer en generel tendens til, at eleverne foretraekker enten individuel
leesning eller hgjtleesning fra leereren. Eleverne fremhaver, hvordan den individuelle laesning giver
mulighed for fordybelse uden forstyrrelser, idet at de oplevede udfordringer med koncentrationen
under par- eller gruppelasning pa grund af skift og uro i klasserummet:
Elev 1: "Laese selv”.
Interviewer: "Hvordan kan det veere?”

Elev 1: “Der er ikke sa meget til at forstyrre, det er bare dine egne tanker” (bilag 4).

Omvendt fremhaver eleverne hgjtlaesning fra leereren som en foretrukken metode, da den muligger
en dybere indlevelse i teksten og skaber en meningsfuld oplevelse: “Ej vil du ikke laese hgjt i dag,
sa kan man bedre lytte til teksten™ (bilag 6). Derudover kan hgjtleesning veere en statte for elever
med svage laeseferdigheder, da det reducerer den kognitive belastning forbundet med ordafkodning
og i stedet tillader dem at fokusere pa tekstens indhold (Braten, 2008). Forskning peger ligeledes pa
en positiv sammenhang mellem hgjtleesning og leeselyst. Ifglge Barn og unges leesning angiver
75% af de elever, der ofte lytter til hgjtleesning, at de oplever hgj laeselyst (Hansen et al., 2021).
Dog peger PIRLS pa, at hyppig hgjtleesning fra lzereren kan have en negativ sammenhang med
elevernes laesescore, hvilket kan skyldes, at lytteaktiviteter alene ikke i tilstreekkelig grad
understatter udviklingen af elevernes selvsteendige leesekompetencer (Fougt, 2023). Dette
understreger vigtigheden af en balanceret tilgang, hvor bade hgjtleesning og individuel lzesning

anvendes strategisk for at styrke elevernes motivation og leeseferdigheder.
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Leesemiljg og leererens engagement
Laesemiljget spillet ligeledes en central rolle i forhold til elevernes leeseoplevelse. Flere elever
fremhaver, at faktorer sasom daempet belysning og en engageret laereroplaesning med varieret
stemmefgring bidrog til at gare leesningen mere medrivende:
“Jeg foler, at jeg er en del af historien, nar der er slukket lys og uhyggelig stemning. Det er mega
spendende” (bilag 6).
Herunder kan de fysiske rammer, der understgtter en behagelig og uforstyrret leeseoplevelse, have
en central betydning for elevernes laeselyst. Elevernes respons pa hgjtlesningsaktiviteterne
indikerer saledes, at en bevidst tilretteleeggelse af leesemiljget kan fremme bade motivation og
leeseoplevelse (Lund og Skyggebjerg, 2021). Ovenstaende citat understreger ogsa vigtigheden af
lererens engagement, da denne smitter af pa elevernes egen motivation og indlevelse i teksten.
Dette perspektiv understattes ogsa af et interviewuddrag, foretaget forud for mit litteraturforlab,
hvor en elev bemerkede, at hele klassen ikke fandt en bestemt laesning spaendende:
Interviewer: “Okay. Sa den var ikke sa spendende. Det var faktisk nasten hele klassen, der ikke
syntes, at den var sa&rlig spendende?”’
Elev 2: “Ja, selv leereren ogsa™ (bilag 4).
Denne samtale illustrerer, hvordan laererens entusiasme — eller fravearet af den — kan pavirke
elevernes oplevelse af teksten. Nar leereren ikke formidler teksten med engagement, kan det have en
negativ effekt pa elevernes interesse og motivation. Dette understreger vigtigheden af leererens rolle
som laesende rollemodel, hvor en engageret tilgang kan vaekke elevernes nysgerrighed og @ge deres
leeselyst (Lund & Skyggebjerg, 2021).

7.4 Samhgrighed
Selvom eleverne udtrykker en preeference for bade individuel leesning og hgjtleesning, fremhaever de

samtidig vigtigheden af at leese samme bog i feellesskab og samarbejde om de dertilhgrende
opgaver. En elev udtrykker: ““Jeg vil helst leese alene, men jeg kan godt lide at leese samme bog, sa
er alle pa samme level, og sa kan vi alle snakke om det og lave opgaver sammen”” (bilag 5).
Elevernes gnske om at kombinere selvstaendig leesning med gruppearbejde vidner om et behov for
samhgrighed, og det er derfor relevant, at man balancerer individuel fordybelse med social
interaktion. Felles faglige aktiviteter skaber rammer for meningsfuld kontakt mellem eleverne,

hvilket styrker deres sociale relationer samt fglelsen af at blive veerdsat i gruppearbejdet, hvilket
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bidrager til feelles positive oplevelser. Samtidig giver samarbejdet mulighed for faglig sparring og
statte, hvilket kan medfare en dybere forstaelse af teksten. Nar elevernes behov for samhgrighed
imgdekommes, gges deres motivation og trivsel, hvilket har en positiv effekt pa bade deres
engagement i undervisningen samt deres laeselyst (Klinge, 2018).

Ligeledes fremgar det af Barn og unges laesning 2021, hvordan klasseundervisning i leesning har en
positiv effekt pa elevers leringsudbytte. Undersggelsens analyser viser, at elever, hvis lerere altid
eller naesten altid integrerer laeseundervisning som en felles aktivitet i klassen, opnar en
gennemsnitlig leesescore pa 549 point — et resultat, der er signifikant hgjere end blandt de elever,
hvor denne tilgang anvendes mindre hyppigt (Hansen et al., 2021).

Dette perspektiv knytter sig teet til relationsmotivation, som fremhaver, at elevers lyst til leering ofte
er teet forbundet med de relationer, de opbygger i skolen - bade til deres klassekammeraterne og til
lereren. Nar leereren formar at integrere det relationelle aspekt i de faglige aktiviteter, skabes et
leeringsmilja, hvor eleverne bade kan udvikle sig fagligt og fale sig socialt forbundne. Et sadant

miljg er centralt for at fremme elevernes motivation og leeringslyst (EVA, 2021).

8.0 Diskussion og handleforslag

Analysen viser, hvordan elevers leesemotivation pavirkes af en reekke faktorer, herunder
tilgeengeligheden af interessante tekster, fglelsen af autonomi og samhgrighed samt variation i
undervisningen. Pa baggrund af disse resultater vil jeg i falgende afsnit diskutere de forhold, der
henholdsvis fremmer og heemmer elevers laeselyst. Diskussionen danner grundlag for udarbejdelsen
af konkrete handleforslag, som kan implementeres i den danskfaglige litteraturundervisning med

henblik pa at styrke mellemtrinselevers laeselyst.

8.1 Autonomi og interessante tekster

Analysen viser, at mangel pa inddragelse og begraenset adgang til relevante eller interessante tekster
ofte h&emmer elevernes leselyst og engagement. Nar elever oplever at skulle lese tekster, de ikke
kan relatere til, eller som ikke appellerer til deres interesser, reduceres deres motivation og felelsen
af medejerskab i leeseaktiviteterne (Lund & Skyggebjerg, 2010). | modsetning hertil har oplevelsen
af autonomi og adgang til interessante tekster en positiv effekt pa elevernes laeseengagement.

Undervisningsaktiviteten Date en bog (bilag 10) imgdekommer disse behov ved at lade eleverne
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veelge en bog inden for et afgraenset emne, sasom eventyr eller noveller. Denne styrede valgfrihed
skaber struktur og understatter elevernes behov for autonomi, idet de far mulighed for at veelge en
tekst, der vaekker deres interesse, hvilket styrker deres oplevelse af ejerskab i leeringsprocessen.
Ligeledes fremmer det elevernes engagement og faglige nysgerrighed, da der er en variation i
tekstudvalget, hvilket bidrager til styrkelsen af bade leeseglede og genrebevidsthed hos eleverne
(Klinge, 2019).

8.2 Varieret litteraturundervisning

Jeg har veeret optaget af, hvordan man kan tilretteleegge en varieret litteraturundervisning, da den
fremmer elevers motivation for leesning, samtidig med at den imgdekommer deres behov for at
bearbejde litteratur gennem forskellige arbejdsformer (EVA, 2021). Dette harmonerer med KiDMs
princip om varieret progression, der fremhaver vigtigheden af, at litteraturundervisningen
tilretteleegges med en malrettet variation, hvor der veksles mellem det analytiske,
handvaerksmassige og perspektiveringen til omverdenen (Hansen et al., 2017).

Med udgangspunkt i gnsket om at fremme laeselyst og elevinddragelse har jeg udviklet den
didaktiske model, Laesevejen - fra tekstmgde til verdensbro (bilag 11), inspireret af KIDMs syv
strategier (Gissel, 2022) og Grib litteraturens fem faser (Henkel, 2023). Lasevejen skal ses som et
didaktisk redskab, der tilbydes til dansklerere, og som kvalificerer og varierer
litteraturundervisningen. Modellen er udviklet pa baggrund af erfaringer fra praktikken og bygger
pa didaktiske overvejelser over, hvordan elevers mgde med litteratur kan struktureres meningsfuldt
og varieret. Jeg har fokuseret pa at skabe en model, hvor eleverne gradvist fares fra egne erfaringer
over i en undersggende og analytisk leering og videre til en samfundsrelateret perspektivering.
Samtidig kobler modellen sig til Bratens (2008) arbejde med leeseforstaelse og de dertilhgrende
komponenter. Disse komponenter er integreret i modellens faser og understgtter udviklingen af

elevernes dybere tekstforstaelse (Braten, 2008). | det falgende praesenteres modellens fem faser.
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LASEVEIJEN - FRA TEKSTM@DE
TIL VERDENSBRO

Meningsspiralen

o
8.2.1 Forforstaelses-faklen i

Modellens farste fase, forforstaelses-faklen, tager afset i elevernes eksisterende viden, som
aktiveres forud for tekstmgdet (Braten, 2008). I lighed med faklen, der lyser vejen i market,
fungerer forforstaelsen som en “ledestjerne”, der stetter eleverne i at danne forestillinger om
tekstens indhold. I praksis betyder det, at leereren faciliterer aktiveringen af elevernes
baggrundsviden, eksempelvis gennem samtalekort, nggleord eller brainstorms, som forbinder det
velkendte med det nye. Et konkret didaktisk greb er, at eleverne udfylder et opgaveark med deres
forventninger til teksten baseret pa forsiden og bagsiden. For at integrere et kreativt og digitalt
element, kan eleverne supplere deres forudsigelser med visuelle praesentationer i eksempelvis Book
Creator, Canva eller Pixton. Denne fase har fokus pa at sammenkoble elevernes baggrundsviden —
deres viden om verden — med deres viden om tekster. Denne kobling muligger, at eleverne kan
danne inferenser og ligeledes formulere forudsigelser om tekstens handling (Brudholm & Sgrensen,
2016). Herved styrkes laeseforstaelsen, idet flere af laeseforstaelses centrale komponenter, herunder
forkundskaber og forstaelsesstrategier (Braten, 2008), bringes i spil allerede i den fer-leesende fase
(Brudholm & Sgrensen, 2016).

8.2.2 Tekstspejlet

Den anden fase, tekstspejlet, markerer den undersggende laesefase, hvor eleverne treeder ind i

tekstens verden med et abent blik. Centralt i fasen er, at eleverne engagerer sig i tekstens indhold og
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personer, samtidig med at de opretholder en undersggende tilgang til det leeste. Laesningen handler
saledes i hgj grad om at stille spgrgsmal og indga i dialog med hinanden (Henkel, 2023). Lererens
rolle i denne fase bestar i at facilitere undervisningsaktiviteter, der fremmer elevernes personlige
oplevelse af teksten. Et konkret didaktisk greb er dialogkort, som inviterer eleverne til at spejle sig i

tekstens karakterer og konflikter gennem udsagn som:

DIALOGKORT

Jeg ville handie
Jeg kan relatere anderledes end Jeg kan ikke

til °X., fordi.. X, huie jeq var | forstd, at dette
hang sted skete.

Denne samtalebaserede tilgang fremmer en aben samtale, hvor eleverne inddrager egne
perspektiver i mgdet med teksten. Ligeledes understgtter fglgende greb en mangfoldighed af
fortolkningsvinkler og bidrager til, at eleverne ikke sgger “det rigtige svar”, men i stedet forholder
sig refleksive. Denne tilgang bygger pa kommunikation, hvor falles refleksion og dialog om teksten
styrker bade den individuelle forstaelse samt det kollektive leringsfellesskab. Dermed fremmes
elevernes leesekompetencer, samtidig med at klassefallesskabet styrkes gennem meningsfulde,

sociale interaktioner, som ligeledes bidrager til en gget fglelse af samhgrighed (Ravn, 2021).

8.2.3 Tekstdykkeren @

| tredje fase, tekstdykkeren, anvender eleverne en analytisk tilgang til litteraturen, idet der arbejdes
med centrale tekstuelle elementer sasom karakterer, komposition og miljg, hvilket bidrager til en
gget forstaelse af tekstens indhold. Fasen bygger pa en varieret undervisningstilgang, hvor der
integreres kreative, kommunikative og digitale arbejdsformer (bilag 12), eksempelvis i form af
digitale miljgbeskrivelser samt visuelle og kreative personkarakteristikker. Derudover kan eleverne
gemmefgre dramatiserende personkarakteristikker, hvor de iscenesatter karakterer kropsligt og
kommunikativt, hvilket bade styrker elevernes indlevelse og mundtlige formidling. Variation i
arbejdsformer understatter ikke blot en dybere tekstforstaelse, men imgdekommer samtidig
elevernes forskellige leeringsforudsatninger og interesser, idet at der inddrages flere indgange til
arbejdet med teksten og derigennem forskellige deltagelsesmuligheder. Dette fremmer elevernes

motivation og faglige engagement (EVA, 2021).
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8.2.4 Meningsspiralen @

| fjerde fase, meningsspiralen, samler eleverne deres fortolkning af teksten og fokuserer pa
overordnede tematikker. Fasen handler saledes om at formulere en helhedsforstaelse af tekstens
handling (Gissel, 2022). Et eksempel pa et didaktisk greb er ordjagt (bilag 13), hvor eleverne
undersgger symbolik i for eksempel tekstens titel og karakterernes navne og kobler disse til centrale
veerdier i teksten. Fglgende gvelse styrker elevernes evne til at identificere og uddybe tekstens

dybere betydningslag.

8.2.5 Verdensbroen &

I den femte fase, verdensbroen, bevager eleverne sig fra tekstens univers og ud mod samfundet.
Malet er at perspektivere tekstens temaer i forhold til egne erfaringer og samfundsmassige
problemstillinger. Litteraturen bliver dermed et redskab til refleksion over verden. Et didaktisk greb
kan besta i, at der tages afsat i tekstens centrale tematikker, og hertil kobler eleverne disse til
samfundsmaessige problemstillinger eller egne erfaringer. Eleverne kan i denne sammenhang finde
relevante debatindleaeg, der relaterer sig til tekstens tema. De kan ogsa arbejde kommunikativt og
producerende ved at udarbejde en podcast, hvor tekstens budskaber relateres til samfundet. Ved at
arbejde med tematiske overgange styrkes elevernes evne til at perspektivere, samtidig med at der
samles op pa tekstens indhold og budskab. Ligeledes styrkes elevernes refleksionskompetence og

evne til at forsta litteraturen som en del af en starre samfundsmaessig kontekst.

INSPIRATION MYORDAN KOMMER DETTE

TIL UDTRYK?

FORFORSTAELSES- STEMHED: BYGGER PA
FTORFORSTAELSE OC FOR
LASNING. LASEBRILLEN
'J”M,TIDV,l.D“ LOOP: AT INDMENTE IN
h 88+ o SESTENT VIDEN, NDIN
MAN LESER OGC AT KOMME
7 MED BUD PA TEKSTENS
WANDLING

GRIB LITTERATUREN

TEKSTABNERE, FOKUS PA
ELEVERNES INDIVIDUELLE
OPLEVELSE AF TEKSTEN
NYSGERRIGNED. @I

TEKSTSPEILET
GRID LITTERATUREN
TEXSTABNERE + KIDM
o Q PARE: ELEVERNES
INDIVIDUELLE INDTRYK OG
FORSTAELSE AF TEKSTEN

TEXSTOYKKEREN TEXSTFORDYBERE: DER

ORI LITTERATURRY ARBEIDES TEKSTNART MED
TRESTIORQL NSRS INDHOLDET. SPADE
en ANALYSE AF FORFATTERENS
TEKNIKK "

MENINGSSPIRALEN TEXSTTANKERE: FOKUS PA
GRID LITTERATUREN OPSAMLING AF TEKSTENS

TEKSTTANKERE + KIDM TEMAER OC BUDSKABER
<3 PUSLESPIL: SAMLET
. FORTOLKNING AF TEKSTEN

VERDENSYENDTHED: FOKUS
PA REMEDITRING AF
—— CRID LITTERATUREN TEKSTEN IFT. VERDEN
gy VERDENSVENDTHID. | GLOBUS: BEVAGIR $1G UD
bn'{(;\*i Y KioM: @) AT TEKSTIN OG TORBINDER
DEN MED VERDEN
UDENFOR

VERDINSBROIN

(Henkel, 2023) & (Gissel, 2022).
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8.3 Lasning og laeselyst i en aktuel kontekst
I en aktuel danskfaglig kontekst er leesning og leeselyst vigtige fokusomrader - bade fagligt,

dannelsesmassigt og samfundsmaessigt. Fagligt udger leesning en grundleeggende forudsaetning for
elevers laeseferdigheder, og af PIRLS-undersggelsen fremgar det, hvordan elevers manglende
interesse for laesning har en negativ pavirkning pa deres leeseglaede- og kompetencer (Fougt et al.,
2023). Litteraturen spiller ligeledes en vigtig rolle i elevernes dannelse, da de her far mulighed for
at reflektere over egne og andres livssituationer, hvilket kan fremme empati og forstaelse. Elevernes
identitetsudvikling fremmes ogsa gennem litteraturen, da der skabes et rum for fortolkning og
kritisk refleksion over bade personlige og samfundsmaessige problemstillinger (Henkel, 2024).
Dette stemmer overens med danskfagets formal, hvor det fremhaves, at: “Eleverne skal i faget
dansk fremme deres oplevelse og forstaelse af litteratur og andre astetiske tekster, fagtekster, sprog
og kommunikation som kilder til udvikling af personlig og kulturel identitet” (Bgrne- og
undervisningsministeriet, 2019). Lasning bidrager saledes ikke blot til styrkelsen af
lesefeerdigheder, men ogsa til elevernes nysgerrighed, engagement og refleksive kompetencer i

mgdet med tekster og syn pa verden.

9.0 Konklusion

Pa baggrund af det markante fald i danske 4. klasseselevers laesefaerdigheder- og vaner, har dette
bachelorprojekt haft til formal at undersgge udvalgte elevers leesevaner, samt hvordan leeselyst og
engagement i litteraturundervisningen pa mellemtrinnet kan styrkes. Med afset i en varieret og
elevinddragende litteraturdidaktik har projektet haft til hensigt at belyse, hvordan sadanne tilgange
kan bidrage til at gge elevernes lsesemotivation. Undersggelsen viser, at leeselysten falder med
alderen, hvilket blandt andet kan forklares gennem manglende oplevelse af relevans,
medbestemmelse og variation i undervisningen. Samtidig viser det sig, at elever prioriterer andre
aktiviteter, sdisom computerspil og digitale medier, fremfor leesning, hvilket understreger
aktualiteten af at undersgge elevers lesemotivation. Analysen viser, at leeselysten afhanger af en
reekke faktorer: tilgeengeligheden af interessante tekster, et roligt og inspirerende leesemiljg,
varierede arbejdsformer, autonomi og oplevelsen af faellesskab. Nar disse faktorer er til stede,
oplever eleverne starre mening med leesningen, hvilket styrker deres engagement og lyst til at laese.
Projektets analyse tydeligger saledes, at en elevinddragende litteraturdidaktik, der tager afset i

elevernes perspektiver og livsverden, og som rummer varierede og undersggende aktiviteter, kan
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skabe en mere meningsfuld og motiverende undervisning. Dette er centralt — ikke blot for
udviklingen af elevernes l&esekompetencer og faglige udbytte — men ogsa for deres dannelse som

refleksive og kritiske individer i et moderne samfund.
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Bilag

Bilag 1: Laeseforstaelsens komponenter

LEseforstaelsens
kor“\ponen'ter

et
eses Na&r leeseren identificerer en raekkefolge af
skrifttegn som et ord og henter ordets lyd

og betydning frem fra hukommelsen

Sprog P
Elevernes mundtlige sprogkompetence har o
stor betydning for deres leeseforstaelse.
Sproget bygger pa: ordforrad, grammatik, D
sproglig bevidsthed og verbal hukommelse <

Kognitive evner

Ens kognitive evner udger ogsa en
M betydning for laeseforstaelsen, herunder
= opmaerksomhed, visuel forestillingsevne og
S generel intelligens

Forkundskaber Lzs;

o,
Det eleven ved om tekstens indhold pa %Q %

forh&nd og bringer med sig ind i teksten, nar %

der leeses. Dette har stor betydning for, hvad

eleven far ud af at laese en bestemt tekst.

Viden om skriftsprog

—  Ofte mindre orienteret mod her og nu, mindre
| spontant, mindre personligt end mundtligt sprog.
Eleven bor veere bekendt med skriftsprogets

\Q/ seeregenheder. Det har betydning for laeseforstaelsen

Forstaelsesstrategier

Mentale aktiviteter, laeseren benytter sig af for at e
tilegne sig eller uddybe information fra en tekst, /){ z

samt for at styre egen tekstforstaelse. F.eks. stiller -
spergsmal undervejs, forudsiger tekstens indhold

™ (Laesemotivation
®
“m Bygger pa forskellige komponenter, der
- - driver og engagerer eleven til at leese,

P herunder mestringsfolelsen, indre- og ydre

motivation og mestringsmal

Braten, 2008, s. 47-75

Bilag 2: Undervisningsforlgb (Zam + Graphic novel)

Undervisningsforlgbet bestar af to selvsteendige litteraturforlgb i dansk, begge malrettet
mellemtrinnet, med szrligt fokus pa at styrke elevernes laeselyst gennem varierede
undervisningsaktiviteter. Det farste forlgb tager udgangspunkt i romanen Zam og straekker sig over
22 lektioner. Her arbejder eleverne med romanlasning, tekstforstaelse og fortolkning gennem
oplasning, klassesamtaler og kreative opgaver. Det andet forlgb, som straekker sig over 12
lektioner, har fokus pa graphic novels som teksttype. Her introduceres eleverne til den visuelle
fortzelling og samspillet mellem tekst og billede. Undervisningen rummer bade analyse af selvvalgte
graphic novels og kreative opgaver, hvor eleverne bl.a. selv prgver kraefter med at skabe deres egne
graphic novels. Begge forlgb kan anvendes selvstendigt eller supplere hinanden som en del af et
bredere fokus pa leesning og litteratur pa mellemtrinnet.

SE FORL@B HER:
e Kkortlink.dk/2smyq



Bilag 3: Interviewguide - laeselyst

Fokusomride

Spergsmail

Elevernes l®sevaner

Lasefrekvens, tidspunkt og varighed

- Hvor ofte leser du i din fritid? (dagligt, ugentligt sjeldnere)
- Hvor meget leser du ad gangen? (antal minutter)
- Hvornar leser du primart? (morgen, middag, aften)
- Hvor leser du henne? (hjemme, skolen, bibliotek, hos venner mm.)
- Hvad laser du? (beger, tegneserier, online indhold mm.)

Personlige spergsmal

Lasemiljo

Tilgzngelige tekster
Lasekompetencer og mestring
Interessante tekster

Kan du lide at lase?
o Hyvis ja: hvad laeser du?
o Hyvis nej: hvorfor ikke?
Kan du lide at lese derhjemme eller ovre pa skolen? Hvorfor?
Hvad er en god tekst for dig?
o Kan du huske at have last en god tekst? Hvor laste du den? Hvem opfordrede dig til at lese den?
o Kan du bedst lide at lese i en fysisk bog eller pa skarm? Hvorfor?
Hvilke folelser forbinder du med l@sning? (afslapning, sp@nding, tvang mm.)
o Zndrer folelsen sig, nar du leser en god/dérlig tekst? Hvordan?
Hvad betyder l@sning for dig? Er det noget, du ser som en vigtig fardighed, eller som noget, der bare skal
overstas?
Synes du, at du er en god l@ser, eller synes du, at det kan vare svart at lese? Hvorfor?
Har du adgang til litteratur i hjemmet?
o Taler I om beger i hjemmet?

Spergsmal til litteraturundervisningen

Varierede arbejdsformer- og aktiviteter
Svarhedsgrad

Autonomi

Motivation

Hvordan synes I, at det er at arbejde med tekster i dansk? Er det sjovt? Kedeligt? Hvorfor?
Hvordan arbejder I med de tekster, I l@ser i jeres danskundervisning?
o Hvordan leser I dem? (individuelt, parvis, hejtlesning, lydbog, fysisk, online mm.)
o Hvordan khn I bedst lide at lzzse dem? (individuelt, i par/grupper, lreren leser hejt, lydbog)
o Hyvilke aktiviteter kobles pa det laste? (gruppearbejde, spergsmal til teksten, kreative opgaver, digitale
opgaver, analyse mm.)

= Erder noget, I synes, at lereren burde gore anderledes ift. aktiviteterne?
- Synes I, at de tekster I leser i dansk er lette eller svaere?
o Hvad ger en tekst let/svar?
o Hvordan far I hjelp, hvis teksten er for nem/svar?

- Har I prevet at vaere med til at vaelge en tekst, I skulle l@se i dansk?
o Hvilken effekt havde det pa jer? Kunne I lide det?

- Feler I, at litteraturundervisningen har givet jer lyst til at l&se mere?

- NarI far leeselektier for, hvad skal I sa gere, nar I laser?

Indre og ydre motivation

- Hvad kunne fa dig til at l@se mere? (flere spendende beger, mere fritid, belenning mm.)
- Hvordan synes du, at din skole/lerere kunne gere det sjovere at lese?

Bilag 4: Uddrag fra transskriberede fokusgruppeinterviews (far forlgbet)

(Resten af interviewene kan rekvireres)

Tema

Interviewsvar

Laeselyst i praksis

Interview 1:

Interviewer: "Godt. Farst og fremmest vil jeg gerne hare, hvor ofte | leeser i jeres hverdag. Og | skal bare veere
helt &rlige, om det er dagligt eller ugentligt, eller om det er slet ikke. Hvad tenker 1?”

Elev 1: "Alts4, jeg leeser tit undertekster, nar man f.eks. ser film eller sédan noget”

Elev 2: ”Jamen, altsa, ndr min mor ser noget TV2-news eller et eller andet, s synes jeg, det er lidt kedeligt at
hare, sa leser jeg det, der star derunder, men ellers ingen bager. Jeg kan ikke sa godt lide at leese”

Interview 2:

Interviewer: "Er det vigtigt for jer at veere gode til at lese?”

Elev 2: "Jeg vil gerne lese hurtigere, bare sa jeg har mere tid til at gare andre ting”

Interviewer: "Okay. Sa hvis du var hurtigere til at leese, sa kunne du gare flere ting i din hverdag ved siden af?
Elev 2: "Ja, jeg praver bare at nd sa meget, jeg overhovedet kan”

Interview 3:
Interviewer: ”Nogle gange, sa det er ogsa lidt sjeeldent maske, ja. Nar | laeser en sjelden gang i mellem og ved
dig dagligt, hvor lang tid leser | s& ad gangen?”




Elev 1: ”Jeg leeser méaske 20-15 minutter”

Elev 2: 20 minutter”

Interview 2:

Interviewer: ”Nar du sa laser i din bog, hvor lang tid tror du s4, at du leeser ad gangen?”
Elev 2: ”Huvis jeg bare finder en god bog, sa leser jeg nok halvdelen af bogen”

Interviewer: Okay, sa kan du godt blive ret opslugt af den og synes, at den er s& speendende, at du faktisk gerne
vil lese den nasten ferdig?

Elev 2: Ja.

Interview 3:
Interviewer: "Hvad er grunden til, at | leeser i jeres fritid?”
Elev 2: "Jeg lzser, fordi at jeg far lommepenge hver uge for det”

Interview 2:

Interviewer: ”Kan | bedst lide at laese derhjemme eller ovre pa skolen, hvis | skulle vaelge?”

Elev 1: "Ovre pa skolen”

Interviewer: ”Okay. Hvorfor?”

Elev 1: "Fordi det er der, hvor jeg skal gare det”

Interviewer: "Ja, sa du skal lzere noget ovre pa skolen”

Elev 1: ’Sa har jeg en bedre grund”

Interviewer: “Okay. Du bliver maske distraheret derhjemme af noget, der kunne veere sjovere at lave end at
leese?”

Elev 1: "Jeg har bare noget sjovere derhjemme”

Interview 1:

Interviewer: "Ja. Nu siger I, at | ikke laeser s& meget i bgger i hvert fald i jeres hverdag. Hvad kan veere arsagen
til, at I ikke synes, at | har lyst til at leese bager. Altsa, hvad teenker 1? Hvorfor tror | ikke laeser szrlig meget?”
Elev 2: ”Alts4, jeg vil sige, min grund, det er pa en made, det bliver lidt kedeligt, og sé fordi jeg ikke er sa god
til det pa en eller anden made”

Elev 1: "Altsé, nar jeg laeser, jeg synes, at nogle gange kan det godt veere rigtig kedeligt, nar man sidder med en
bog, men hvis man f.eks. har sat sig under et teeppe og sidder godt, s bliver det lidt mere hyggeligt. Men sa pa
et eller andet tidspunkt kan man godt bare synes, at det bliver pludselig kedeligt”

Interviewer: "Okay, s man kan godt gare leesningen lidt hyggeligere?”

Elev 1: Ja”

Interview 3:
Interviewer: Vil | hellere sidde og spille computer for eksempel, end at laese en bog?”
Elev1+3:7Ja”

Interviewer: ”Sa hvis | har valget: mor siger, du ma leese, eller du ma spille pa computer, sa spiller |
computer?”

Elev 2 (08:44): "Ja”

Elev 3: ”Det kommer an pé tiden. Jeg gider ikke at spille sindssygt sent om aftenen, sa vil jeg hellere lese”
Interviewer: ”N4, sa kan du ikke afslutte spillet eller hvad?”

Elev 3: ”Nej. Sa det er derfor, jeg hellere vil laese”

Interviewer: Okay. Men hvis du skulle valge, og du havde uendelig tid, s& ville du veelge computerspillet eller
hvad? Eller er det forskelligt?

Elev 3: "Nok spillet, ja”

Interview 2:

Interviewer: ”Okay. Og hvad med dig, "elev 3”? Kan du bedst lide at leese derhjemme eller ovre pa skolen?”
Elev 3: "I skolen”

Interviewer: ”Okay. Hvordan kan det veere?”

Elev 3: "Fordi jeg har en sgster, der larmer”

Interviewer: "Okay. S& hun forstyrrer dig faktisk lidt i at lzese. Er det en mindre sgskende?”

Elev 3: "Ja”




Interview 3:

Interviewer: “Okay, | kan egentlig godt lide det, nar I er i gang med en god bog. Okay. Kan | bedst lide at leese
ovre pa skolen eller derhjemme?”

Alle elever: "Derhjemme”
Interviewer: "Hvad er det, der ger, at | bedst kan lide at leese derhjemme?”

Elev 1: "Der er ikke s& meget larm derhjemme”

Autonomi

Interview 2:

Interviewer: ”Kan | bedst lide at laese derhjemme eller ovre pa skolen, hvis I skulle vaelge?”

Elev 2: ”Det kommer an p4, altsa hvis det er lektier, sd er det 100% i skolen. Hvis det bare er fril&sningsbog, s&
er det 100% derhjemme”

Interviewer: "Hvorfor er det bedre derhjemme, hvis det er en frileesningsbog?”

Elev 2: ”Sa er det sddan mit eget valg, hvad jeg har lyst til at laese. | skolen, s& det er mere sadan, man skal leese”

Interview 2:

Interviewer: ”Har | nogensinde veret med til at veelge den tekst, | skulle leese i dansk? Altsa, har |
medbestemmelse pa, hvilken bog det var? Eller er det bare leereren, der siger: ”sa, nu laeser vi den her novelle i
dag?”

Elev 1: ”Ja”

Interviewer: ”Og hvad synes | om det? Hvordan tror I, det ville vare, hvis | fik lov at veelge en bog i
forbindelse med danskundervisningen?”

Elev 1: ”Sa ville det veere mere sjovere”

Litteraturundervisningen

Interview 1:

Interviewer: ”"Men hvordan synes I, at det er at arbejde med tekster i dansk? Er det sjovt eller kedeligt, og
hvorfor? | har nevnt lidt, at | har arbejdet meget med noveller. Nar | s& arbejder med de her noveller, hvad synes
I om undervisningen?”

Elev 1: ”Jeg synes, det er meget sjovt, fordi... eller det kommer igen an pé teksten narmest, fordi vi har
naermest lige leest en, den var ret kedelig, og den var ikke sé spaendende. Det var ikke sadan en, man lige valgte -
ej uh - at den skal jeg lige leese igen, men sa laste vi en her for ikke sa lang tid siden. Den var lidt mere
speendende, og vi far ogsa lov til at sette os udenfor, nar vi leeser”

Elev 3: "Er det den der: ”Jeg er William”?”

Elev 1: ”Nej. "Skamskudt”, det var den darlige”

Interviewer: ”Synes | alle, den var lidt darlig?”

Elev 2: "Ja”

Elev 1: "Der var mange, der syntes, den var kedelig”

Elev 2: "Skamskudt”, der skete bare ikke sa meget”

Interviewer: ”Okay. Sé& den var ikke s& spaendende. Det var faktisk nasten hele klassen, der ikke syntes, at den
var sarlig spendende?”

Elev 2: "Ja, selv lereren ogsd”

Interview 1:

Interviewer: ”Snakker | bare om det, eller laver | noget kreativt, der forbindes til kapitlet eller?”

Elev 1: ”Nej, altsd ved en anden, det er en roman, sa det var ikke en novelle. En lidt lengere bog, sé skulle vi
lave sddan noget med, at vi lavede sadan en foldebog. Vi skulle skrive det ydre og det indre, og sédan hvordan
det gik gennem de forskellige kapitler”

Elev 2: ”Altsd om den person der”

Elev 1: "Men i de to noveller vi lige har nu her, dem har vi egentlig bare skrevet stikord til. Den der
”Skamskudt”, der skulle vi ogsa skrive noget med nogle, hvad hedder det, det hedder sanser. Og sa skrive hvad
man fandtindi...”

Interviewer: ”Hvad synes | sa, hvad fungerer bedst? Er det nar man far lov at lave noget mere kreativt, eller er
det nar | skal bare sidde og skrive noget til kapitlet, eller hvad synes | selv?”

Elev 1: "Jeg synes, at det kunne godt veere lidt blandet, at man kunne lave noget tekst til, og man for eksempel
o0gsa kunne fa lov til at lave noget lidt aktivt i timerne, i stedet for bare at sidde”

Interview 2:

Interviewer: ”Sa ikke sddan noget mega kreativt, hvor man kunne arbejde med et kapitel pa en eller anden
made?”

Elev 2: "Skulle vi ikke det ved "Hitman”?”

Elev 1: ”Jo, Hitman skulle vi”




Interviewer: ”Der var der lidt? Kan | huske, hvad det var for en aktivitet, man skulle lave der?”

Elev 1: "Det var noget med... Var det ikke noget med handlinger?”

Elev 2: ”Nej, man skulle bare skrive et resume af den”

Interviewer: "Nar, man skulle skrive et resume? Men | har ikke pravet sddan noget, hvor | skal sidde og klippe
klistre, eller sidde og lave noget inde i Book Creator, hvis | kender det?”

Elev 2: ”Jeg har pa min gamle skole, og det var kun i emneuger”

Interviewer: ”Okay, men ikke i almindelig dansk undervisning?”

Elev 1: "Nej”

Interview 3:

Interviewer: ”Og hvordan kan | s bedst lide det? At laese selv, eller i par, eller en blanding?”

Elev 1: "Lese selv”

Interviewer: "Hvordan kan det veere?”

Elev 1: "Der er ikke s& meget til at forstyrre, det er bare dine egne tanker”

Interviewer: “Okay, man gar ind i sig selv. Kan du ogsa bedst lide at lzese selv, eller vil du gerne lese i par?”

Elev 3: "Nej. Jeg kan bedst lide at lzese selv”

Bilag 5: Uddrag fra transskriberede fokusgruppeinterviews (efter forlgbet)

Tema

Interviewsvar

Laeselyst i praksis

Interviewer: ”Du er ikke begyndt at lsese mere?”

Elev 2: "Nej, det er jeg ikke”

Interviewer: "Hvorfor tror du, at du ikke rigtig far laest i din fritid?”

Elev 2: "Det er kedeligt”

Interviewer: ”Du synes det er kedeligt. Sa du finder ikke rigtig gleeden ved at seette dig ned med en bog og
leese?”

Elev 2: ”Ikke mere”

Interviewer: “Ikke mere? Har du gjort det engang?”

Elev 2 “Ja for lang tid siden, sadan da jeg var 10 eller 11”.

Litteraturundervisningen

Interviewer: ”Hvad syntes | om Graphic Novel og Zam?”

Elev 2: "Det var godt”

Interviewer: ”Du synes, at det har veret godt? Hvad har veret godt ved det?”
Elev 2: ”At vi ikke kun har lzst, vi har ogsa lavet opgaver til det”

Samhgrighed

Interviewer: "Hvad gjorde det for jeres lyst til at laese, at | fik lov at veelge den Graphic Novel, | s skulle lese.
I nevnte faktisk lige lidt for, at | godt kunne lide det her med, at det var mig, der havde valgt Zam til jer”

Elev 1: ”Jeg synes, at fordi nar man har den samme bog, s er alle pa det samme level, og s& kan vi alle snakke
om det og lave opgaver sammen”

Interviewer: "Ja, okay, pa den made. Sé | kan faktisk maske bedst lide det der med, at hele klassen lzeser den
samme bog og arbejder med den samme bog?”

Elev 1: "Ja”




Bilag 6: Uddrag af observationer

Observationsguide - Zam-forleb

Fokus pi: undervisningsaktiviteter, undervisningsstrategier der fremmer leselyst, lererens
rolle og tilgang, elevdeltagelse

Kontekst: dansk, 6. klasse, Zam-forleb (romanforlob)

Antal elever: 14 clever

Rummets indretning: 2 + 3 mands borde, alle er vendt med ansigtet mod tavlen

L bevaegelse i r lzereren introdu pga , mens hun stir oppe ved tavien.
Bevager sig rundt undervejs i undervisningen.

Observationer Elevernes respons




Bilag 7: Observationsguide

Observationsguide

Fokus pé: undervisningsaktiviteter, undervisningsstrategier der fremmer Lesclyst, berereas rolle og tilgang

vi T, W T
(Tag billeder af kererens skaerm, tavien osv.)

(Lund & Skyggebjerg, 2021, s. 16)



Bilag 9: Elevevalueringer
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Bilag 10: Date en bog

Bilag 11: Leesevejen - fra tekstmgde til verdensbro

LASEVEIEN - FRA TEKSTM@DE
TIL VERDENSBRO

Verdensbroen
Eftor Lmsningsaktivitet: Byggor pd
perspoktivoring til elovornes ogne
ertaringer og samfundsmmssige
problemstillinger
-

v

Tekstspejlot
Under-laosningsaktivitet:
Fokuserer pd en undersegende
tilgang B teksten gennom -

pdewn oy spery il Tokstdykkeren
Under Lmsningsaktivitet:

Elaverne anvender en analytisk

tilgang til Ltteraturen

- Meningsspiralen
Forforstaelses-faklen
Efter-lmaningsaktivitet:
Fordmsningsaktintet: Bygger pb Eleverne samier deres.
den viden o erfaring. eleverme fortolkning af toksten

ollerede har, som kan “lyse™
vejon for Lesning



Bilag 12: Kreative, kommunikative og digitale arbejdsformer

—

ked af det

(@M

Bilag 13: Ordjagt
Ordjagt

Zams navn er ikke tilfaeldigt - der er en rackke smé symbolske pile 7

i navnet: Sammen, samfund, samvittighed osv. .

Step 1:
I skal ga ind pad Den Danske Ordbog og finde alle de ord, der starter .
——

med “sam” og som kan kobles pi tekstens tema.
Step 2:
Ud fra hvert ord, skal I notere, hvordan I forbinder ordet til

handlingen og/eller Zam.

Step 3:

I skal argumentere for jeres valgte ord i mindre grupper.
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