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Indledning 
I 2014 blev de praktiske fag sløjd og håndarbejde slået sammen til det, vi i dag kender som håndværk 

og design. I den forbindelse lavede Rambøll en erfaringsopsamling til Ministeriet for Børn og Under-

visning, der afspejlede håndværk og design-undervisning på 11 testskoler i efteråret 2012 (Rambøll, 

2013). Ved denne erfaringsopsamling observerede man, at der var forskel på, hvilke materialer hen-

holdsvis drenge og piger foretrak at arbejde med. Når eleverne i grupper med blandede køn fik stillet 

opgaver, hvor de skulle bruge både bløde og hårde materialer, skete der hurtigt en klar opdeling af 

ansvarsområder, hvor drengene gik i sløjdlokalet, og pigerne tog sig af de håndarbejdsmæssige pro-

cesser. Rapporten tilskriver, at dette kan skyldes, at håndarbejde generelt har et større imageproblem 

hos drengene, end arbejdet i sløjdlokalet har hos pigerne. 

Denne kønsopdeling i materialevalg stemmer overens med det, vi oplevede i vores praktikker gennem 

læreruddannelsen. Ude på skolerne har vi oplevet lærerudtalelser som: ’Vi skal snart lave noget i træ, 

hvor vi kan bygge, så der er noget for drengene’, ’Bare drengene får broderet lidt og kommer i gang, 

så er det fint’, ’Jeg synes, det er sejt, når pigerne giver den gas med at hamre og banke’. Dette inde-

bærer, at lærere kan have lavere forventninger til drenge, for eksempel når de skal brodere, og derfor 

accepterer en ellers utilfredsstillende præstation med kommentaren 'fordi han er jo en dreng'. På 

samme måde anses det som sejt for piger at deltage i sløjd, mens det forventes, at drenge trives i dette 

fag. Omvendt føler drenge, når de deltager i håndarbejde, at deres image er på spil. 

Dette vækkede både provokation og nysgerrighed hos os. Der opstod en undren over de underliggende 

årsager til, at der tillægges så forskellige forventninger til kønnene. Vi blev interesserede i at under-

søge, hvilke sociale faktorer der kunne være med til at forme disse kønsrelaterede forventninger. 

Vi finder det bekymrende, at man tilbage i 2012 oplevede de samme udfordringer mellem materiale-

valg og køn, som man gør i dag, og at man dermed ikke har gjort mere for at øge lysten og motivati-

onen til arbejdet med de forskellige materialer. I fagets faghæfte står: ”De primære materialer i hånd-

værk og design er tekstil, træ og metal i en ligelig vægtning mellem de bløde og de hårde materialer” 

(Børne- og undervisningsministeriet, 2020, s. 13), samt at der i Fælles Mål står: ”eleven kan selv-

stændigt forarbejde mangeartede materialer i forhold til produktets funktion og udtryk” (Børne- og 

Undervisningsministeriet, 2019, s. 4). Her tydeliggøres vigtigheden i, at eleven har lige store færdig-

heder inden for forarbejdning af de forskellige materialer og dermed materialernes ligevægt. 

Som kommende håndværk og designlærere har vi svært ved at stille os tilfredse med disse skæve 

forventninger til vores elever. Vi finder det derfor interessant og relevant at undersøge dette 
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observerede problem for at forstå, hvilke faktorer der spiller ind, og hvilke årsager der ligger bag den 

svingende motivation for arbejdet med de forskellige materialer. 

Formålet er at fremme elevernes motivation i håndværk og design og ligestille deres tilgang til mate-

rialerne. Da kønsopdelingen imidlertid også fremkommer i andre sammenhænge – både i skolen, 

eksempelvis i STEM-fagene, og senere på arbejdsmarkedet – må det ses i et bredere samfundsmæs-

sigt perspektiv. I den forbindelse bliver det en central opgave for skolen at bidrage til dannelsen af 

demokratiske og ligeværdige borgere med en forståelse for, at køn ikke går forud for evner eller 

potentiale. 

 

Problemformulering  
Hvorledes tillægges køn betydning for elevernes motivation i arbejdet med de forskellige mate-

rialer i håndværk og design, og hvordan kan vi fremme ligestillingen i tilgangen til materialerne 

mellem eleverne? 

 

Tanker bag problemformulering  
I vores problemformulering spørger vi, hvorledes køn tillægges betydning. Denne tilgang til køn 

kommer af den socialkonstruktivistiske tilgang, hvor køn er performativt og tillægges betydning i 

forskellige sociale kontekster (Staunæs, et al., 2022). Fokus i denne opgave er således, hvilken be-

tydning det kan have for deres motivation i håndværk og design. Ydermere bruger vi vendingen ’til-

gangen til materialer’. Her refererer vi til de mentale processer bag valget af materiale, og hvordan 

motivation ikke nødvendigvis fører til et godt, effektivt arbejde (Pjengaard, 2018). Vi benytter os af 

denne vending, da vi finder det interessant at observere, hvilken mental tilgang eleverne har til mate-

rialerne. I den forbindelse, om de har narrative fortællinger, kønnede forventninger eller andre fakto-

rer, der påvirker deres tilgang til materialerne. Vores data viser, at flere elever føler sig motiveret af 

arbejdet med begge typer af materialer, mens vores egne observationer af undervisningen peger på, 

at elevernes motivation ikke altid fører til en konstruktiv eller målrettet udførelse af opgaven. Derved 

fandt vi det interessant ikke kun at have fokus på kønnets indflydelse på motivation, men også, hvor-

dan eleverne tilgår materialerne på baggrund af forskellige sociale faktorer, og dermed, hvordan man 

som lærer kan fremme ligestilling i elevernes tilgang til materialerne.  
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Læsevejledning 
Projektet tager udgangspunkt i det kontinentale projektsyn, da det undersøger en aktuel problematik 

og bygger på eksisterende fænomener. Dette kommer også til udtryk i opgavens opbygning, hvor 

teorien bliver inddraget løbende, og hvor begreberne udfoldes i takt med analysen. Indledningsvis 

redegøres der for de centrale begreber, som projektet tager afsæt i, samt for det undervisningsforløb, 

der danner grundlag for den indsamlede empiri. Denne empiri vil blive uddybet i et metodeafsnit, 

hvor vi også stiller os kritiske over for empiriens indsamling og anvendelse. Vi analyserer empirien 

ved at benytte Louise Klinges teori om motivation, hvor samhørighed, vedkommende indhold og 

selvbestemmelse er centrale begreber. Herudover vil vi igennem Tekla Cangers kønsbevidste pæda-

gogik, analysere de sociale konstruktioner, der sker i et undervisnings-/skolemiljø. Ydermere bruger 

vi Dorthe Staunæs’ forskning af STEM-fag igennem et kønsklogt og responsivt blik som rygdækning 

i analysen og inspiration til handleforslag. Vi benytter os af Jean Lave og Etienne Wengers teori om 

legitim perifer deltagelse til at analysere nogle elevers manglende motivation og forudsætninger for 

arbejdet med materialerne. Herudover bliver andet relevant teori og forskning inddraget i løbet af 

opgaven. Analysen er bygget op omkring to perspektiver i klasserummet – lærerens og elevernes – 

og er opdelt i fire overordnede tematikker for hvert perspektiv. På baggrund af analysen følger en 

diskussion, hvor problemstillingens relevans diskuteres nærmere. Til sidst samles opgavens hoved-

pointer i en konklusion, som leder videre til fire konkrete handleforslag, der peger på, hvordan de 

behandlede tematikker kan imødekommes i praksis. 

Metode og empiriske overvejelser  

Videnskabsteori 

Dette projekt er udarbejdet ud fra det socialkonstruktivistiske, videnskabsteoretiske standpunkt. Pro-

blemstillingen omkring køns betydning i håndværk og design er behandlet ud fra et socialkonstrukti-

vistisk synspunkt, med et ønske om at afdække, hvordan kulturelle normer og forståelse om køn på-

virker elevers oplevede handlemuligheder i dette fag. 

Vores analyse af interviewene i forbindelse med denne bacheloropgave er udarbejdet gennem den 

hermeneutiske tilgang, hvor forståelse opnås gennem fortolkning og kontekst. Vi forsøger, med en 

tolkende tilgang, at komme bagom udtalelserne fra eleverne og deres lærer. Målet har dermed ikke 



Julie Skjold Laulund (314844) Bacheloropgave 29. april 2025 
Sigrid Bisgaard Amstrup (315005) Læreruddannelsen VIA University College 

 7 

blot været at finde frem til én sandhed omkring køn i håndværk og design, men hvordan udvalgte 

personer oplever køns indvirkning på materialevalg i faget. 

I interviewene fremgår det, at læreren har en bredere forståelse af begrebet køn og de generelle for-

ventninger og forståelser heraf i samfundet, mens eleverne forholder sig til deres egen motivation og 

sig selv i forhold til fagets indhold og deres klassekammerater. Virkeligheden bliver af eleverne op-

fattet forskelligt, og konteksten, eleven befinder sig i, tillægges stor værdi. Derfor bliver interviewene 

behandlet gennem en hermeneutisk, videnskabsteoretisk metode, hvor lærerens blik på køn og den 

enkelte elevs motivation for faget får en betydning i vores blik for analysen. 

For at få en bredere forståelse af problemstillingen har vi valgt også at benytte os af elementer af den 

positivistiske tilgang gennem spørgeskema (bilag 1), dog med erkendelsen af, at denne dataindsam-

ling bør eskaleres til en større population for at kunne identificere generelle tendenser på et bredere 

samfundsmæssigt plan. Positivismens tilgang til verden er dermed ikke gennemgribende i opgaven, 

men blot brugt som støtte i vores undersøgelse. 

 

Kvalitativ metode 

Vi har i vores undersøgelse og opsamling af empiri gjort brug af den kvalitative metode, herunder 

interviews og observationer. Den kvalitative undersøgelsesmetode giver mulighed for at undersøge 

forhold, der ellers kan være vanskelige at måle, da der opstår en kommunikationsproces mellem for-

skeren og det subjekt, der undersøges. Den kvalitative metode gør det muligt at være i dialog og 

dermed opnå en dybere forståelse for den målgruppe, der undersøges (Bak, 2018). Metoden giver 

anledning til at opnå ny viden og få en større indsigt inden for undersøgelsesområdet. Vi har gjort 

brug af den kvalitative metode, da det giver os muligheden for at undersøge elevernes perspektiv, når 

de vælger at arbejde med henholdsvis de bløde og hårde materialer. 

 

Observation 

For at opnå en dybere forståelse af kønnets betydning under vores undervisningsforløb har vi valgt at 

benytte observation som metode. Et observationsstudie bygger på at observere, hvordan folk handler, 

frem for hvordan de siger, at de handler (Østergaard, 2018). Som observatør kan man have forskellige 

observationsroller, hvor det adskiller sig i, hvilken grad observatøren er tydelig, og hvor stor interak-

tion personen har med omgivelserne. I vores observationer var vores undersøgelse tydelig, og ele-

verne var bevidste om, at vi var kommet for at observere, hvordan de responderede på vores 
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undervisning. Vi er bevidste om, at nogle elever kan være påvirket deraf og kan have opført sig an-

derledes i vores tilstedeværelse. Observationen havde dog ikke en tydelig rolle i undervisningen, og 

eleverne var ikke blevet gjort bevidste om det præcise formål med vores undersøgelse, for at få så 

upåvirkede observationsresultater som muligt. Inden undervisningsforløbet udarbejdede vi et skema 

med observationspunkter og spørgsmål, så der var en tydelig retning for, hvad der skulle observeres, 

og hvad formålet var. Observationsguiden samt relevante observationer kan ses i bilag 2. 

 

Interviews 

Forud for interviewene havde vi observeret eleverne i undervisningen. Dermed kunne vi udforme 

relevante spørgsmål og udvælge forskellige elevtyper, der kunne hjælpe os til at få et nuanceret bil-

lede af, hvilke overvejelser der spiller ind ved eleverne, når de vælger materialer. 

Det er ikke alle elever, der er blevet interviewet, men kun udvalgte elever på baggrund af deres ma-

terialevalg i vores undersøgelse. Vi sørgede for at interviewe både drenge og piger, der havde arbejdet 

med begge materialetyper, for så vidt muligt at afdække de mange vinkler. Vores kendskab til ele-

verne er dog begrænset, og der er dermed risiko for, at der er relevante interviewpersoner, der kan 

være overset. Dertil er en vigtig faktor også, at ikke alle forældre godkendte interview med deres 

børn, hvilket også begrænsede omfanget af mulige interviewpersoner. Dette har vi dog prøvet at kom-

pensere for ved også at benytte spørgeskema, så flest mulige stemmer bliver hørt. 

Ved interview af eleverne benyttede vi os af semi-strukturerede interview, da dette giver mulighed 

for at afvige fra de konkrete spørgsmål, hvis elevernes svar lægger op til det. Dette giver mulighed 

for at opsøge nuancerede beskrivelser og opnå viden, vi ellers ikke havde overvejet, inden vi gik i 

gang. I bearbejdning af interviewene har vi benyttet den tematiske analyses seks trin til at finde frem 

til gennemgående tematikker (Tanggard, 2024). Disse tematikker kommer til udtryk i analysen, hvor 

afsnittene er inddelt ud fra tematikker fra interviews med henholdsvis læreren og elever.  

 

Spørgeskema 

Vi benyttede også den kvantitative undersøgelsesmetode gennem et spørgeskema til eleverne i 4. 

klasse. Den kvantitative tilgang er ofte deduktiv og hypotesetestende og giver resultater, som gør det 

muligt at måle på forholdene gennem tal. Det er nemmere at operere med en større målgruppe igen-

nem den kvantitative metode, og det giver derfor et større overblik over de generelle tendenser, der 
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kan være. Den kvantitative tilgang kan dog også have den svaghed, at den kan mangle nuancering og 

mulighed for at gå i dybden med interessante udfald og detaljer (Aarhus Univeritet, (u.å)). 

Spørgeskemaet bestod af ti spørgsmål om elevernes generelle oplevelser af materialer i håndværk og 

design samt deres opfattelse af egne evner i faget og de kulturelle udsagn om kønsstereotyper. Disse 

spørgsmål var udformet som svarbokse. Ved nogle spørgsmål var der mulighed for at afgive ét svar, 

ved andre flere. Ydermere var der skalaspørgsmål, hvor elever skulle vurdere fra 1-5, hvor enige de 

var i en given påstand. Herigennem fik vi et indtryk af de generelle tendenser i klassen og fik data 

(bilag 1), så vi kunne analysere og sammenligne piger og drenges indtryk af håndværk og design ud 

fra. 

 

Etik 
I forbindelse med vores empiriindsamling og behandling deraf, har vi et ansvar over for de interview-

ede personer om at behandle det indsamlede materiale etisk forsvarligt og ikke forvolde dem skade, 

også i overført forstand. Derudover har vi også en forpligtelse i forskningen til at formidle vores fund 

objektivt og fremhæve problemstillinger, på trods af eventuelle interessekonflikter der måtte eksi-

stere. Når vi i opgaven forholder os kritiske overfor udsagn fra læreren, er det dermed ikke henholdt 

læreren personligt og hans undervisningspraksis, men i stedet tematikkerne i hans bemærkninger som 

repræsentanter for generelle tendenser, som vi efterfølgende benytter relevant teori til at analysere. 

Vi er bevidste om, at opgaven kun indeholder udplukkede citater, og at der er risiko for, at lærerens 

hensigt med udtalelserne kan have været noget andet, hvorfor det heller ikke er vedkommende per-

sonligt der er i fokus, men en lærers generelle påvirkning. Empirien er dermed kun eksempler på det 

generelle problem, som også findes i andre analytiske fund. Dele af interviewet samt andet empiri er 

også inkluderet i bilag, da vi ønsker, at opgaven er transparent og gennemsigtig. Samtidig er alle 

personer blevet anonymiserede, da vi har et ansvar for at handle med respekt overfor deres værdier 

og motiver (Fink, 2021). 

 

Metodekritik 
Opgaven vil løbende være præget af et kritisk blik på vores egne undersøgelsesmetoder og resultater. 

Dette sker med henblik på at styrke både validiteten og pålideligheden af undersøgelsens konklusio-

ner. Som nævnt i afsnittet om empiri, er vi opmærksomme på begrænsningerne ved den relativt lille 

population, hvilket vi forsøger at imødekomme ved at underbygge vores fund med lignende 
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undersøgelser samt relevant teori. Derudover benytter vi et refleksivt og kritisk perspektiv i diskussi-

onen, hvor vi forholder os til både undersøgelsens muligheder og begrænsninger. 

Kønsforskning 
Køn er et omdiskuteret forskningsområde, der rummer forskellige tilgange til forståelsen af køn og 

kønsforskelle. I det følgende afsnit præsenteres udvalgte synspunkter og forskning gennem biologiske 

og socialkonstruktivistiske perspektiver, som vi bygger vores undersøgelse på.  

Hjerneforsker Ann E. Knudsen er en af fortalerne for, at der er hjernemæssige forskelle på piger og 

drenge, som kommer til udtryk i børns adfærd. Ud fra metastudier har hun udforsket og fundet køns-

forskelle i legetøjspræferencer samt dets betydning for børns egenskaber. 

 

”Lege med dukker, dukkeudstyr, tegneredskaber osv. fremmer udvikling af finmotorik, 

af sproglige kompetencer og empatiske færdigheder, mens leg med lastbiler, bolde og 

rough & tumble-lege (tumlelege) fremmer udvikling af grovmotorik, rumlige færdig-

heder og risikovillighed”. (Knudsen, 2021, s. 133)  

 

Psykolog Bo Møhl har fundet frem til lignende konklusioner om færdigheder, hvor hans undersøgel-

ser har vist, at kvinder klarer sig bedre i finmotorisk koordination, mens mænd overgår kvinder, når 

det kommer til større, retningsbestemte bevægelser (Møhl, 2022). Derudover har Knudsens forskning 

også peget på en tendens blandt små piger, at de fra en tidlig alder har lært at tilsidesætte egne behov, 

og at de har svært ved at skelne mellem, hvad de har lyst til, og hvad de har lært, at de skal have lyst 

til, fordi det forventes af dem (Knudsen, 2021). 

Denne tydelige forskel mellem drenge og piger, som fremhæves af forskere som Knudsen, kan ofte 

hænge sammen med en essentialiserende tilgang til køn. Her bærer alle mennesker en essens eller 

kerneidentitet, som bestemmer, hvem vi er, og hvordan vi opfører os. En persons adfærd er ifølge 

essentialisme dermed påvirket og bundet op på ens køn (Canger, 2018). Dog vil nævnte forskere 

nok heller ikke fraskrive andre faktorers indflydelse, som fx kultur og kønsidentitet. 

Mens nogle forskere mener, at der er indflydelsesrige forskelligheder mellem mænd og kvinder, er 

der andre forskere, som Tekla Canger, der ikke tilskriver disse forskelle en særlig betydning: 

”Selvom der er en række biologiske forhold, som adskiller mænd og kvinder, kønsdele og hormoner 

for eksempel, så er det svært at finde belæg for, at disse er betydningsbærende i forhold til 
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menneskers adfærd og præferencer” (Canger, 2018, s. 44).  Selvom forskere som Knudsen kommer 

frem til hjerneforskelle blandt piger og drenge, er det svært at konkludere, hvordan disse forskelle 

påvirker køn i praksis. 

Neuropsykologien støtter også op om dette syn på hjerneforskelle og har forskningsresultater, der 

viser større variationer inden for pige- og drengehjerner, end der er forskelle mellem de to grupper 

(Staunæs, Plauborg, & Mengel, 2022). 

Eva Magnusson og Jeanne Marecek, professorer i psykologi, er enige med Canger og benytter et 

evolutionsteoretisk argument om, at kønsforskellene kan være relateret til andet, og gennem evolu-

tion udviklet sig til kønsspecifikke hjernestrukturer og kognitive systemer. Det er altså umuligt at 

forske i køn i sin renhed, da mennesker er fundamentalt formede af socialisering: ”Resultater, der 

viser psykologiske kønsforskelle og tolkes som udtryk for biologiske kønsforskelle, [er] i virke-

ligheden ofte effekter af sociokulturelle dimensioner” (Magnusson & Marecek, 2012, s. 55). 

Janet Hyde, professor i psykologi og køns- og kvindestudier, mener, at mange af de forskelle, som 

forskningen mener at have fundet på køn, er blæst op til at være langt mere omfattende, end forsk-

ningen egentlig peger på. Ifølge hende burde det i stedet hedde kønsligheder frem for kønsforskelle, 

da lighederne er langt flere og åbenlyse end forskellene (Magnusson & Marecek, 2012). Denne til-

gang til køn bygger i stedet på en socialkonstruktivistisk tilgang, hvor køn ikke er noget, vi er givet 

på forhånd, men noget, vi skaber (Canger, 2018). 

Køn er altså et emne, hvor forskere er uenige, og hvor forskningen kan være modstridende. I vores 

opgave anerkender vi, at der kan være biologiske kønsforskelle mellem drenge og piger, som kan 

have indflydelse på deres væren. Men samtidig stemmer vi os enige i, at det er svært at undersøge 

de biologiske forskelle isoleret, uden at se kulturen og samfundets indflydelse – og vi ender dermed 

med et blik på køn gennem den socialkonstruktivistiske tilgang, hvor køn er konstrueret gennem 

sproget og som noget, vi skaber. 
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Begrebsafklaring 
I arbejdet med problemstillingen dukker et par begreber op, som vi nu vil gennemgå. Afklaringen 

danner grundlag for en fælles forståelse og præciserer, hvordan begreberne anvendes i denne opgave.  

 

1.1 Køn 

Forud for besvarelsen af problemformuleringen er det væsentligt at definere, hvordan køn forstås i 

denne opgave. Når vi omtaler køn, er vi bevidste om, at der findes flere forskellige måder at anskue 

køn, som kan opdeles i det biologiske perspektiv, det sociale perspektiv og det psykologiske 

(Stefánsson, Nielsen, & Busk-Jensen, 2024). Når vi bruger begreberne ’drenge’ og ’piger’, er det ud 

fra det biologiske perspektiv, at der findes to biologiske køn, og denne opgave behandler dermed ikke 

de yderligere kønsidentiteter, som nogle elever kan identificere sig med.  

Vores syn på det enkelte køn bygger på det sociokulturelle syn, hvor køn ikke er en fast kasse, som 

eleverne kan puttes ned i, men en social og performativ størrelse. Dette bygger på Judith Butlers teori 

om performativt køn, hvor køn er noget, der gøres gennem handlinger, og dermed også noget, vi kan 

omgøre (Staunæs, et al., 2022). Køn er altså ikke en forudbestemt størrelse, men bliver gjort og på-

virket gennem samfundsmæssige strukturer, undervisning og sociale interaktioner. De uhensigtsmæs-

sige kønnede mønstre i skolen er derfor heller ikke forudbestemt ud fra kønnene, men kan påvirkes 

og ændres gennem bevidst pædagogik og didaktik (Staunæs, Plauborg, & Mengel, 2022). Forsker og 

professor Dorthe Staunæs mener, at køn i sig selv ikke er årsagen til forskellen mellem drenge og 

piger, men en effekt af, hvordan børnene er blevet mødt af deres omverden (Staunæs, Plauborg, & 

Mengel, 2022). 

Når vi i opgaven arbejder med køn, er vi derfor også åbne overfor, at der ikke nødvendigvis er en 

forskel mellem kønnene, og at adfærdsopdelingerne ikke nødvendigvis bygger på køn. Vi er åbne 

overfor, at køn blot er én blandt mange faktorer, der spiller en rolle for elevernes motivation og valg 

af materiale, når de arbejder i håndværk og design, og at køn og kønsstereotyper dermed ikke spiller 

det afgørende parameter i sig selv, men i samspil med andre faktorer.  

 

1.2 Kønsneutral/ kønsblind og kønsbevidst 

At være kønsneutral, også kaldet at være kønsblind, er, at man er blind overfor køn. Man ser ikke køn 

og ignorerer dermed også de kønsforskelle, der er mellem drenge og piger. I handling kommer det til 
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udtryk ved, at man prøver at behandle alle elever ens - uanset køn -, i et forsøg på at skabe lighed 

mellem kønnene. Desværre ender dette ofte med, at læreren ubevidst kommer til at opretholde ulig-

heder mellem kønnene, ved at ignorere de forskellige forudsætninger, der er afhængigt af elevens køn 

(Canger, 2018). Ved bevidst at overse de uligheder, der i forvejen findes, forstærkes eksklusionen af 

nogle elevgrupper og skaber ulige muligheder for deltagelse og læringsudbytte. Med denne tilgang 

vil en lærer altså sørge for, at køn ikke spiller en rolle i undervisningen, ved fx at anvende kønsneutralt 

sprog eller grupperinger af elever. 

For at modarbejde denne kønsblindhed opererer mange lærere i stedet med en kønsbevidst tilgang, 

der har et bevidst øje på kønsforskelle. Her anerkendes forskellene, og der gøres et aktivt forsøg på 

at inkludere både piger og drenge. En kønsbevidst tilgang til undervisningen anerkender, at piger og 

drenge har forskellige sociale oplevelser og muligheder ud fra deres køn, og der arbejdes bevidst for 

at fremme lige forudsætninger. Her er læreren bevidst om, at hvis der skal skabes lige muligheder for 

kønnene, er det forskellige handlinger, der skal benyttes for de forskellige køn, da deres udgangspunkt 

og forudsætninger er forskellige (Staunæs, Plauborg, & Mengel, 2022). 

 

1.3 Kønsklog 

Til sidst har vi begrebet kønsklog, som lægger sig op ad kønsbevidst, men går skridtet videre ved 

ikke blot at være bevidst om kønnets betydning, men at analysere og reflektere over, hvordan køn 

skabes og kommer til udtryk i klasselokalet. Her ses køn ikke blot som årsagen til ulighed blandt 

eleverne, men som effekten af lærerens rolle. Der er et krav til at handle kønsklogt og undersøge, 

hvordan pædagogikken og didaktikken kan justeres for at mindske den som en fagproblematik. Der 

lægges et større ansvar på læreren om ikke blot at være bevidst om, at der er kønsforskelle, men at 

holde sig løbende opdateret på deres betydning blandt eleverne og hvordan man som lærer, bedst kan 

modvirke ulighederne (Staunæs, Plauborg, & Mengel, 2022). Så i stedet for at prøve at ophæve køn, 

som er målet i den kønsneutrale tilgang, er målet for den kønsbevidste og kønskloge tilgang i stedet 

at synliggøre forskellene og skabe lige muligheder (Canger, 2018). 

Når Dorthe Staunæs introducerer at arbejde kønsklogt, redegør hun samtidig for forskellen mellem 

en inklusiv og responsiv tilgang. Responsivitet er ikke blot at anerkende, at der findes forskellige køn, 

men at respondere på dem og handle aktivt på at ændre uligheden. Dette betyder i praksis, at læreren 

ikke kun har planlagt undervisning på forhånd, men har løbende øje på elevernes respons og kan 

justere undervisningen herudfra undervejs. En responsiv lærer er en, der observerer elevernes delta-

gelse, motivation og udfordringer løbende, og tilpasser undervisningen herefter. Det handler ikke kun 
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om at skabe rum for deltagelse og sørge for, at alle elever har en plads i fællesskabet, men at fremvirke 

et klassemiljø, hvor eleverne aktivt deltager (Staunæs, et al., 2022). 

 

1.4 Motivation  

For at definere motivation tager vi udgangspunkt i, hvad Louise Klinge kalder indre motivation. Her 

er eleven drevet af lyst og nysgerrighed for selve handlingen, hvor det at udføre opgaven er beløn-

ning i sig selv. Dette står i modsætning til ydre motivation, som i stedet er drevet af ydre faktorer 

som belønning, straf, karakterer, skældud osv., hvor man handler for at opnå en gevinst (Larsen, 

Keun, & Callery, (u.å)). I denne opgave tager vi udgangspunkt i ovenstående definition af indre mo-

tivation, når vi omtaler motivation i opgaven. 

Vi er bevidste om, at elever ofte starter med at være ydre motiveret, før de oplever indre motivation. 

Dette er illustreret i figuren nedenfor (figur 1), hvor det ses, hvordan en elev kan bevæge sig fra 

ydre til indre motivation. Der er således tale om, at personer ikke er placeret endegyldigt i en kasse, 

men at det er dynamiske tilstande, hvor der særligt er fokus på processen, der kan skabe udvikling 

mod højre (Ågård, 2014, s. 22).  

 

 
Figur 1: Illustration af udviklingen fra ydre til indre motivation (Ågård, 2014, s. 22) 

 

1.5 Materialer  

I problemformuleringen nævnes de forskellige materialer i håndværk og design, som senere vil blive 

omtalt ud fra opdelingen i bløde og hårde materialer. Vi vil herunder komme med en opdeling af, 

hvad disse kategorier indebærer: 
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Bløde materialer Hårde materialer 

Tekstiler Træ 

Læder Metal 

Garn og tråd Plast 

Filt Beton 

 

Ifølge faghæftet for håndværk og design (Børne- og Undervisningsministeriet, 2019) skal undervis-

ningen bygge på en lige vægtning mellem tekstil, træ og metal, så eleverne får en bredtfavnende 

forståelse af materialernes egenskaber og anvendelsesmuligheder.  

 

1.6 STEM-fag 

Vores undersøgelse af dette emne bygger også på den research, der er blevet lavet inden for de natur-

videnskabelige og teknologiske fag. Denne type fag betegnes STEM-fag og står for science, techno-

logy, engineering og mathematics. Vi har valgt at drage denne sammenhæng, da det er nogle af de 

samme kønnede forventninger, der spiller en rolle i undervisningen og påvirker elevernes valg, del-

tagelse og faglige selvtillid. STEM-fagene bliver kulturelt opfattet som noget, drenge brillierer i, hvil-

ket påvirker pigernes selvtillid til egne evner i fagene. Denne sammenhæng er ligeledes relevant at 

inddrage, da der er forsket i, hvordan man ved brug af kønsklog- og bevidst pædagogik kan fremme 

pigers motivation i STEM-fagene (Staunæs, Plauborg, & Mengel, 2022). 

 

Tanker bag undervisningsforløb 
Vi havde forud for planlægningen af vores undervisning kigget på allerede eksisterende undervis-

ningsforløb i håndværk og design. Her faldt vi over flere undervisningsforløb, der bar præg af en 

snæver tilgang til materialerne. På gyldendal.dk kan man eksempelvis finde et undervisningsmateri-

ale, hvor eleverne skulle lave biler af træ (Hansen, (u.å)), og et andet forløb, hvor eleverne skulle sy 

små lommedyr (Hugsted, (u.å)). Ser man med et kønsstereotypt blik på disse undervisningsforløb, vil 

man tænke, at drenge elsker at lege med biler, og piger elsker at lege med små lommedyr/dukker, og 

disse forløb dermed tager del i reproduktion af kønsstereotype tilgange til materialerne. Med en be-

vidsthed om, at piger lige såvel kan lege med biler som drenge, og drenge lige såvel kan lege med 
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lommedyr som piger, fik vi alligevel lyst til at udarbejde et undervisningsforløb, der ikke talte ind i 

de kønsstereotype forestillinger, der er om børn og leg. 

På baggrund af disse observationer var hensigten at udarbejde et undervisningsforløb med vedkom-

mende indhold for eleverne. Eleverne skulle derfor lave brætspil med en tilhørende opbevaringspose. 

Tankerne bag dette forløb var, at materialerne ikke var kønnede, da brætspil ikke taler til et bestemt 

køn, og opbevaring af spil og brikker er essentielt for at holde styr på sit spil. Derved spillede de 

bløde og de hårde materialer sammen, og begge dele havde en vigtig rolle i det færdige produkt. Ved 

at opstille et forløb, der ikke havde et kønsstereotypt indhold, havde vi ligeledes mulighed for at 

observere elevernes dialog og opgaveløsning ud fra et emne, som ikke var præget af kønsstereotype 

præferencer. 

Undervisningen forløbet var rettet mod en 4. klasse hvor der var henholdsvis 9 drenge og 10 piger. 

Klassen var blevet tildelt af skolen, og vi havde derfor ikke selv indflydelse på hvilket klassetrin der 

blev genstand for vores undersøgelse. Eleverne havde heller ikke selv valgt at være en del af under-

søgelsen, men var noget læreren havde bestemt.  

Inden undervisningen inddelte læreren eleverne i grupper på tre, blandet piger og drenge. Denne 

gruppesammensætning gjorde det muligt for os at observere, hvordan eleverne uddelegerede og tog 

ansvar for forskellige dele af opgaven. Vi kunne observere, hvordan de forskellige køn tog del i pro-

cessen, og om de levede op til de erfaringer, vi havde fra vores tidligere praktikker. Vi havde fået 

læreren i klassen til at inddele eleverne i grupper, da vi ikke på forhånd havde et kendskab til eleverne. 

Kravet til grupperne var, at de skulle være blandede drenge og piger. 

Man kunne med fordel have inddelt grupperne anderledes, enten efter en kønsklog tilgang eller rene 

pige- og drengegrupper, da dette havde givet et andet billede på, hvordan gruppesammensætninger 

kan have betydning for elevernes arbejde med materialerne. Men da vores fokus omhandler, hvordan 

drenge og piger er motiveret af de forskellige materialer, vil en ren pige- eller drengegruppe tvinge 

det enkelte køn til at arbejde med materialer, der ud fra den stereotype fortælling ellers ikke motiverer 

dem. Dette vil ikke give os den samme mulighed for at observere, hvilke drenge og piger der bevidst 

vælger henholdsvis arbejdet med hårde og bløde materialer. Vi kan derved også nemmere udvælge 

elever til efterfølgende elevinterviews, som både bekræfter og afkræfter de stereotype fortællinger. 

Historien bag håndværk og design  
Historisk set har praktiske fag været en fast del af folkeskolens pensum, men faget håndværk og 

design, som vi kender det i dag, blev først indført med den nye skolereform i 2014. Inden den nye 
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skolereform var de praktiske fag opdelt, så sløjd og håndarbejde var fag hver for sig. Sløjd og hånd-

arbejde blev indført i skolerne i 1900-tallet. Her blev det betragtet som en del af elevernes dannelse 

at lære et håndværk. Den didaktiske tilgang var ligeledes noget anderledes, end vi kender den i dag. 

Eleverne skulle efterligne læreren med bedst mulig præcision. Dertil var undervisningen også køns-

opdelt, så pigerne kun modtog undervisning i håndarbejde og drengene i sløjd (Gratisskole, (u.å)). 

I takt med at samfundet forandrede sig og pædagogiske tilgange ændredes, skete der også en udvik-

ling i de praktiske fag, og i 1975 blev de praktiske fag, sløjd og håndarbejde, obligatoriske for både 

piger og drenge indtil udskolingen, hvor det nu kun var et valgfag. Ydermere fik elevernes egne ideer, 

selvstændighed og kreativitet også plads i undervisningen, ligesom forskellige maskiner og en række 

nye materialer også fandt sin vej ind i skolerne (Andersen, 2020). 

Herfra begyndte undervisningen at bevæge sig mere hen imod håndværk og design, som vi kender 

det i dag. Ved årtusindeskiftet ændrede fagets indhold sig igen, da internationale tests som PISA-

testen viste, at skoler, der havde en stærk kunstpolitik på uddannelsesområdet, scorede højest i te-

stene. Ud fra testene konkluderede man, at kreative, motiverende og æstetiske læringsformer forbed-

rede elevernes skrive- og læsefærdigheder (Andersen, 2020). 

Regeringen oprettede derfor et nyt fag, materiel design, på læreruddannelsen, der lagde vægt på de-

signprocesser, håndværksmæssig virksomhed, innovation og materiel kultur. Her blev man som læ-

rerstuderende uddannet til at undervise i både sløjd, håndarbejde og materiel kultur. Med den nye 

skolereform i 2014 blev håndværk og design indført i de danske folkeskoler i en frivillig forsøgspe-

riode på to år, med obligatorisk indførelse i skoleåret 2016/2017. Her var undervisningsministerens 

mission, at håndværksfagene skulle have samme anerkendelse som de boglige fag. Vanskeligheder 

ved de boglige fag, såsom dansk og matematik, skulle ikke være begrundelse i sig selv for at tage en 

erhvervsuddannelse. Derfor skulle elevernes evner inden for håndværksfag, rummelig forståelse, tek-

nologisk indsigt og praktiske færdigheder også vurderes, da det ville give eleverne et bedre grundlag 

for valg af uddannelse. Håbet var, at det øgede fokus på innovationskompetencen ville styrke elever-

nes arbejde fra idé til produkt og dermed motivationen for at søge ind på erhvervsuddannelserne. I 

Fælles Mål 2019 blev faget placeret, så det var obligatorisk for elever fra 3.–6. klasse, mens det i 

klassetrinene 7.–8. blev et toårigt valgfag, hvor det fra skoleåret 2020/2021 skulle afsluttes med en 

prøve i 8. klasse for de elever, der har valgt det (Andersen, 2020). 

 

Vi har valgt at uddybe dette historiske perspektiv, da vi vurderer, at det har haft stor betydning for 

opfattelsen af køn i faget håndværk og design. At de hårde materialer associeres med drenge, mens 
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de bløde materialer forbindes med piger, kan ses i sammenhæng med fagets udvikling og kan ligge 

til grund for nogle af forståelser af køn i faget i dag.  

Analyse 
I analysen vil vi undersøge drenge og pigers arbejde med bløde og hårde materialer i håndværk og 

design ved at sammenholde iagttagelser fra lærer- og elevinterviews, spørgeskemaundersøgelser og 

observationer med relevant teori.  

 

1. Lærerens forventninger 

I første led af analysen vil vi se på lærerens påvirkning og forventninger til køn i faget håndværk og 

design, ud fra tematikker i lærerens interview. 

 

1.1 Pigefag 

”Pigefag” (bilag 4). Det er, hvad den interviewede lærer sagde, da han blev spurgt om, hvad han 

tænkte, når vi sagde håndværk og design. Han mener, at siden fagene blev slået sammen, appellerer 

dets indhold mere til piger: ”Det er de bløde materialer, det er med at få det fint og form. Altså det 

der med, at – som for drengenes vedkommende – få lov at sømme, hamre og banke. Det mangler.” 

(bilag 4). Lærerens holdning til faget afspejler den historiske opdeling, hvor sløjd traditionelt var 

forbeholdt drengene og håndarbejde pigerne. Selvom fagene i dag er samlet under ét, antyder hans 

beskrivelser, at der stadig eksisterer en vis opdeling i praksis. Lærerens udtalelse giver udtryk for, at 

projekterne i dag handler mere om at pynte end om at opøve håndværksmæssige færdigheder i faget 

(bilag 4). Udviklingen fra et fokus på at reproducere flotte produkter til i højere grad at arbejde med 

design og idéudvikling har haft betydning for, hvilke typer produkter, der fremstilles i undervisnin-

gen. At faget i dag har fokus på design, sansning, æstetik og lignende ord, som findes i Fælles Mål, 

vurderer læreren at være til pigernes fordel, da de er bedre til at få en fin finish. Dette mener læreren 

kan hænge sammen med, at drenge i større grad nyder at være i processen og det at skabe, mens de 

er ligeglade med slutproduktet: ”Og når den så er lavet, så er de sådan lidt, vil du have den? Nej. Vil 

du have den? Nej. Vil du have den? Næh. Okay. Men de er helt vilde for at få lov at lave den.” (bilag 

4). Derimod vil pigerne meget gerne have et flot slutprodukt, som de kan tage med hjem til sig selv 

eller give som gave: ”Og pigerne er lidt mere: ’Jeg kunne godt tænke mig at lave den sådan her, fordi 

sådan en kan min mor godt bruge’” (bilag 4). 
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Derudover lagde læreren i interviewet vægt på, hvilken betydning fagets sammenlægning har haft for 

dets ydre faktorer – særligt i forhold til lokalet. Ved at et lokale, der før kun skulle rumme materialer 

og værktøjer til ét fag, nu skal rumme indholdet fra to fag, har det haft konsekvenser for fagets ind-

hold. På grund af pladsmangel bliver mange af de store ting prioriteret fra, som flere høvlebænke, 

snitteværksted, metalværksted, og de større projekter, som sæbekassebiler, er blevet erstattet af min-

dre projekter, der fylder mindre. Læreren mener, at dette påvirker drengenes interesse i faget, og gør 

det yderligere til et pigefag, da drenge godt kan lide at bygge stort, mens pigerne kan lide at pudse og 

nusse (bilag 4). 

Som det ses i lærerens udtalelser ovenfor, har læreren en meget tydelig forventning til, hvad hen-

holdsvis pigerne og drengene godt kan lide at lave i faget. Udover et generelt blik på køn, bygger 

lærerens forventninger sandsynligvis også på mange års erfaringer i faget, samt på de observationer 

og tendenser, han har oplevet. Man må dermed også tilskrive lærerens overvejelser et vist erfarings-

grundlag, samtidig med, at man må forholde sig kritisk over for, at observationer af eleverne ikke 

nødvendigvis stemmer overnes med elevernes egne perspektiver. Der ses i hvert fald en forskel i 

vores undersøgelse på, hvordan eleverne observeres at agere, i forhold til deres egne udtalelser om 

præferencer. Flere elever i projektets undervisning blev ikke set arbejde med det materiale, de ellers 

senere gav udtryk for, at de godt kunne tænke sig at arbejde med (se skema 1 og 2 i bilag 1). 

 

At en lærer har stærke forventninger til kønnene, mener Canger har stor betydning for elevernes selv-

forståelse: 

 

”Når man forestiller sig, at ét indhold er mere velegnet til piger, og et andet indhold er mere 

velegnet til drenge, producerer man samtidig snævre identitetskategorier, der er selvforstær-

kende”. (Canger, 2022, s. 15) 

 

Lærerens tydelige narrative fortællinger kan gøre det svært for de elever, der ikke passer ind i de 

forventede bokse. Det kan være svært for piger at kunne lide at bygge stort, og for drenge at gå op i 

pynt og finish. Dette kan blive en hæmsko for elevernes opførsel i faget og ikke mindst for deres 

selvopfattelse af deres køn og hvem de er som individ. Dette vil vi komme nærmere ind på senere. 
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1.2 Det er en pigeting at sy, det er en pigeting at strikke 

Kønsforestillingerne gør sig ikke kun gældende på denne specifikke skole. Lignende forskning er 

blevet udført af de to nordmænd, Ingvard Bråten og Jorunn Spord Borgen, som har undersøgt tilsva-

rende tematikker i Norges fag kunst og håndverk. Her spiller kønsforestillinger også en rolle i faget:  

”Elevene møter noen implisitte forståelser av hvilke materialer som passer for gutter og for jenter” 

(Bråten & Borgen, 2019, s. 13). Det fremgår altså tydeligt i rapporten, hvordan flere af informanterne 

er enige om, at der findes stærke kønsroller i faget. Dette kommer både til udtryk gennem, hvad der 

forventes af pigerne og drengene, men også i, hvilke materialer de to køn observeres at vælge.  

 

Disse forestillinger er ikke nødvendigvis tydelige for læreren, og man kan derfor blive blind for, 

hvilken rolle kønsforestillinger kan have i undervisningen. Denne ubevidste tilgang er central i Can-

gers beskrivelse af den kønsblinde eller kønsneutrale tilgang, som er beskrevet i begrebsafklaringen. 

Når læreren vælger at forholde sig blindt over for kønnene, resulterer det i, at læreren også ender med 

at blive blind overfor de forskellige vilkår og betingelser, som kønnene møder i skolen (Canger, 

2018). Derudover kan man, ved at overse de stereotyper, der er til stede, ende med at reproducere 

disse forestillinger og forventninger videre til børnene. Det er altså ikke kun lærerens og omverdenens 

blik på barnet, der er på spil, men også barnets blik på sig selv. Canger siger selv: ”Når man er ’blind’, 

får man muligvis ikke øje på det, der stereotyperer, og bidrager dermed potentielt til en cementering 

af snævre forestillinger om det ’drengede’ og det ’pigede’” (Canger, 2022, s. 9). Ved i stedet at ar-

bejde med en kønsbevidst- og kønsklog tilgang, kan læreren imødekomme de herskende kønsfore-

stillinger og arbejde mod at undgå at reproducere dem i elevernes selvforståelse. Dette sker ved først 

og fremmest at anerkende, at køn både ’sker’ og ’skabes’ i forskellige aspekter i skolen, og ved at 

blive opmærksom på, hvordan ens egen undervisning kan påvirke blikket på køn. Og når lærerens 

øjne er åbne over for dette, kræver det dernæst handling, så undervisningen justeres til at gøres for-

delagtig for alle elever. Hertil bliver læreren og undervisningen både kønsklog og responsiv (Staunæs, 

et al., 2022). 

 

Da den interviewede lærer blev spurgt ind til, om han bemærkede, at eleverne kunne føle sig begræn-

set af kønstereotyper i undervisningen, sagde han: 

 

”Jeg tror ikke, at det begrænser dem på den måde. Altså, jeg tror ikke, det er sådan, at 

nu vælger pigerne at sige, at vi må kun sy, fordi det er det, piger gør. Den oplever jeg 
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ikke, sådan fra pigernes side. Jeg kan godt opleve den lidt nogle gange fra drengenes 

side, at det er en pigeting at sy, det er en pigeting at strikke”. (bilag 4) 

 

Her ser man, hvordan læreren er bevidst om eksisterende forestillinger blandt eleverne om køn, men 

at han ikke nødvendigvis tilskriver det nogen betydning, da han udtaler, at det ikke begrænser dem. 

På baggrund af dette kan man anskue, at køn ikke spiller en betydelig faktor i hans undervisning. 

Denne kønsblinde tendens ses også på forskellige undervisningsplatforme, man som lærer kan be-

nytte sig af. Som tidligere nævnt findes der eksempler på undervisningsforløb på Gyldendal, hvor 

eleverne skal bygge biler i træ (Hansen, (u.å)). Da det er alment kendt, at drenge stereotypt godt kan 

lide at lege med biler og arbejde med træ, henvender dette forløb sig derfor mest til drengene. Derfor 

er dette forløb også kønsblindt; det ser ikke køn og forholder sig ikke til førnævnte kønsstereotype 

fortælling og dermed de sociale konstruktioner af køn, eleverne møder i skolen, men blot til, hvad der 

kunne være nemt/oplagt at arbejde med i træ. 

Der er altså både forestillinger om, hvad henholdsvis piger og drenge godt kan lide at arbejde med af 

materialer, men også om deres arbejdsindstilling i faget. Her kan nogle af den adspurgte lærers udta-

lelser om elevernes arbejdsindsats opfattes som lave forventninger: ”Der er drengene bare hurtigere 

til at give op” og ”Og så er de sådan set lidt ligeglade med, hvordan den står”. (bilag 4) Derimod 

udtaler han om pigerne:  

 

”Der er pigerne nogle gange lidt bedre til at lytte efter og sige, hvordan får jeg den her 

form, jeg skal lave, til at blive pænt. De bruger meget mere tid på at lave det pænt, nogle 

gange lidt for meget”. (bilag 4) 

 

Her er der en anden forventning på spil, om at piger er bedre til at tage sig tid til at gøre produktet 

godt, og at de samtidig er lyttende til lærerens input med råd. Dette kan have indflydelse på, hvordan 

læreren omgås og taler med henholdsvis drenge og piger, og der er risiko for, at der på sigt kan ske 

en fastfrysning af kønsforventningerne, som uddybes i senere afsnit.  

  

1.3 Det kræver nogle flere muskler, nogle flere færdigheder 

En anden forskel mellem piger og drenge, som læreren påpeger, er elevernes evner og erfaringer. 

Læreren udtaler, at der kan være en sammenhæng mellem elevernes forudgående erfaringer, inden de 
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får faget i skolen, og deres evner og interesser for fagets indhold. Han bemærker, at pigerne kan have 

en fordel i, at mange af dem har opholdt sig i kreaværkstederne i SFO’en og klubben, hvor bløde 

materialer er nemmere for pædagogerne at tilgå, og dermed får lov til at fylde mest. Dermed er pigerne 

mere vant til nogle af de kreative processer, der går igen i håndværk og design, mens drengene i stedet 

har været ude og brænde krudt af ved at spille bold, og har dermed ikke de samme erfaringer som 

pigerne (bilag 4).  

 

Når eleverne starter på faget håndværk og design, er det derfor vigtigt at forholde sig til disse forskel-

lige forudgående erfaringer. Dette kan man gøre gennem Lave og Wengers teori om situeret læring. 

Denne teori benytter begrebet legitim perifer deltagelse, som omhandler, hvordan nybegyndere lærer 

ved at deltage i udkanten af praksisfællesskaber. Teorien fokuserer på, at eleverne skal have det, der 

skal læres, i egne hænder og ikke blot observere andre gøre det, samt at eleven ikke skal kastes direkte 

ind i et komplekst projekt, men at han/hun starter i yderkanten og så småt bevæger sig ind mod mere 

evnekrævende opgaver. (Lave & Wenger, 2005) I praksis vil det altså betyde, at læreren skal imøde-

komme de forskellige evner, der er i faget, og samle alle eleverne op på det niveau, de er på. Der skal 

fx være mulighed for, at drengene kan begynde i periferien med simple sy-opgaver og ikke forventes 

at have samme forudgående egenskaber fra SFO’en som nogle af pigerne.  

 

Derudover er der også forskellige fortællinger om kønnenes evner i faget. Læreren omtaler det at 

arbejde med træ som: ”Det kræver nogle flere muskler, nogle flere færdigheder” (bilag 4). Dette kan 

virke modsigende, da han senere udtaler: ”Og så tænker jeg også nogle gange, at i drenges hoved, så 

er det lidt med, at når man saver, så skal man være stærk. Og i den tid, alder der - nej, det er meget 

mere med teknikken” (bilag 4). Men hvis eleverne hører læreren udtale sig om, at det kræver særlig 

styrke at arbejde med træ, som han hentyder til i første citat, er det naturligt, at sådanne forestillinger 

sætter sig fast hos eleverne. Tilbagevendende udtalelser som disse kan risikere at skabe en fortælling, 

der siger, at arbejdet med hårde materialer ikke er noget for alle, men kun for dem, der er stærke. I et 

elevinterview udtaler en dreng, at piger er slappe (bilag 3.5), og derfor har de valgt stof. Hvis det er 

en generel fortælling i klassen, at piger er slappe, og læreren i samme omgang udtaler sig om, at man 

skal være stærk for at arbejde med træ, kan man frygte, at det kan have en negativ påvirkning på 

pigernes selvtillid i at arbejde med træ. Læreren er godt bevidst om, at styrke ikke er altafgørende, og 

at pigerne sagtens kan arbejde med træ, men ubevidste fortællinger som disse kan i værste tilfælde 

sætte sig hos eleverne. Det kan skabe en usikkerhed blandt nogle piger inde i træværkstedet, men 
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også hos de drenge, der ikke føler, de lever op til idealet om at være stærke – et ideal, der konstrueres 

i klassens fællesskab.  

 

Der er altså tale om, at der kan blive skabt nogle sociale kategorier om køn, som eleverne bliver sat i 

bås med. Disse sociale kategorier forstås ifølge Staunæs som baggrundsvariabler, som mennesker 

bærer med sig (Staunæs, 2022). Disse variabler beskrives af Staunæs som værende ligesom vand, der 

både kan være flydende, frossen eller fordampende. Man skal derfor være opmærksom på, om der 

sker en fastfrysning af de sociale kategorier, hvor personen bliver lig med deres variabel, og hvor 

drenge i denne kontekst bliver lig med forventningen til en rigtig dreng. Igen kan en kønsklog tilgang 

hos læreren være med til at imødekomme de elever, der måske går rundt og føler sig forkerte, fordi 

de ikke nødvendigvis kan spejle sig i de forventninger, der stilles til deres køn (Canger, 2022). 

 

Desuden kan der også fremgå en ufortalt lav forventning til elevernes evner. Læreren laver i inter-

viewet kommentaren: ”Altså, der er ikke nogen teenagere, der gider have en træbil stående eller et 

eller andet i den stil” (bilag 4), i en kontekst om, at drengenes ældre søskende ikke har lyst til at 

modtage en gave, som de har lavet i håndværk og design. Her kan der antydes en lav forventning til, 

hvad eleverne er i stand til at producere i faget. Dette kan igen gå ind og påvirke elevernes blik på 

dem selv og deres evner.  

 

Han fortæller også senere, at rigtig mange af drengene er helt vilde med at lave perleplader (bilag 4), 

og man kan anskue, at dette kan bunde i, at de her får lov til at slå sig løs i et projekt, som ikke kræver 

de store færdigheder. Her fylder tanken om deres egne evner ikke, hvilket kan give dem frihed til at 

arbejde uden frygt for fiasko eller krav om succes. At eleverne undviger opgaver, de har svært ved, 

og i stedet søger projekter, hvor forventningerne er lavere, hænger godt sammen med, hvad Bandura 

udtaler om dette: ”Forventninger om mestring er en vigtig determinant i forhold til menneskers valg 

af aktiviteter” (Donohoo, 2021, s. 41). Lave forventninger til elevers færdigheder kan dermed have 

en påvirkning på deres valg af materiale og aktiviteter i faget. 

 

1.4 Så plejer jeg at gå ind og diktere 

Som det blev tydeligt i slutningen af forrige afsnit, har læreren en stor påvirkning på eleverne og 

deres selvforståelse. På John Hatties liste over faktorer med positiv effekt på elevernes præstationer, 

er blandt andet elevernes egne forventninger (effektstørrelse 1,44), self-concept (0,47) og 
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lærerforventninger (0,43) (Hattie, 2013). Dette indikerer, at alle tre faktorer spiller en vigtig rolle for 

elevernes læring, og særligt elevernes forventninger til dem selv. Det er derfor vigtigt, at læreren er 

opmærksom på, hvordan sprogbrug påvirker disse forventninger negativt. Dette kan fx ske gennem 

udtalelser om elevernes evner som denne: ”…nogle af dem, der har fuldstændig urealistiske forvent-

ninger. Nej, det kan du ikke” (bilag 4). Selvom læreren muligvis har ret i, at projektets sværhedsgrad 

overstiger elevernes evner, bør sproget vælges med omhu. En formulering rettet mod en specifik 

situation kan nemt få konsekvenser for elevens generelle selvopfattelse og tillid til egne evner. Det 

samme gør sig gældende ved generaliseringer som: ”Men jeg synes ikke, jeg oplever, at jeg er nødt 

til at sige: ’Nu skal vi også til at have nogle pigeting, eller nu skal vi have nogle drengeting, eller 

noget andet’” (bilag 4). Her ender sprogbruget med at blive en definition for, at der er noget, der er 

piget, og noget, der er drenget. Ifølge Canger har dette stor betydning for, hvordan køn forstås: ”Køn 

er ikke noget der ’bor’ i personen, men tværtimod noget, der bliver til eller skabt i forskellige situa-

tioner og sammenhænge” (Canger, 2018, s. 12). Lærerens definitioner af ’pigeting’ og ’drengeting’, 

er dermed ifølge Canger med til at definere, hvad det vil sige at være pige og dreng. (Canger, 2018) 

 

Det tyder altså på, at læreren har en stor indflydelse på eleverne gennem ubevidste valg for undervis-

ningen. I interviewet med læreren fortalte han os, at hvis en dreng i gruppearbejde sagde, at pigen 

skulle stå for den bløde del, så plejer han at gå ind og diktere: ”Fordi du sagde det, så kan du få lov 

at sy” (bilag 4). Her ender læreren ubevidst med at gøre det at sy til en straf, og til en træls tjans, man 

er uheldig at skulle lave i et gruppearbejde. Her kunne en lærer benytte en sådan mulighed for at 

respondere kønsklogt, og snakke med eleverne om, hvad der ligger til grund for den udtalelse om 

forventningen til, hvad pigen skal lave. Det kunne åbne op for en åben dialog med eleverne om, hvilke 

kønsstereotyper der eksisterer, og hvilken rolle køn spiller i deres klasse. Det samme gør sig gældende 

i det norske studie, hvor der bliver omtalt en tendens og fare i skolerne for, at kønsrollerne forbliver 

selvopfyldende profetier, og at der i deres eksempel lidt for let bliver godtaget, hvis en dreng siger, 

at han ikke kan finde ud af at strikke (Bråten & Borgen, 2022).  

 

Hvis man som lærer, ikke er opmærksom og nysgerrig på disse tendenser, undgår man ikke at lade 

køn spille en rolle, men forstærker i stedet den rolle, det i forvejen spiller. For at undgå at føre ulig-

heden blandt kønnene videre, er læreren dermed nødt til at være opmærksom på, hvordan han/hun 

selv bidrager til uligheden (Staunæs, Plauborg, & Mengel, 2022). Det handler om at være opmærksom 

på sin egen rolle som didaktiker, men også som sin personlige rolle som individ. Håndværk og design 
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er et fag, hvor lærerens egne interesser og kompetencer i særlig grad præger undervisningen (Bråten 

& Borgen, 2022). Som den interviewede lærer selv siger:  

 

”Det har da altid en indvirkning på, hvem du er. Det gælder da i alle fagene. Der er jo 

nogle områder, man er bedre til end andre. Så der ligger man ubevidst noget mere 

energi, eller en anden tilgang til det”. (bilag 4) 

 

Lærerens personlige kompetencer spiller en rolle for, hvilken undervisning der bliver planlagt, og 

særligt hvilke materialer der kommer i brug. Det er derfor vigtigt endnu engang at anerkende lærerens 

indvirkningsrolle og sætte sig ind i de materialer og teknikker, der ikke nødvendigvis falder en natur-

ligt, så man kan inspirere bredt og være en rollemodel, som eleverne kan spejle sig i på tværs af 

interesser. 

 

2. Eleverne 

Anden del af analysen vil derimod fokusere på elevernes perspektiv, hvor empirien bygger på ob-

servationer, elevinterviews samt spørgeskemaer, i relation til teori. Forud for analysen har vi inter-

viewet henholdsvis 5 piger og 3 drenge. Hertil havde 1 ud af de 3 drenge arbejdet med stof, mens 2 

arbejdede med træ. I samme ombæring havde 2 ud af de 5 interviewede piger arbejdet med træ, og 

de resterende 3 med stof. Til spørgeskemaundersøgelsen modtog vi 19 besvarelser, fordelt på 9 

drenge og 10 piger.  

 

2.1 Det er et af mine yndlingsfag 

Som første led i analysen af elevernes valg af materialer, vil vi analysere, hvad eleverne egentlig 

finder motiverende, når de arbejder i håndværk og design-lokalet. Her er fællesnævneren for eleverne, 

at de er glade for at skabe noget. I et elevinterview fortæller en elev, da hun bliver spurgt, hvad hun 

synes om håndværk og design: 

 

”Jeg synes det er sjovt…. Fordi man ligesom laver ting, når du sidder inde i en klasse, 

og så sidder du bare helt stille og sådan skriver eller sådan noget. Men i håndværk og 

design, der bygger du ting og sådan noget”. (bilag 3.1) 
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Eleven her ser altså håndværk og design som et fag, hvor hun både kan skabe, men også et fag, hvor 

hun kan komme op og bevæge sig og have kroppen med. Dette taler ind i Louise Klinges ’Spiralpro-

jekt’. Et projekt, der har haft til formål at undersøge, hvad der skal til for at skabe engagement og 

motivation hos elever. I projektet fortæller hun, hvordan eleverne oplever motivation, når de er i 

skabende processer, hvor de har kroppen med, sanser objekter, arbejder praktisk, designer og skaber, 

samt oplever selvbestemmelse, vedkommende indhold og samhørighed (Corneliussen , Fabricius, 

Klinge , & Kull, 2021).  

 

I elevinterviewsene går det igen flere steder, at særligt selvbestemmelse er en afgørende faktor for, at 

eleverne føler sig motiveret. Dette bakkes op i spørgeskemaundersøgelsen, hvor henholdsvis 19,8% 

af det samlede antal elever udtaler, at det ville være sjovere at arbejde med henholdsvis træ eller stof, 

hvis de selv måtte bestemme, hvad de lavede. Samtidig svarede 22,2% af eleverne, at det ville være 

sjovere, hvis der var flere forskellige opgaver, de kunne vælge imellem (bilag 1). Selvbestemmelse 

handler, ifølge Klinge, om at have medbestemmelse og mulighed for at tage initiativ. Når læreren 

giver eleverne mulighed for medbestemmelse, fører det til, at eleverne oplever, at indholdet i under-

visningen er vedkommende, hvilket leder til motivation hos eleverne (Corneliussen , Fabricius, 

Klinge , & Kull, 2021).  

 

Dette taler også ind i Staunæs' forskning vedrørende pigernes motivation i STEM-fagene. Her frem-

kommer det, at pigerne i kemiundervisningen bliver motiveret, når undervisningen berører noget, der 

interesserer dem. Læreren havde udarbejdet et undervisningsforløb, der omhandlede mode. Her lærte 

eleverne om kemi gennem eksempler hentet fra tekstilproduktionen. I dette eksempel er grundideen, 

at selve materialet fungerer som katalysator til at tænde pigernes nysgerrighed og deres oplevelse af 

self-efficacy, som er et begreb for at opleve mestring. 

 

I vores undervisningsforløb havde vi lagt op til, at eleverne selv skulle fordele opgaverne imellem 

sig. Dette gjorde vi for at observere, hvad det enkelte køn ville vælge af materiale, fremfor at de skulle 

opleve medbestemmelse. Medbestemmelsen i vores projekt bestod i, at eleverne selv kunne vælge, 

hvilket brætspil de ville lave, samt udtrykket på deres opbevaringspose. I udarbejdelsen af brætspil 

og tilhørende opbevaringspose opstod der en tydelig opdeling i valget af materialer. Næsten alle 

drenge valgte de hårde materialer, mens pigerne valgte de bløde. I spørgeskemaundersøgelsen efter-

følgende blev det tydeligt, at eleverne valgte ud fra, hvad de havde erfaringer med, mere end hvad de 
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havde bedst kunne lide at arbejde med, mens det i interviewene fremgik, at vennernes valg af mate-

rialer også havde en betydning for udfaldet: ”…altså, nogle gange f.eks. da jeg skulle sy, så ville jeg... 

Det er på grund af, at så kan jeg sidde sammen med mine veninder og snakke sammen” (bilag 3.2). 

Denne udtalelse kan, ud fra Klinges teori, anskues som behovet for samhørighed i undervisningssam-

menhænge. Dette behov peger på, at positive relationer er afgørende for, at mennesker kan trives og 

være motiverede og engagerede i, hvad de foretager sig (Corneliussen , Fabricius, Klinge , & Kull, 

2021).  

 

Denne tendens går igen i vores spørgeskemaundersøgelse, hvor eleverne blev spurgt til, hvad der 

skulle til, for at de synes, det ville være sjovere at arbejde med henholdsvis stof eller træ. Hertil 

svarede særligt drengene: ’Hvis jeg kunne arbejde med det i grupper’, mens pigerne svarede: ’Hvis 

hele klassen arbejdede med det på samme tid’. Ud fra disse resultater bliver det igen tydeligt, at 

samhørighedsbehovet har en stor betydning for motivationen for at arbejde med de forskellige mate-

rialer i håndværk og design. 

 

Denne affektive drejning i undervisningen, der fremkommer i Klinges teori om motivation, viser sig 

som en præmis for eleverne i Staunæs' forskning af STEM-fagene, og dermed også en præmis for, 

om de overhovedet kan lære og deltage i undervisningen (Staunæs, et al., 2022). Man kan med fordel 

trække på disse resultater og anskue, at præmissen for, at eleverne føler sig motiveret i STEM-fagene, 

er de samme som de ville være i håndværk og design. 

 

2.2 Altså, jeg tror, at de fleste piger, de har prøvet sy før. Jeg tror ikke, drengene, har prøvet 

at sy så meget 

Som nævnt ovenfor, skete der en tydelig opdeling i arbejdet med materialerne, da eleverne fordelte 

opgaven imellem sig. Med udgangspunkt i vores empiri, er det tydeligt, at særligt pigerne ikke valgte 

udelukkende ud fra, hvad de interesserede sig for. Flere af pigerne udtalte sig, at de bedst kunne lide 

at arbejde med træ, men da de i samme omgang bliver spurgt til, hvad de følte sig mest sikre i at 

arbejde med, var svaret de bløde materialer (bilag 1). Som tidligere nævnt, har pigerne, ifølge læreren, 

fra SFO’en mere erfaring med de bløde materialer, og har derved i en tidligere alder været legitime 

perifere deltagere til det bløde materiale. Pigerne kan altså tidligere i forløbet bevæge sig tættere mod 

centrum af praksisfællesskaberne, og dermed opleve større autonomi, der fører til øget kompetence-

behov (Lave & Wenger, 2005). Samtidig viser spørgeskemaet, at flere drenge er glade for at arbejde 
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med begge materialer, men at de ikke føler sig nær så sikre i arbejdet med de bløde materialer som i 

arbejdet med de hårde materialer. Hvis vi sidestiller følelsen af at føle sig sikker i et arbejde med 

mestring og kompetence, vil dette, ifølge Klinge, være en årsag til drengenes manglende motivation 

for de bløde materialer. ”Føler børn sig ikke kompetente i de sammenhænge, de indgår i, daler deres 

motivation for de givne aktiviteter” (Corneliussen , Fabricius, Klinge , & Kull, 2021, s. 46).  

 

Når man har lave mestringsforventninger, bliver man usikker og dvæler mere ved problemerne, og 

støder man på problemer, kan det føre til ængstelige og opgivende følelser, hvilket fører til manglende 

motivation (Skaalvik, 2020). Følelsen af mestring og dermed kompetence sker, ifølge Skaalvik, ved 

tidligere erfaringer med at mestre samme område. Han nævner også, at manglende mestring kan med-

føre dalende selvværd. Dette aktiverer en forsvarsmekanisme, der for eleven ofte er at yde en lav 

indsats. Derved tillægges det at mislykkes manglende interesse, fremfor manglende formåen: ”I den 

forstand kan en lav indsats faktisk være en motiveret indsats. Motivet er imidlertid ikke at lykkes, 

men at beskytte selvværdet” (Skaalvik, 2020, s. 55). Drengenes udtalelser om, at de holder af arbejdet 

med begge materialer, men endnu fravælger de bløde materialer, kan igennem Skaalviks teori anskues 

som manglende følelse af mestring og tidlig erfaring, hertil legitim perifer deltagelse fra SFO’en, der 

dermed fører til angsten for at fejle og miste selvværd.  

 

Anskuer vi at drengenes manglende tilvalg af bløde materialer, som en angst for at fejle og miste 

selvværd, kan der trækkes paralleller til Rambølls erfaringsopsamling på de 11 skoler. Her italesætter 

de, at drenge har et større imageproblem med håndarbejde, end piger har med sløjd (Rambøll, 2013). 

Dermed kan drengenes fravalg af de bløde materialer perspektiveres til en større population end blot 

de adspurgte i den 4. klasse vi foretog undersøgelsen i.  

 

2.3 Det var bare på grund af at de åbenbart ikke kunne finde ud af det. Og så var det så, at jeg 

så skulle lave den der. 

Canger redegør for, hvordan kønsforskere bruger teorien om performativt køn. Hertil siger hun, at 

køn er noget, vi performer både i ord og handlinger, en slags rolle og position, vi indtager: ”en pige i 

cowboydragt eller en dreng i flamenco-kjole lægger vi mærke til, men at pigen i Elsa-kjolen også 

performer sit køn, er vi langt mindre opmærksomme på. Det er nærmest en selvfølge” (Canger, 2018, 

s. 17). På samme måde kan vi anskue drenge og pigers valg af materialer i håndværk og design. Vi 

lægger mærke til det, når drengene prioriterer at sidde med nål og tråd og fordybe sig i nørklerier, og 
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når pigerne arbejder inde i sløjdlokalet. Netop derfor er det vigtigt, ifølge Canger, at læreren forstår 

køn som noget, vi skaber og gør i konkrete sociale og kulturelle sammenhænge, da muligheden for at 

bidrage til elevernes udvikling og trivsel derved øges (Canger, 2018).  

 

Ud fra vores undersøgelse tyder det på, at mange elever performer deres køn ubevidst. De ser ikke 

opdelingen som problematisk, men blot som en norm. 20,3% af eleverne svarer til spørgeskemaet, at 

det er mest normalt, at piger arbejder med stof, mens de er mere uenige om træ. Når det kommer til 

træ, mener 23,3% af drengene, at det er mest normalt, at de arbejder med træ, mens kun 7,9% af 

drengene synes det er normalt, at piger arbejder med træ. Pigernes svar er mere lige fordelt og viser, 

at 19,4% af dem synes det er normalt, at drenge arbejder med træ, mens 16,7% af dem har svaret, at 

det er normalt, at piger arbejder med træ. Eleverne har haft mulighed for at sætte flere krydser ved 

forskellige udsagn, derfor ses disse tal som en større procentdel ud af den samlede mængde svar. I 

vores undervisningsforløb levede samtlige elever op til det, der ifølge dem er normen, at drenge ar-

bejder med træ og piger med stof; de performede deres køn efter klassens overordnede overbevisnin-

ger. Ifølge Canger er det lærerens rolle at udfordre disse kønsstereotype valg og normer, der sker i 

skolerne. Køn i skolen handler nemlig, ifølge hende, lige så meget om lærerens didaktiske overvejel-

ser for undervisningen, overvejelser over lærerens tilgang til materialet og kønnets betydning i det. 

  

I de efterfølgende elevinterviews kom det frem, at flere af pigerne bedst kan lide at arbejde med træ. 

Dette bakker spørgeskemasvarene også op omkring, da pigerne, som tidligere nævnt, synes, at det 

var normalt, at piger arbejdede med træ. I elevinterviewsne går en ny tendens igen ved flere af piger-

nes udtalelser, da de skal fortælle, hvorfor de valgte at arbejde med de enkelte materialer; 

 

”Det var bare på grund af at de åbenbart ikke kunne finde ud af det. Og så var det så, at 

jeg så skulle lave den”. (bilag 3.1) 

”Altså jeg arbejdede jo med træ i starten, men så var det de der drenge, de ikke rigtig 

hjalp med noget, og så sagde jeg bare, at jeg lavede posen, så må de lave det andet. Så 

lavede de det. Heldigvis”. (bilag 3.3) 

”(drengen i gruppen), han gjorde det alt for skævt, så jeg var nødt til at gøre det”. (bilag 

3.4) 
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Disse udtalelser viser, hvordan pigerne påtager sig rollen som organisator, og udfylder hullerne i 

gruppearbejdet. Med udgangspunkt i udtalelserne og spørgeskemaundersøgelsen, der viser, at mange 

af pigerne godt kan lide at arbejde med træ, tyder det på, at pigerne i gruppearbejde i mindre grad 

vælger ud fra, hvad der interesserer dem, men i stedet vælger ud fra, hvad der gavner gruppen. Denne 

tendens var allerede tydelig i den erfaringsopsamling, Rambøll gjorde sig i 2012, da håndværk og 

design blev afprøvet på en række skoler (Rambøll, 2013). Med udgangspunkt i Rambølls erfarings-

opsamling og vores undersøgelsesresultater, tyder det på, at det til dels kan perspektiveres til en større 

population, at piger påtager sig organisatorrollen i forbindelse med gruppearbejde i håndværk og de-

sign. 

 

Dette taler ind i Knudsens kønsforskning, hvor hun har observeret, hvordan piger kan bruge lang tid 

på at organisere og instruere leg. Når drengene får lov til at deltage i pigernes leg, instruerer pigerne 

dem til en bestemt rolle. Dette tilskriver hun drenge og pigers hjernemodningsforskel, der blandt 

andet også medfører, at piger i en tidligere alder er i stand til at tilbageholde impulsen til at følge 

øjeblikkets indskydelse og lyst (Knudsen, 2021). Under Knudsens forskning overværede hun en spi-

sesituation i en børnehave uden voksne, hvor pigernes empati og evne til at holde overblik lyste igen-

nem. Hver gang en af drengene udstødte en lyd var pigerne lynhurtige til at afkode, at det betød ”må 

jeg bede om mælken” eller når en af de mindre børn begyndte at græde og de ikke kunne få fat på en 

voksen, så var det også pigerne der tog over og trøstede. Ifølge Knudsen får pigerne her trænet deres 

evne til at forudse problemer, hvilket bliver belønnet med en spisesituation der fungerer. Gennem 

Knudsens forskning kan vi tilskrive pigernes tendens til at organisere gruppernes arbejde i håndværk 

og design, den allerede tidlige rollefordeling i relationen mellem drenge og piger, hvor drengene i leg 

med pigerne bliver instrueret, og pigerne holder overblikket og forsøger at forudse eventuelle proble-

mer der kunne opstå. 

 

2.4 Hvis jeg er sammen med min bedste ven, så kan det godt være, at jeg godt nogle gange 

vælger hvad hun godt vil 

Som nævnt, påtog pigerne sig organisatorrollen i grupperne, og udfylder de huller, der opstår i grup-

pearbejdet. Når vi ser på spørgeskemaet, viser det, at pigerne tror, at drengene bedst kan lide at arbejde 

med træ, mens drengenes svar viser noget andet. Næsten halvdelen af drengene svarer, at de er glade 

for at arbejde med begge former for materialer, og dermed ikke har nogen præferencer. Når pigerne 

påtager sig organisatorrollen, og har en forventning om, at drengene bedst kan lide at arbejde med 
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træ, er der en fare for, at drengene i nogle forløb bliver sat til at arbejde med et materiale, de ikke 

nødvendigvis er motiveret for. Samtidig er der fare for, at pigerne går imod deres egen motivation, 

og vælger at arbejde med bløde materialer, da de er overbeviste om, at de andre ikke vil. Her vil 

eleverne reproducere de kønsstereotype overbevisninger, klassen har (Staunæs, 2022).  

 

For at undgå reproduktion af kønsstereotype overbevisninger, siger Canger, at læreren må være be-

vidst om gruppesammensætninger i gruppearbejdet. I vores forløb havde vi blot bedt læreren om at 

danne grupper, der var blandede, uden yderligere overvejelser. Denne tilgang er ikke kønsbevidst, 

nærmere kønsneutral, og elevernes køn går forud for elevernes evner. For at organisere gruppearbej-

det med et kønsbevidst blik, kan man som lærer i stedet have fokus på, hvilke elever der er gode til 

at danne overblik, hvem der er gode til at samle op, eller hvem der er god til at få ideer. På den måde 

bliver elevsammensætningen ud fra elevkompetencer og ikke med et blik for at blande drenge og 

piger (Canger, 2018).  

 

I spørgeskemaundersøgelsen blev eleverne spurgt til, hvordan arbejdet med det enkelte materiale 

kunne blive sjovere. Hertil svarer 23,8% af drengene, at de gerne vil arbejde i grupper, mens kun 

5,1% af piger ønsker denne arbejdsform. Et fortal af piger på 23,02% svarede i stedet, at de gerne vil, 

at alle arbejder med det samme materiale på samme tid, hvilket 14,3% af drengene svarede. Dette 

tyder på, at drengene ikke oplever det problematisk, at pigerne påtager sig organisatorrollen i grup-

perne, mens man kan anskue det som en mulig årsag til, at pigerne hellere vil, at klassen arbejder med 

materialet enkeltvis, i stedet for i grupper. Ydermere svarede 36,4% af drengene i spørgeskemaet, at 

de synes noget af det der var udfordrende ved håndværk og design var at få en idé, hvilket ingen piger 

svarede. Man kan derfor også tilskrive drengenes behov til at arbejde i grupper, at de synes det er rart, 

at være flere til at idégenerere i en designproces.  

 

3. Opsummering på analysen 

Analysen viser, at køn har indflydelse på elevernes valg af materialer og motivation i håndværk og 

design. Den viser, hvordan kønnene indtager forskellige roller i gruppearbejdet, og hvordan det defi-

nerer og reproducerer stereotype fortællinger om, hvilke materialer det enkelte køn helst vil arbejde 

med. Den analyserer lærerrollens påvirkning som didaktiker, samt påpeger den ubevidste indvirkning 

af lærerens egne forståelser af kønsroller og kønnenes evner i faget. 
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Diskussion 
Analysen tager udgangspunkt i, hvilken effekt køn har i håndværk og design, og hvordan læreren 

med fordel kan inddrage kønsbevidst pædagogik i undervisningen, men vi finder det stadig relevant 

at sætte spørgsmålstegn ved denne pædagogiske tilgang. Læreren i interviewet giver udtryk for ikke 

at finde det problematisk, at der er forskel og opdeling blandt drenge og piger, da han stadig kan få 

dem til at arbejde med de enkelte materialer. Det samme gælder eleverne, der heller ikke oplever 

opdelingen som et problem. Pigerne giver dog udtryk for, at de i vores undervisningsforløb gerne 

ville have arbejdet med det modsatte materiale, end hvad der var tilfældet i dette forløb. 

 

Det kan derfor diskuteres, om lærerens tilgang til køn skal ændres, når det ikke opleves problematisk 

for eleverne. Er det nødvendigt at bruge resurser på at implementere kønsbevidst pædagogik, og kan 

man forvente, at alle elever kommer til at føle sig motiveret i arbejdet med de forskellige materialer? 

Indførelse af nye pædagogiske tilgange tager tid og tilvænning for læreren, og det samme gælder 

kønsklog pædagogik, da det kræver både tid og resurser, og kan for lærere opleves besværligt og 

trættende (Staunæs, Plauborg, & Mengel, 2022). I en skole, hvor forberedelsestiden er knap, kan det 

at sætte sig ind i kønsbevidst pædagogik opleves som en belastning, der går ud over den øvrige un-

dervisningsplanlægning. Læreren kan derfor opleve at gå på kompromis med andre didaktiske tiltag 

eller kvaliteten af den gennemarbejdede undervisning.  

 

Dog kan indførelsen af kønsklog pædagogik anskues som et tiltag mod at opfylde folkeskolens for-

mål, hvor der i formålsparagraffen stk. 3 står: ”Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, 

medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor 

være præget af åndsfrihed, ligeværd og demokrati” (Børne- og undervisningsministeriet, 2024). Man 

kan dermed argumentere for, at det også er skolens ansvar at følge med tiden: ”Vi må altså hele tiden 

minde os selv om, at børn og unge jo også er produkter af den tid, de vokser op i, og at deres køns-

forståelser derfor også påvirkes og formes af deres omgivelser” (Canger, 2018). Skolen har altså ikke 

kun et ansvar inden for skolens rammer, men en dannelsesopgave, hvor eleverne skal forberedes til 

at deltage kritisk og refleksivt i deres fremtidige liv og som medborgere i et mangfoldigt samfund 

(Canger, 2018). Med udgangspunkt i Cangers teori, skal læreren altså indføre kønsbevidst pædagogik 

og følge med tiden, selvom der ikke opleves problematikker forbundet dertil. 
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Når vi spørger os selv i problemformuleringen, hvordan vi kan ligestille tilgangen til materialerne 

mellem eleverne, kan man med fordel vende spørgsmålet om og spørge, om det er muligt at ligestille 

tilgangen til materialerne. Undersøgelser lavet af DPU, Aarhus Universitet, peger på, at det ikke er 

naturgivent, hvem der interesser sig for hvad, men at motivation, lyst, ambition, aspiration og valg er 

noget, der hele tiden skabes (Staunæs, Plauborg, & Mengel, 2022). Ud fra denne undersøgelse kan 

man derfor argumentere for, at det ikke er realistisk at ligestille elevernes tilgang til materialerne. 

Dog kan man ud fra Klinges teori påpege, at differentiering af undervisningen, således at eleverne 

kan tilgå materialet forskelligt, kan fremme ligestillingen af materialerne.  

 

Denne differentiering kan med fordel, ud fra undersøgelsen, ske med inddragelse af kønsbevidst- og 

kønsklog pædagogik, da undersøgelsen peger på, at interesser ikke er naturgivne, og læreren derfor 

ikke kan have forudindtagede forventninger om, hvad der motiverer eleverne, og hvilke kompetencer 

de mestrer. 

 

Konklusion 
I dette bachelorprojekt har vi undersøgt, hvordan køn får betydning for elevernes motivation i arbejdet 

med forskellige materialer i faget håndværk og design. Gennem observationer, interviews og spørge-

skemaundersøgelser blandt elever og lærere har vi identificeret tydelige mønstre i materialevalg og 

adfærd, som i høj grad er præget af kønsstereotype forestillinger. 

 

Analysen har vist, at eleverne ofte performer deres køn i valg af materialer og rollefordeling i grup-

pearbejde, og at disse valg ikke nødvendigvis er et udtryk for individuelle præferencer, men snarere 

en afspejling af normative forventninger og socialisering. Den viser, at pigerne påtager sig organisa-

torrollen, hvor stereotype forventninger til, hvad piger og drenge godt kan lide at arbejde med, bliver 

reproduceret. Spørgeskemaet viser, at både drenge og piger i høj grad kan lide at arbejde med begge 

materialer, hvilket gør pigernes organisering af gruppearbejdet problematisk. 

 

Vi har desuden, ud fra relevant teori, påvist, at lærernes forventninger – både bevidste og ubevidste 

– spiller en central rolle i reproduktionen af disse kønsnormer. Dette kan have en påvirkning på både 

elevernes selvbillede, identitet og syn på egne evner med de forskellige materialer. Lærerens tilgang, 

sproglige udtryk og didaktiske valg kan enten bidrage til at opretholde eller udfordre de kønnede 
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mønstre samt påvirke elevernes syn og indstilling til de hårde og bløde materialer. Det er derfor es-

sentielt, at læreren handler kønsklogt og responsivt i undervisningen. Et kønsbevidst og refleksivt 

pædagogisk perspektiv er en oplagt tilgang til at skabe ligestillede muligheder og fremme motivatio-

nen for arbejdet med både bløde og hårde materialer hos alle elever – uanset køn. 

 

Det kan dog diskuteres, om det er tiden og ressourcerne værd for læreren, når det fra lærerens side 

ikke opleves problematisk og hæmmende for undervisningen. Selvom eleverne heller ikke oplever 

det problematisk, at der sker en opdeling, bør man alligevel lytte til, at nogle elever ikke valgte ma-

terialer ud fra lyst og interesse. Håndværk og design er et af de få fag, hvor der historisk set har været 

opdeling af køn, som stadig afspejler sig i dagens praksis, og derfor er håndværk og design et oplagt 

fag at integrere kønsbevidst- og kønsklog pædagogik i folkeskolen, for at mindske denne opdeling. 

Vores projekt peger på, at det ikke er tilstrækkeligt at tilrettelægge undervisning, der er kønsneutral.   

Derimod kræves der en aktiv indsats for at synliggøre, udfordre og arbejde med de kønsforestillinger, 

der eksisterer i det givne klasselokale. Herved kan læreren imødekomme formålsparagraffens mål 

om, at skolen skal være præget af åndsfrihed, ligeværd og demokrati, samt elevernes behov for selv-

bestemmelse, kompetence og samhørighed, og dermed understøtte deres motivation og deltagelse i 

håndværk og design og arbejdet med bløde og hårde materialer.   

  

Handleforslag 
På baggrund af vores undersøgelse står det klart, at køn spiller en væsentlig rolle for elevernes moti-

vation og materialevalg i håndværk og design. De stereotype forestillinger, som både elever og lærere 

– bevidst eller ubevidst – bringer med ind i undervisningen, har stor indflydelse på, hvordan faget 

opleves og tilgås. Vores analyse har vist, at elever ofte performer deres køn i valget af materialer, og 

at dette i høj grad hænger sammen med tidligere erfaringer, lærernes forventninger og sociale dyna-

mikker i klassen. 

 

I det følgende præsenterer vi en række handleforslag, som lærere i håndværk og design kan anvende 

i deres praksis. Forslagene bygger på vores empiri og teoretiske afsæt og har til formål at støtte en 

pædagogik, hvor materialerne i faget får en ligeværdig status, og hvor alle elever gives mulighed for 

at udfolde deres fulde potentiale – uafhængigt af kønsstereotype forventninger. 
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1.1 Undervisningsdifferentiering - det skal kunne tilgås fra flere niveauer  

Når man som lærer planlægger sin håndværk og design-undervisning, er det vigtigt, at man sørger for 

at differentiere undervisningen. Ifølge både Klinge og Skaalvik skal eleverne opleve kompetence og 

mestring for at blive motiverede. Derfor må man som lærer rammesætte og didaktisere undervisnin-

gen således, at den kan tilgås fra forskellige niveauer.  

 

Man må som lærer forvente, at nogle af eleverne har stiftet erfaring med de teknikker og materialer, 

der berøres i håndværk og design uden for skolen. De elever har et andet udgangspunkt for at tilgå 

opgaverne. Det er derfor vigtigt, at man som lærer både formår at imødekomme den fagligt stærke 

elev, der har været legitim perifer deltager til teknikker og materialer i SFO’en eller fritiden, samt 

eleven, der stifter bekendtskab med arbejdet med materialet for første gang i skolen. 

I praksis kan dette gøres ved at give eleverne mulighed for at vælge imellem en række forskellige 

opgaver - samt at vejlede dem i dette valg, så de finder en opgave, der matcher deres niveau, så alle 

elever oplever mestring og kompetence. 

 

1.2 Gruppesammensætninger - ud fra kompetencer  

I lærerens organisering af undervisningen er en relevant overvejelse at forholde sig til gruppesam-

mensætninger ved gruppearbejde. Her foreslår Tekla Canger, at sammensætte grupper ud fra andre 

personlighedsparametre fremfor elevernes køn (Canger, 2018). Dette kunne være ud fra kompetencer 

som, hvem der er gode til at danne overblik, hvem der er gode til at få idéer, hvem der er gode til at 

igangsætte osv. Det kunne være ud fra interesser, så dem, der har lyst til at lave samme produkttype, 

kom i samme gruppe. Ved at undgå at bruge køn som faktor for gruppeinddeling går man altså fra et 

kønsneutralt mål om at blande piger og drenge, for at køn ikke skal spille en rolle, til i stedet at handle 

kønsbevidst ved at inddele efter personlighed, med den effekt, at køn ikke spiller en afgørende rolle, 

men i stedet elevernes personlighed. 

 

Ved at fokusere på kompetencer og interesser, sørger man samtidig for ikke at låse elever i kønsroller, 

så fx pigernes organisatorrolle mindskes, da dette kan ligge til grund for, at de bedre kan lide at 

arbejde parallelt på lignende projekter fremfor i egentligt gruppearbejde (bilag 1). 
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1.3 Selvbestemmelse - opgaver hvor eleverne oplever vedkommende indhold  

I empirien fremgår det, at eleverne ønsker at opleve selvbestemmelse i undervisningen. De vil gerne 

have mulighed for at produktrealisere egne idéer. Pigerne vil gerne have forskellige opgaver at vælge 

imellem, mens drengene gerne vil bestemme helt selv. Samtidig skriver drengene også i spørgeske-

maet, at noget af det, de synes, er mest udfordrende ved håndværk og design, er at få en idé, hvilket 

ingen af de adspurgte piger oplever udfordrende (bilag 1). 

 

For både at imødekomme idégenerering og selvbestemmelse, kan man, inden opstart på nyt forløb, 

lave en brainstorm på klassen. Herved hjælper pigerne drengene med idégenerering, og alle eleverne 

får mulighed for at byde ind til indholdet af det næste forløbs undervisning. I praksis kan man med 

fordel lade eleverne starte med at brainstorme i små grupper. Her kan de ’tryg-teste’ idéer i et mindre 

forum, inden de samler deres idéer, og der brainstormes på klassen. 

 

1.4 Arbejde hvor materialerne komplimenterer hinanden  

Som det ses i vores empiri, kan flere af eleverne, både piger og drenge, godt lide at arbejde med både 

bløde og hårde materialer. Man kan derfor som lærer fordelagtigt igangsætte forløb, hvor begge typer 

materialer kommer i spil, til at skabe et sammenhængende produkt. Materialerne ender dermed med 

at komplementere og understøtte hinanden, og det, at arbejdet giver mening, gør det vedkommende, 

hvilket ifølge Klinge er med til at skabe motivation og engagement i undervisningen (Corneliussen , 

Fabricius, Klinge , & Kull, 2021). 

 

Dette kræver dog også en stærkere rammesætning fra læreren, da projektet bliver mere komplekst 

med flere enkeltdele og blandede færdigheder. Særligt, hvis man vælger, at projektet skal laves i 

grupper, skal læreren være opmærksom på, at projektet, og dermed materialer og færdigheder, ikke 

bliver delt op mellem eleverne, så intentionen rammer ved siden af. 
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Bilag 
Citater nævnt i opgaven er markeret understreget i bilag. 

Bilag 1 - Spørgeskema 

 

 

 
Svarmuligheder: 
- Fordi mine venner valgte det materiale 
- Fordi jeg synes det er sjovest 
- Fordi de andre drenge gjorde det 
- Fordi de andre piger gjorde det 
- Fordi jeg har mest erfaring med det 
- Fordi jeg skulle 

 

 
Svarmuligheder: 
- Der skulle være mange forskellige opgaver jeg kunne få inspiration fra 
- Alle i klassen arbejdede med træ på samme tid 
- Jeg skal helt selv kunne bestemme hvad jeg ville lave i træ 
- Læreren skal bestemte opgaven til os 
- Jeg skal have mulighed for meget hjælp fra læreren 
- Hvis jeg kunne arbejde med det i grupper 
- Hvis jeg kunne arbejde med det alene 

 
Svarmuligheder: 
- Samme som ovenover  
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Svarmuligheder: 
- Det er normalt for drenge at arbejde med stof 
- Det er normalt for drenge at arbejde med træ 
- Det er normalt for piger at arbejde med stof 
- Det er normalt for piger at arbejde med træ 
- Drenge er bedst til at arbejde med stof 
- Drenge er bedst til at arbejde med træ 
- Piger er bedst til at arbejde med stof 
- Piger er bedst til at arbejde med træ 

 

 
 

Bilag 2 - Observationer 

Fakta 

Dato: 10/3 + 17/3 2025 
Fag: Håndværk og design 
Antal elever/køn: 19 (9 drenge og 10 piger) 

Registrering af undervisningen 

Timen/modulets start (Idege-
nerering) 
 
Hvordan planlægger eleverne 
produktrealisering? 
 

Gruppe 3 
(pige) laver spillebrikker i træ og brænder motiv. 
(dreng) og (dreng) laver spilleplade. (pige) fortæller dem hvordan det 
skal gøres og hvordan den skal se ud. 
(pige) begynder at sy en stofpose selvom hun ikke har lyst og siger at 
hun ikke kan finde ud af det.  
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Hvordan arbejder de sammen 
om udarbejdelse af skitse? Er 
der nogen elever der tager over?  

Gruppe 5 
Begge er gået ind i træværksstedet. Begynder at tegne på træ. (pige) 
hundser med drengen om at han skal gå ind og klippe skitsen ud “lige, 
tak!” 

Materialer (Forarbejdning af 
materialer) 
 
Hvordan griber de materialer an, 
passer den stereotype fortælling? 
 
Hvilke overvejelser gør de sig 
for valg af materialer? Det der er 
sjovt, eller det som opgavens 
indhold inviterer til? 
 
Hvordan griber eleverne det an, 
at der både er bløde og hårde 
materialer? Motiverer det?  

Gruppe 1 
(dreng) bliver utålmodig over alt det (pige) vil, så han overtager tjansen 
med at sy stofposen. Dette holder dog ikke i så lang tid før der er en 
pige der tilbyder at sy posen for ham 

Gruppe 2 
(dreng) går i gang med pose, ved ikke hvordan han gør, men har godt 
gåpåmod. 
(pige) går hen til ham og siger at han skal sy posen mens hun maler 
spillepladen. Hans reaktion: ”Neej jeg kan ikke finde ud af at sy! Okay, 
men så vil jeg også dekorerer den”. Går med det samme hen til stof-
ferne for at klippe ud. Det får (dreng fra den anden gruppe) til at følge 
med. 

Gruppe 5 
(pige) ville ikke hjælpe med at slibe fordi der kun var drenge inde ved 
høvlbænkene. 
(dreng) var MEGET perfektionistisk med sit slibearbejde og havde der-
for svært ved at løsrive sig og gå videre med opgaven 

Interaktion og samtale mellem 
eleverne om opgaven 
 
Hvordan arbejder eleverne sam-
men om udarbejdelsen af pro-
duktet?  
 
Hvordan samarbejde de på tværs 
af køn? Hvilke roller påtager de 
sig? 

Gruppe 1 
“Drenge - jeg kan ikke gøre for hvis posen ikke bliver så pænt”. (pige) 
deler opgaven op så de to drenge tager trædelen og pigen sydelen 
(pige) bestemmer hvordan spillet skal se ud, på trods af andre forslag 
fra drengene 

Gruppe 4 
Gruppen vil gerne løse tingene for hinanden. Drengene vil gerne lave 
et lidt større spil - jamen så kunne (pige) godt lave en pose der var lidt 
større så det passede til deres spil 

Gruppe 7 
(pige) står opgivende alene og saver - giver udtryk for ikke at synes det 
er fedt, men nogen er nødt til at gøre det 

Færdiggørelse (produktreali-
sering)  
 
Hvilke elevtyper, mener at de 
først er nået et færdigt resultat?  

Gruppe 2 
(dreng) mener at de er færdige med deres spil, og spørger om ham og 
(dreng fra anden gruppe) så må begynde på at lave deres eget spil. Når 
jeg spørger ham hvor spillet er, ved han det ikke 

Gruppe 7 
(pige): ”Må jeg godt sy en pose mere?” 
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Bilag 3 - Interviews med elever  
3.1 Interview med E1 (pige) 

 Hvad synes du om håndværk og design?  
Jeg synes det er sjovt. 
Hvordan kan det være?  
Fordi man ligesom laver ting, end når du sidder inde i en klasse, og så sidder du bare helt stille og sådan skri-
ver eller sådan noget. Men i håndværk og design, der bygger du ting og sådan noget. 
Og hvad kan du bedst lide at arbejde med i faget? Er det træ, eller stof, eller garn, eller noget andet?  
Det er nok træ og sådan at male.  
Hvordan kan det være?  
Det ved jeg ikke.  
Nu her da vi stod for undervisningen, hvordan besluttede du så, om du helst ville lave spillet i træ eller stof-
posen? Hvordan fordelte I det i gruppen?  
Det var bare på grund af at de åbenbart ikke kunne finde ud af det. Og så var det så, at jeg så skulle lave den 
der.  
Så blev du sat til at lave stofposen?  
Ja.  
Hvad synes du om at skulle lave den?  
Det var okay.  
Tror du, at der er nogen, der synes, det er svært at arbejde med træ? Eller at de synes, det kan være lidt 
skræmmende, eller? Ikke så sjovt?  
Det tror jeg ikke 
Nej? Du tror, at de fleste i klassen kan lide at arbejde både med træ og stof?  
Ja.  
Nu lavede vi nogle observationer under undervisningen, og vi så, at der var mange drenge, der gik ind og ar-
bejdede med træ, og mange piger, der syede stofposen. Hvordan tror du, det kan være, at de fordelte det så-
dan?  
Øh, nok på grund af at drengene, de sådan mere kan save og sådan noget, og piger, de mere syer og sådan 
noget. Jeg ved ikke helt. 
Synes du, at det var en god fordeling, eller tror du også, at der var nogle af pigerne, der godt ville ind og 
save? 
Jeg tror måske, at der godt var nogle piger, der godt ville ind og, ja, og save.  
Tror du, at der var nogle drenge, der godt gad at have været inde og sy?  
Det tror jeg ikke. 
Hvorfor tror du ikke det?  
Det ved jeg ikke. 
Når du skal vælge, hvad du kunne tænke dig at lave, er der så noget, du føler, at du bliver påvirket af? For 
eksempel hvis der er mange af dine venner, der vælger én ting, vælger du så det samme, eller vælger du, 
hvad du har lyst til?  
Nogle gange hvad jeg har lyst til. Men sådan tit, så vælger jeg sådan hvad de også gør. Jeg ved ikke hvorfor.  
Synes du, at håndværk og design burde være anderledes, så man har lyst til både arbejde i stof og træ?  
Ja, måske.  
Ja, hvordan kunne man gøre det?  
Um, det ved jeg ikke. 
Og synes du der er noget læreren kunne gøre for det at blive mere spændende og sjovt?  
Øh, nej. 
Eller måske hvis det var nogle gange, sådan at man helt selv bestemte, hvad man ville lave. Sådan om man 
skulle sy, eller noget med træ, eller male, eller sådan noget 
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3.2 Interview med E2 (pige) 
Der er 11 spørgsmål. Og det første det er, hvad synes du om håndværket design? 
Jeg synes det er sjovt, og jeg kan godt lide at have håndværket design, det et af mine yndlingsfag. 
Ja, hvordan kan det være? 
Jeg synes det er sjovt, for man kan være kreativ og sådan noget. 
Ja, fedt. Hvad kan du bedst lide at arbejde med i faget? 
Jeg kan godt lide at arbejde med... Træ og sådan stof. 
Er sådan, er det lige meget, du kan lide det, eller? 
Jeg kan nok bedst lide at arbejde med stof. 
Med stof? Hvordan kan det være? 
Jeg kan godt lide at sy. 
Er det fordi, du synes det er hyggeligt, eller er det? 
Jeg synes, at det er ret sjovt, fordi man selv kan sy noget sammen, forskelligt stof og sådan noget. 
Den gang vi stod for undervisningen, hvordan besluttede din gruppe hvem der skulle arbejde med hvad? 
Um, altså f.eks. den anden i min gruppe havde noget, han gerne ville arbejde med, og også noget, jeg gerne 
ville arbejde med. Så det var ret nemt at beslutte det. 
Hvordan synes du det var så, nu siger du stof, det synes du er sjovt, fordi man kan sætte noget sammen og 
sådan noget, men hvordan var oplevelsen af at arbejde med træ? 
Um, altså jeg synes, jeg kan bedst lige arbejde med stof, men det er jo også fint at arbejde med træ. 
Ja, det er også fint. Er der noget, du synes, der er svært ved at arbejde med nogle af materiellerne? 
Øhm, når man arbejder med træ, så tager det rigtig lang tid at save, og man ikke saver lige. Det synes jeg er 
svært. 
Hvorfor tror du nu her, da vi underviste, at der var flest drenge, der arbejdede med træ, og færre drenge, der 
arbejdede med stof? 
Øhm, det ved jeg ikke. Jeg tror, at piger, de... Altså, jeg tror, at de fleste piger, de har prøvet sy før. Jeg tror 
ikke, drengene, de har prøvet syg så meget. 
Helt klart. Har du selv nogle gange følt dig påvirket til, at du skulle vælge noget bestemt at arbejde med? 
Altså, nogle gange f.eks. da jeg skulle sy, så ville jeg... Det er på grund af, at så kan jeg sidde sammen med 
mine veninder og snakke sammen. 
Hvis nu du kunne lave lige præcis hvad du ville i håndværk og design, hvad skulle du så lave? 
Måske, um, hvis man måtte sy på symaskine, så sy noget. For eksempel noget tøj eller en pose eller noget. 
 

3.3 Interview med E3 (pige) 
Hvad synes du om håndværk og design?  
Jeg synes det er et godt fag, og jeg kan godt lide at lave tingene, sådan at save og lave krea og sådan noget. 
Hvad kan du bedst lide at arbejde med i faget? Er det træ eller stof eller nogle andre materialer?  
Nok at sy stof. 
Hvordan kan det være?  
Det ved jeg ikke. Jeg er bare lidt bange når jeg saver. Lidt bange for at skære min hånd af. 
Hvad synes der er sjovt ved at arbejde i stof? 
Jeg synes det er sjovt, når man syer ligesom du lærte mig sidste gang, og lave hårbånd, eller bare sådan nogle 
ting. Hyggelige ting. 
Nu her da vi stod for undervisningen, hvordan besluttede du så, om du helst ville arbejde med træ eller med 
stof?  
Det var nok fordi, at (dreng) og (dreng), de sådan… Altså jeg arbejdede jo med træ i starten, men så var det 
de der drenge, de ikke rigtig hjalp med noget, og så sagde jeg bare, at jeg lavede posen, så må de lave det an-
det. Så lavede de det. Heldigvis.  
Er der noget, du synes, der gør det nemmere eller sværere at arbejde med træ eller stof?  
Jeg tror, det er lidt svært at arbejde med træ, nok mest fordi man skal lave de der former. Man skal måske 
lave dem lige. Og så synes jeg også bare, det er sådan, det er ret let at lave det der med stof og sådan noget. 
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Hvorfor synes du, det er nemt?  
Um, det er nok mest fordi, at... Man ved godt, hvad man skal, og… Det ved jeg faktisk ikke helt. 
Da vi stod for undervisningen, så lavede vi nogle observationer, og vi så, at der var flere drenge der arbej-
dede med træ, og flere piger der arbejdede med stof. Hvordan tror du, det kan være, at det fordelte sig sådan?  
Det er nok bare, fordi jeg tror ikke, at drengene er særlig gode til at sy.  
Hvorfor tror du ikke det?  
Det er bare fordi, jeg tror bare ikke de gider eller sådan… Det ved jeg faktisk ikke, jeg tror jeg bare ikke de 
gider. 
Og hvorfor tror du mange piger arbejdede med stof?  
Um, nok fordi jeg tror de synes det var hyggeligt og sjovt at lave det. Um. Det ved jeg faktisk ikke. 
Når du vælger, hvad du godt kan lide at arbejde med, føler du så, at du bliver påvirket af andre ting? Fx. hvis 
der nu er mange af dine venner, der vælger noget. Vælger du så det samme, eller vælger du, hvad du har lyst 
til?  
Det ved jeg ikke. Det er sådan lidt forskelligt nogle gange. Fx hvis jeg er sammen med min bedste ven, så 
kan det godt være, at jeg godt nogle gange vælger hvad hun godt vil, men ellers så tror jeg bare, at jeg vælger 
det, som jeg selv godt vil. 
Synes du at håndværk og design burde være anderledes, så man har lyst til både at arbejde med stof og træ? 
Og hvordan kunne man gøre det?  
Det ved jeg ikke, måske at man kunne sige at drengene de også skulle prøve det, så de kunne se, hvor sjovt 
det var. Og pigerne så skulle uddele nogle opgaver til dem, og så sige, at det var det, de skulle. Og det var 
bare sådan, det skulle være. Så kunne de jo prøve det.  
Og hvad synes du, at læreren kunne gøre for at gøre faget endnu mere sjovt eller spændende? 
Måske lade børnene sådan komme med valgmuligheder, så det blev mere hvad de helst ville. Sådan lave 
hvad man ville, sådan have fri leg og så bare lave lige den ting man ville. 
 

3.4 Interview med E4 (pige) 
 Hvad synes du så om håndværk og design?  
Det er meget sjovt.  
Hvad synes du der er sjovt ved håndværk og design?  
Um, at man kan bygge ting. 
Hvad for nogle materialer kan du så bedst lide at arbejde med? Er det stof eller træ eller? 
Træ tror jeg nok.  
Så det er det der med at bygge ting du godt kan lide? 
Træ eller maling eller at male noget 
Da vi stod for undervisningen, der var der jo det her med, at man enten skulle bygge noget derinde i træ-
værkstedet, eller så skulle man sy en pose. Og du valgte at bygge noget i træ. Hvorfor tror du at du valgte 
det? 
Jeg tror det er fordi (pigen i gruppen) ikke rigtig orkede det. Og (drengen i gruppen), han gjorde det alt for 
skævt, så jeg var nødt til at gøre det.  
Nu sagde du, du synes, det var sjovt at arbejde med træ, fordi man kunne bygge noget. Hvordan synes du så, 
det er at arbejde med stof?  
Det er sådan, okay, men ikke lige det bedste. 
Hvordan kan det være?  
Det ved jeg ikke. Ja, det tager bare også lidt for lang tid at lave. Det er bare lidt sjovere at lave det med træ, 
altså gøre det med træ i stedet 
Så hvis nu du kunne arbejde med lige præcis, hvad du gerne ville i håndværk og design. Hvad gad du så godt 
arbejde med?  
Nok at save, eller måske male noget.  

3.5 Interview med E5 (dreng) 
Øh, jamen først og fremmest, hvad synes du om håndværk og design?   
Det er sjovt.   
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Ja, hvordan kan det være?  Hvad gør det sjovt?   
Fordi man laver ting.   
Hvad kan du bedst lide at arbejde med i faget? Er det træ eller stof eller noget andet?    
Træ 
Hvad synes du der gør det sjovere end for eksempel stof? At arbejde med træ.  
Mmm… At man kan bygge sådan ting.   
Og nu her da vi stod for undervisningen og lavede spil, hvordan besluttede du så om du helst ville arbejde 
i træ eller stof?   
Det ved jeg ikke.   
Hvad var det, du lavede? En stofpose?   
Ja, det var kedeligt.   
Hvorfor synes du det? 
Fordi det var. 
Valgte du selv, at du gerne ville lave stofposen? Eller var det i gruppen, I valgte det?   
Det var i gruppen.  
Nu lavede vi jo nogle observationer. Og vi så, at der var flere drenge, der arbej-
dede inde med træ, og at der var flere piger, der arbejdede med stof. Hvordan tror du, det kan være, at 
det fordeler sig sådan?   
På grund af at piger er slappe.   
Synes du, at det er meget normalt for undervisningen? Eller synes du at det er lidt anderledes hvis drenge 
helst vil arbejde med stof? 
Normalt 
Hvordan kan det være?   
Det ved jeg ikke. På grund af at drengene er bedre til sådan at lave med træ. Agtig. 
Hvorfor tror du, de er bedre til det?   
Det ved jeg ikke.  

 

Bilag 4 - Interview med lærer 
Når du tænker håndværk og design og køn, hvad er så de første tanker der så lige? 
Pigefag. Og specielt når man kigger på lokalerne, og man kigger på mange af de ting der står omkring faget, 
så er det meget design og det er… de skal tegne og ordne. Det er de bløde materialer, det er med at få det fint 
og form. Altså det der med at, som for drengenes vedkommende, få lave lov at sømme, hamre og banke. Det 
mangler. 
Hvordan tror du det kan være, det her med, at det bliver delt op på den måde, at det ofte er pigerne, der bliver 
tiltrukket, hvis man kan sige det sådan, af de der bløde materialer og drengene af de mere hårde materialer? 
Jeg tror det er fordi, at de bløde materialer tit og ofte er dem, der laver finish. Og de hårde materialer tit er 
det, man ser inde bagved. Altså hvis du tager en sofa eller et eller andet, så er det jo de bløde materialer, der 
tit er yderst. Som man ser, og man lægger mærke til. …lynhurtigt, så får pigerne alt muligt sådan noget fnul-
ler og blødt, og så skal der snore, og så skal der garn, og så skal der stof og det ene og andet på, og drengene 
er bare sådan, det skal være stort! Så der er nogle gange, der er det jo en god ide lige at drengene får lov til at 
bygge voldsomt, og får pigerne lov at pudse nudse.  
Så det er egentlig den del med at man har mulighed for at lave en, altså virkelig finish og finesse? 
 Ja, altså det er nogle gange lidt nemmere at forarbejde, også nede i de mindre klasser, i 3. klasse. Det er 
nemmere at forarbejde noget stof, nogle piberensere noget garn eller noget i den stil, til at blive til det man 
gerne vil have end et stykke træ. Altså det kræver nogle flere muskler, nogle flere færdigheder for at kunne 
få det til at blive bare sådan nogenlunde pænt.  
Hvordan så, når I introducerer, nu har vi selvfølgelig været lidt med lige i går, da du lige introducerede, men 
når I plejer at introducere opgaver i håndværk og design, er der så noget særligt I har vægt på? 
Det er jo forskelligt fra emne til emne, og så er det også forskelligt for lærer til lærer, hvordan man griber og 
det an. Man har jo sin præference, man har jo nogle steder, hvor man kan mere, end andre steder, ikke? 



Julie Skjold Laulund (314844) Bacheloropgave 29. april 2025 
Sigrid Bisgaard Amstrup (315005) Læreruddannelsen VIA University College 

 47 

Nu snakkede vi med nogle af eleverne i går, hvor størstedelen, selvom de nu havde været inde og lave stof-
poser, så syntes de faktisk, at trædelen var det sjoveste. Tror du, at læreren også har en påvirkning på den 
del? Altså hvordan man ligesom ens egne interesser?  
Det har det jo helt klart. Men træafdelingen trækker dig, fordi det er noget andet. Det er noget, du ikke kan få 
lov at røre andre steder. Hvor mange af de her bløde materialer, det er jo, at hvis du går i SFO, i kreaværkste-
det, så er der ikke ret meget træ. Så er det jo, altså bløde og bløde materialer. Det er perler, det er perleplader, 
det er stofting, det er limpistoler og garn - det er jo sådan noget, du har derovre.  
Altså, jeg kan også mærke, de elever, vi får nu her, de kan ikke bruge værktøjet på samme måde, som de 
kunne for 15 år siden. Altså, det er lige før, at der er nogle at dem, der står og tænker, hvordan vender den 
her hammer? Hvilken ende skal jeg holde i? Altså, man tror jo at det er løgn, ikke også? Så man skal gøre det 
på en anden måde, end man skulle fra 15 år siden.  
Men jo, det har da altid en indvirkning på, hvem du har. Det gælder da i alle fagene. Der er jo nogle områder, 
man er bedre til end andre. Så der ligger man ubevidst, noget mere energi, eller en anden tilgang til det.  
Nu kommer du selv lidt ind på hvordan læreren kan påvirke hvad eleverne vælger og sådan noget. Tror du, 
der er andre faktorer, der også kunne spille en rolle?  
Jamen lokalet. Alt hvad de ser og har mulighed for at få fat i dernede - det er da noget andet. Så alt det der de 
ser, og laver, og kommer i nærheden af - det påvirker dem da også på en måde.  
Og så er der nogle af dem, der har fuldstændig urealistiske forventninger. Nu har de set sådan en hylde nede i 
en eller anden boligbutik, og tænker: ”sådan en kan jeg bygge”. Nej, det kan du ikke. Det kan jeg ikke en-
gang.  
I forhold til piger og drenge med materialevalg, forsøger I nogle gange at udfordre de her valg. Som du siger, 
det er nemt for drengene at gå ind i træværkstedet, det er det, de synes, der er nemmest, eller pigerne med det 
bløde. Forsøger I at udfordre dem?  
Som I også så her i jeres projekt, så var det rigtig mange piger, der sad med stofposen, mens drengene går 
hjem med siden af. Så det kunne man jo godt have valgt at sige, det er drengene, der syer, det er pigerne der 
hamrer og banker. Det gør vi også nogle gange. Og når jeg så hører de der grupper, hvis der er, vi laver så-
dan noget der, de siger: ”Jamen du er en pige, du skal sy”. ”Nej, det skal du ikke”. Så plejer jeg at gå ind og 
diktere: ”Fordi du sagde det, så kan du få lov at sy, så kan hun få lov at gå ind og hamre og banke”. 
Så hvordan reagerer de, når det er, at du så siger: ”hov, du er lige…”  
Jamen, der er drengene bare hurtigere til at give op. De er typisk hurtigere til at bare gerne vil være færdige. 
Vi vil bare gerne videre med den her ting, så vi kan komme til at lave den næste ting. Og så er vi sådan set 
lidt ligeglade med, hvordan den står. Der drengene måske lidt mere til at bygge nogle store ting og nogle hur-
tige ting, og det skal bare videre, og… 
Der er pigerne bedre til at sige: jamen okay, det er jo faktisk rigtigt det, læreren siger, det her er styrker, det 
er meget bedre hvis jeg gerne vil have den til at holde i lang tid. Og der er drengene meget mere: jamen den 
skal bare sættes sammen, fordi så er jeg færdig med projektet. Og når jeg er færdig med projektet, så er den 
jo ude af min verden. Altså, der er de så lidt for hurtige til bare at komme videre. 
Er der mon noget uden for skolen der kunne påvirke elevernes valg? 
Det er de få, der bliver påvirket uden for skolen, synes jeg. Så er der nogle få, der kommer med en idé hjem-
mefra, fordi de mangler det derhjemme, eller må jeg godt lave sådan en til… Eller de får en udspringer af et 
eller andet vi har lavet heroppe, og så kommer de til at tænke på: må jeg godt lave det her hjemme til min 
lillebror. Det er typisk til mindre søskende. Det er meget sjældent til ældre. Og det er igen nok også fordi, at 
det er det de kan lave. Altså der er ikke nogen teenagere, der gider have en træbil stående eller et eller andet i 
den stil.  
Tror du at de kan jo blive begrænset af de der ubevidste kønstereotyper man har i faget? 
Jeg tror ikke at det begrænser dem på den måde. Altså jeg tror ikke det er sådan at nu vælger pigerne at sige, 
at vi må kun sy, fordi det er det, piger gør. Den oplever jeg ikke, sådan fra pigernes side. Jeg kan godt opleve 
den lidt nogle gange fra drengenes side, at det er en pigeting at sy, det er en pigeting at strikke. Sådan på den 
måde, den hænger der stadigvæk. 
Men det er ikke sådan, at de så siger, at piger ikke kan save, hamre og banke, og ikke må være derinde. Det 
er bare, når de laver gruppearbejde, hvor der er mulighed for, at der skal laves sådan noget, så får de den hur-
tigt skubbet over på pigerne. Det er nogle få, der står og siger: ”det er en pigeting, det skal jeg ikke gøre”. 
Sådan ubevidst et eller andet sted.  
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Men jeg oplever ikke sådan at: ”jeg skal ikke bruge en symaskine, for det er kun pigerne, der gør det”. Det 
synes jeg ikke at jeg oplever. Eller: ”jeg vil ikke strikke, eller jeg vil ikke hækle, fordi det er en pigeting”, 
den oplever jeg ikke som sådan. Det er kun i de der situationer, hvor de skal arbejde sammen med piger, så 
det vil være rigtig dejligt, hvis jeg kan putte den over på en pige.  
Og er det mere sådan en fordi, at jeg ikke kan overskue det, eller hvad tænker du grunden er til, at de går ind 
og siger…?  
Det er både fordi det er hurtigere at dele det op så man kan komme videre. Og så tænker jeg også nogle 
gange at i drenges hoved, så er det lidt med, at når man saver, så skal man være stærk. Og i den tid, alder der 
- nej, det er meget mere med teknikken. Så hvis de lærer teknikken ordentligt, så saver de sgu lige hurtigt. 
Og tit og ofte, så drengene de saver alt for hurtigt, alt for voldsomt. Og hvis pigerne de bare saver, som man 
beder dem om, så saver de hurtigere end drengene gør. Fordi de er hurtige til at fange hvordan man skal gøre 
og sådan noget, ikke?  
Og drengene har nok mere til, når de har været i SFO, at komme ud og brænde noget krudt af og spille noget 
bold, og pigerne tit har tit og ofte gerne vil ind og sidde derinde, de har brug for ro på en anden måde. Jeg 
tror de søger den ro, der er derinde, fordi der er ikke noget krav til, hvad du skal lave i krea så du kan sidde 
og snakker. Og det tror jeg nogle af pigerne bedre kan lide. De søger ikke altid det kreative, de søger hyggen. 
I sammenhvervet med dem, der er derinde, og de voksne, der er derinde. 
Så de er bedre til at tænke i, hvilket mål det er, at de kommer til. Hvor drengene det er mere sådan processen, 
eller hvordan?  
Drengene er nok mere til at sige: ”okay, så laver jeg den her, fordi du siger, at jeg skal lave den”. Og pigerne 
er lidt mere: ”jeg kunne godt tænke mig at lave den sådan her, fordi sådan en kan min mor godt bruge”.  
… drengene de er bare sådan lidt: ”færdig. Nu skal vi til det sjove, vi skal smelte noget metal”. Og der er pi-
gerne nogle gange lidt bedre til at lytte efter og sige, hvordan får jeg den her form jeg skal lave til at blive 
pænt. De bruger meget mere tid på at lave det pænt, nogle gange lidt for meget, fordi man ved godt, at når de 
tager støbt, så skal de slibe det bagefter. Og der kan man redde mange ting allerede der, ikke? 
 
Altså oplever jeg nok det samme at når vi kommer ned og har faget, så synes de, at det er lige fedt at være 
dernede. Der er en lige stor mængde af drenge og piger, som undviger, eller kommer til at sidde og snakke 
for meget, når de er dernede. Så der ser jeg ikke nogen tendens til, om det er drenge eller piger, der bedst kan 
lide faget. Der kan jeg ikke se forskel.  
Og heller ikke energimæssigt, men mængden der bliver lagt i. Det er bare forskellige retninger, med hvad de 
gør i.  
Så drengene kan godt lide den der med at se lidt store og stærke ud, når de er dernede?  
Ja det skal være voldsomt, noget bombastisk. Noget af det værste de ved, det er jo sådan nogle små pusse 
nusse ting. 
Og samtidig, når det er så sagt, så i den fjerde klasse, der er rigtig mange drenge, der er helt vilde med at 
sidde og lave perleplader. Så sidder de nogle gange tre om at lave en fælles perleplade. Og når den så er la-
vet, så er de sådan lidt, vil du have den? Nej. Vil du have den? Nej. Vil du have den? Næh. Okay. Men de er 
helt vilde for at få lov at lave den. Det giver dem noget ro, og der er lidt meget energi på den årgang. Så jeg 
tror simpelthen at de slapper af i hovedet. 
Er køn noget I bevidst har fokus på, når I overvejer undervisning? Eller gør I noget specifikt for ligesom...? 
Det gjorde jeg før i tiden, synes jeg. Men det gør jeg ikke mere. Jeg synes, den del er blevet udvasket eller 
udjævnet, så jeg synes ikke længere, det på samme måde er nødvendigt at tænke over det. Jeg synes det både 
er drenge og piger, der kommer og gerne vil lave nogle forskellige ting. 
Det er igen, som jeg har sagt: finishen og vejene derhen til der er forskellige. Jeg oplever det ikke i hvert 
fald. Det kan godt være, der er andre, der gør det, men jeg synes ikke, jeg oplever, at jeg er nødt til at sige: 
”nu skal vi også til at have nogle pigeting, eller nu skal vi have nogle drengeting, eller noget andet”. 
Det er mere nogle gange, nu har vi arbejdet meget i den her afdeling, nu skal vi også lige huske at arbejde 
over i den her afdeling, så de kommer lidt rundt. Man kan også godt mærke, at når de så har haft det her for-
søg med de her lysestager, så har vi arbejdet meget inde i træ, så er de også klar til at komme ind i den anden 
del og være lidt derinde. 
Så er vi inde og sy stofposer, og nu er de så klar til at komme ind og være ved det andet.  
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Nu siger du selv, at det har udlignet sig lidt. Tænker du over, at der er noget særligt, man har gjort for at, 
altså noget man har implementeret for at det bliver udlignet på den måde?  
Det at man har kaldt det håndværk og design. Det mener jeg. Altså, sløjd var meget mere til drengene. Der 
var meget mere overvægt af, at drenge bedre kunne lide sløjd før, end der var piger. Jeg tror det var en me-
get, meget stor fejl at slå de to fag sammen. Jeg tror man skulle have holdt dem hver for sig.  
Fordi samtidig med at du har taget de her to fag, så har du også proppet en hel masse andre ting oveni, som 
du også lige skal nå i den tid. Så min opfattelse er i hvert fald, at jeg i den gammeldags sløjd eller materiale-
del der, har mindre tid til at nå det, end jeg kunne førhen. Selvom det er tredje, fjerde, femte, sjette klasse, de 
har det i nu. Hvor før var det fjerde og femte, de havde det.  
Der var en anden fokus på teknikker og materialer og sådan noget førhen. Jeg tror at man kan få opnået me-
get mere ved at holde de to ting adskilt. Det kan også bare være at jeg er gammel. 
Og hvis man bare ser lokalemæssigt… Så du tager to store rum, og så laver vi det til ét. Der er jo et eller an-
det, der skal gås på kompromis med. Der er noget, der skal fjernes. Der er ting, der ikke kan nås, eller gøres 
ved, eller ikke har plads til.  
Og når man ser noget, og det står fremme, og det er tydeligt, så giver det også inspiration. Og nu her, der er 
de jo pakket væk. Det der med at skal jeg prøve at finde symaskinerne frem.  
Der er bare nogle ting, der kommer på kompromis på en anden måde, når man sådan er nødt til fysisk også at 
gøre lokalet anderledes.  
Men det er interessant at du siger det med den påvirkning at man har slået det sammen. 
Det er i hvert fald min holdning. Der er nogle ting, altså det kan jo ikke passe andet, at hvis du tager og slår 
to fag sammen. Det kan godt være, at der er nogle flere timer, men du tager to fag og slår sammen, og så put-
ter du lige en tredjedel eller et eller andet mere oveni. 
Så du har en tredjedel sløjd, en tredjedel håndarbejde og en tredjedel alt muligt andet. Så er der jo noget, der 
skal pilles fra.  






