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Indledning

12014 blev de praktiske fag slgjd og handarbejde sldet sammen til det, vi i dag kender som handvark
og design. I den forbindelse lavede Rambell en erfaringsopsamling til Ministeriet for Bern og Under-
visning, der afspejlede handvark og design-undervisning pé 11 testskoler i efteraret 2012 (Rambegll,
2013). Ved denne erfaringsopsamling observerede man, at der var forskel pé, hvilke materialer hen-
holdsvis drenge og piger foretrak at arbejde med. Nér eleverne i grupper med blandede ken fik stillet
opgaver, hvor de skulle bruge bide blede og hirde materialer, skete der hurtigt en klar opdeling af
ansvarsomrader, hvor drengene gik i slgjdlokalet, og pigerne tog sig af de handarbejdsmaessige pro-
cesser. Rapporten tilskriver, at dette kan skyldes, at handarbejde generelt har et storre imageproblem
hos drengene, end arbejdet i slgjdlokalet har hos pigerne.

Denne kensopdeling i materialevalg stemmer overens med det, vi oplevede i vores praktikker gennem
leereruddannelsen. Ude pa skolerne har vi oplevet lererudtalelser som: *Vi skal snart lave noget i tree,
hvor vi kan bygge, sd der er noget for drengene’, ’Bare drengene fir broderet lidt og kommer i gang,
sa er det fint’, ’Jeg synes, det er sejt, nar pigerne giver den gas med at hamre og banke’. Dette inde-
baerer, at lerere kan have lavere forventninger til drenge, for eksempel nér de skal brodere, og derfor
accepterer en ellers utilfredsstillende prastation med kommentaren 'fordi han er jo en dreng'. Pa
samme made anses det som sejt for piger at deltage i slgjd, mens det forventes, at drenge trives i dette
fag. Omvendt foler drenge, ndr de deltager 1 handarbejde, at deres image er pa spil.

Dette vaekkede bade provokation og nysgerrighed hos os. Der opstod en undren over de underliggende
arsager til, at der tillegges sé forskellige forventninger til kennene. Vi blev interesserede i at under-
soge, hvilke sociale faktorer der kunne vare med til at forme disse kensrelaterede forventninger.
Vi finder det bekymrende, at man tilbage i 2012 oplevede de samme udfordringer mellem materiale-
valg og ken, som man ger i dag, og at man dermed ikke har gjort mere for at gge lysten og motivati-
onen til arbejdet med de forskellige materialer. I fagets faghafte star: ”De primare materialer i hdnd-
vark og design er tekstil, trae og metal 1 en ligelig veegtning mellem de blede og de harde materialer”
(Berne- og undervisningsministeriet, 2020, s. 13), samt at der i Faelles Mal star: “eleven kan selv-
steendigt forarbejde mangeartede materialer i1 forhold til produktets funktion og udtryk” (Berne- og
Undervisningsministeriet, 2019, s. 4). Her tydeliggores vigtigheden i, at eleven har lige store faerdig-
heder inden for forarbejdning af de forskellige materialer og dermed materialernes ligevagt.
Som kommende handverk og designlerere har vi svaert ved at stille os tilfredse med disse skaeve

forventninger til vores elever. Vi finder det derfor interessant og relevant at undersoge dette
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observerede problem for at forstd, hvilke faktorer der spiller ind, og hvilke &rsager der ligger bag den
svingende motivation for arbejdet med de forskellige materialer.

Formalet er at fremme elevernes motivation 1 handvark og design og ligestille deres tilgang til mate-
rialerne. Da kensopdelingen imidlertid ogsa fremkommer 1 andre sammenhange — bade i skolen,
eksempelvis i STEM-fagene, og senere pa arbejdsmarkedet — ma det ses i et bredere samfundsmaes-
sigt perspektiv. I den forbindelse bliver det en central opgave for skolen at bidrage til dannelsen af
demokratiske og ligeverdige borgere med en forstaelse for, at ken ikke gar forud for evner eller

potentiale.

Problemformulering
Hvorledes tilleegges kon betydning for elevernes motivation i arbejdet med de forskellige mate-

rialer i hindveerk og design, og hvordan kan vi fremme ligestillingen i tilgangen til materialerne

mellem eleverne?

Tanker bag problemformulering
I vores problemformulering sperger vi, hvorledes keon tillegges betydning. Denne tilgang til ken

kommer af den socialkonstruktivistiske tilgang, hvor ken er performativt og tilleegges betydning i
forskellige sociale kontekster (Staunzes, et al., 2022). Fokus i denne opgave er saledes, hvilken be-
tydning det kan have for deres motivation i handvark og design. Ydermere bruger vi vendingen ’til-
gangen til materialer’. Her refererer vi til de mentale processer bag valget af materiale, og hvordan
motivation ikke nedvendigvis ferer til et godt, effektivt arbejde (Pjengaard, 2018). Vi benytter os af
denne vending, da vi finder det interessant at observere, hvilken mental tilgang eleverne har til mate-
rialerne. I den forbindelse, om de har narrative forteellinger, kennede forventninger eller andre fakto-
rer, der pavirker deres tilgang til materialerne. Vores data viser, at flere elever foler sig motiveret af
arbejdet med begge typer af materialer, mens vores egne observationer af undervisningen peger pa,
at elevernes motivation ikke altid ferer til en konstruktiv eller mélrettet udferelse af opgaven. Derved
fandt vi det interessant ikke kun at have fokus pa kennets indflydelse pad motivation, men ogsa, hvor-
dan eleverne tilgar materialerne pd baggrund af forskellige sociale faktorer, og dermed, hvordan man

som laerer kan fremme ligestilling i elevernes tilgang til materialerne.
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Lasevejledning

Projektet tager udgangspunkt i det kontinentale projektsyn, da det underseger en aktuel problematik
og bygger pa eksisterende fenomener. Dette kommer ogsa til udtryk i opgavens opbygning, hvor
teorien bliver inddraget lobende, og hvor begreberne udfoldes i takt med analysen. Indledningsvis
redegores der for de centrale begreber, som projektet tager afset i, samt for det undervisningsforlab,
der danner grundlag for den indsamlede empiri. Denne empiri vil blive uddybet i et metodeafsnit,
hvor vi ogsa stiller os kritiske over for empiriens indsamling og anvendelse. Vi analyserer empirien
ved at benytte Louise Klinges teori om motivation, hvor samherighed, vedkommende indhold og
selvbestemmelse er centrale begreber. Herudover vil vi igennem Tekla Cangers kensbevidste pada-
gogik, analysere de sociale konstruktioner, der sker i et undervisnings-/skolemiljo. Ydermere bruger
vi Dorthe Staunes’ forskning af STEM-fag igennem et kensklogt og responsivt blik som rygdaekning
1 analysen og inspiration til handleforslag. Vi benytter os af Jean Lave og Etienne Wengers teori om
legitim perifer deltagelse til at analysere nogle elevers manglende motivation og forudsatninger for
arbejdet med materialerne. Herudover bliver andet relevant teori og forskning inddraget i lobet af
opgaven. Analysen er bygget op omkring to perspektiver i klasserummet — laererens og elevernes —
og er opdelt i fire overordnede tematikker for hvert perspektiv. Pa baggrund af analysen folger en
diskussion, hvor problemstillingens relevans diskuteres nermere. Til sidst samles opgavens hoved-
pointer i en konklusion, som leder videre til fire konkrete handleforslag, der peger pa, hvordan de

behandlede tematikker kan imedekommes 1 praksis.

Metode og empiriske overvejelser

Videnskabsteori

Dette projekt er udarbejdet ud fra det socialkonstruktivistiske, videnskabsteoretiske standpunkt. Pro-
blemstillingen omkring kens betydning i hdndvark og design er behandlet ud fra et socialkonstrukti-
vistisk synspunkt, med et onske om at afdaekke, hvordan kulturelle normer og forstdelse om ken pa-
virker elevers oplevede handlemuligheder i dette fag.

Vores analyse af interviewene i forbindelse med denne bacheloropgave er udarbejdet gennem den
hermeneutiske tilgang, hvor forstaelse opnds gennem fortolkning og kontekst. Vi forseger, med en

tolkende tilgang, at komme bagom udtalelserne fra eleverne og deres lerer. Mélet har dermed ikke



Julie Skjold Laulund (314844) Bacheloropgave 29. april 2025
Sigrid Bisgaard Amstrup (315005) Lareruddannelsen VIA University College

blot vaeret at finde frem til én sandhed omkring ken 1 hdndvark og design, men hvordan udvalgte
personer oplever kens indvirkning pd materialevalg i faget.

I interviewene fremgar det, at leereren har en bredere forstaelse af begrebet kon og de generelle for-
ventninger og forstielser heraf i samfundet, mens eleverne forholder sig til deres egen motivation og
sig selv 1 forhold til fagets indhold og deres klassekammerater. Virkeligheden bliver af eleverne op-
fattet forskelligt, og konteksten, eleven befinder sig i, tillegges stor verdi. Derfor bliver interviewene
behandlet gennem en hermeneutisk, videnskabsteoretisk metode, hvor lererens blik pé ken og den
enkelte elevs motivation for faget far en betydning i vores blik for analysen.

For at fa en bredere forstielse af problemstillingen har vi valgt ogsa at benytte os af elementer af den
positivistiske tilgang gennem spergeskema (bilag 1), dog med erkendelsen af, at denne dataindsam-
ling ber eskaleres til en sterre population for at kunne identificere generelle tendenser pé et bredere
samfundsmessigt plan. Positivismens tilgang til verden er dermed ikke gennemgribende i opgaven,

men blot brugt som stette i vores undersoggelse.

Kwvalitativ metode

Vi har i vores undersogelse og opsamling af empiri gjort brug af den kvalitative metode, herunder
interviews og observationer. Den kvalitative underseggelsesmetode giver mulighed for at undersoge
forhold, der ellers kan vere vanskelige at méle, da der opstir en kommunikationsproces mellem for-
skeren og det subjekt, der undersgges. Den kvalitative metode gor det muligt at veere 1 dialog og
dermed opna en dybere forstaelse for den méalgruppe, der underseges (Bak, 2018). Metoden giver
anledning til at opnd ny viden og fa en sterre indsigt inden for undersegelsesomradet. Vi har gjort
brug af den kvalitative metode, da det giver os muligheden for at undersege elevernes perspektiv, nar

de vaelger at arbejde med henholdsvis de blede og hirde materialer.

Observation

For at opnd en dybere forstaelse af kennets betydning under vores undervisningsforleb har vi valgt at
benytte observation som metode. Et observationsstudie bygger pa at observere, hvordan folk handler,
frem for hvordan de siger, at de handler (Ostergaard, 2018). Som observater kan man have forskellige
observationsroller, hvor det adskiller sig i, hvilken grad observateren er tydelig, og hvor stor interak-
tion personen har med omgivelserne. [ vores observationer var vores underseggelse tydelig, og ele-

verne var bevidste om, at vi var kommet for at observere, hvordan de responderede pa vores
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undervisning. Vi er bevidste om, at nogle elever kan vare pavirket deraf og kan have opfert sig an-
derledes i vores tilstedevaerelse. Observationen havde dog ikke en tydelig rolle i undervisningen, og
eleverne var ikke blevet gjort bevidste om det pracise formal med vores undersegelse, for at i sé
upavirkede observationsresultater som muligt. Inden undervisningsforlgbet udarbejdede vi et skema
med observationspunkter og spergsmaél, sa der var en tydelig retning for, hvad der skulle observeres,

og hvad formélet var. Observationsguiden samt relevante observationer kan ses 1 bilag 2.

Interviews

Forud for interviewene havde vi observeret eleverne i undervisningen. Dermed kunne vi udforme
relevante spergsméil og udvalge forskellige elevtyper, der kunne hjelpe os til at fi et nuanceret bil-
lede af, hvilke overvejelser der spiller ind ved eleverne, nar de veelger materialer.

Det er ikke alle elever, der er blevet interviewet, men kun udvalgte elever pa baggrund af deres ma-
terialevalg i vores undersagelse. Vi sgrgede for at interviewe bade drenge og piger, der havde arbejdet
med begge materialetyper, for sd vidt muligt at afdekke de mange vinkler. Vores kendskab til ele-
verne er dog begrenset, og der er dermed risiko for, at der er relevante interviewpersoner, der kan
vare overset. Dertil er en vigtig faktor ogsa, at ikke alle foreldre godkendte interview med deres
bern, hvilket ogsa begrensede omfanget af mulige interviewpersoner. Dette har vi dog provet at kom-
pensere for ved ogsa at benytte spergeskema, sa flest mulige stemmer bliver heort.

Ved interview af eleverne benyttede vi os af semi-strukturerede interview, da dette giver mulighed
for at afvige fra de konkrete spergsmal, hvis elevernes svar laegger op til det. Dette giver mulighed
for at opsege nuancerede beskrivelser og opnd viden, vi ellers ikke havde overvejet, inden vi gik i
gang. I bearbejdning af interviewene har vi benyttet den tematiske analyses seks trin til at finde frem
til gennemgaende tematikker (Tanggard, 2024). Disse tematikker kommer til udtryk i analysen, hvor

afsnittene er inddelt ud fra tematikker fra interviews med henholdsvis lereren og elever.

Spergeskema

Vi benyttede ogsa den kvantitative underseggelsesmetode gennem et spergeskema til eleverne i 4.
klasse. Den kvantitative tilgang er ofte deduktiv og hypotesetestende og giver resultater, som gor det
muligt at male pa forholdene gennem tal. Det er nemmere at operere med en storre malgruppe igen-

nem den kvantitative metode, og det giver derfor et storre overblik over de generelle tendenser, der
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kan vere. Den kvantitative tilgang kan dog ogsa have den svaghed, at den kan mangle nuancering og
mulighed for at ga i dybden med interessante udfald og detaljer (Aarhus Univeritet, (u.4)).

Spergeskemaet bestod af ti spergsmal om elevernes generelle oplevelser af materialer i handverk og
design samt deres opfattelse af egne evner i faget og de kulturelle udsagn om kensstereotyper. Disse
spergsmal var udformet som svarbokse. Ved nogle spergsmal var der mulighed for at afgive ét svar,
ved andre flere. Ydermere var der skalaspergsmal, hvor elever skulle vurdere fra 1-5, hvor enige de
var i en given pastand. Herigennem fik vi et indtryk af de generelle tendenser i klassen og fik data
(bilag 1), sa vi kunne analysere og sammenligne piger og drenges indtryk af hdndvark og design ud

fra.

Etik

I forbindelse med vores empiriindsamling og behandling deraf, har vi et ansvar over for de interview-
ede personer om at behandle det indsamlede materiale etisk forsvarligt og ikke forvolde dem skade,
ogsa i overfort forstand. Derudover har vi ogsa en forpligtelse i forskningen til at formidle vores fund
objektivt og fremhave problemstillinger, pa trods af eventuelle interessekonflikter der métte eksi-
stere. Nar vi 1 opgaven forholder os kritiske overfor udsagn fra lereren, er det dermed ikke henholdt
laereren personligt og hans undervisningspraksis, men i stedet tematikkerne 1 hans bemarkninger som
reprasentanter for generelle tendenser, som vi efterfelgende benytter relevant teori til at analysere.
Vi er bevidste om, at opgaven kun indeholder udplukkede citater, og at der er risiko for, at leererens
hensigt med udtalelserne kan have varet noget andet, hvorfor det heller ikke er vedkommende per-
sonligt der er 1 fokus, men en lerers generelle pavirkning. Empirien er dermed kun eksempler pa det
generelle problem, som ogsa findes i andre analytiske fund. Dele af interviewet samt andet empiri er
ogsa inkluderet 1 bilag, da vi ensker, at opgaven er transparent og gennemsigtig. Samtidig er alle
personer blevet anonymiserede, da vi har et ansvar for at handle med respekt overfor deres verdier

og motiver (Fink, 2021).

Metodekritik

Opgaven vil lebende veare praget af et kritisk blik pd vores egne undersggelsesmetoder og resultater.
Dette sker med henblik pa at styrke bade validiteten og pélideligheden af undersegelsens konklusio-
ner. Som navnt i afsnittet om empiri, er vi opmarksomme pa begrensningerne ved den relativt lille

population, hvilket vi forseger at imedekomme ved at underbygge vores fund med lignende



Julie Skjold Laulund (314844) Bacheloropgave 29. april 2025
Sigrid Bisgaard Amstrup (315005) Lareruddannelsen VIA University College

undersogelser samt relevant teori. Derudover benytter vi et refleksivt og kritisk perspektiv i diskussi-

onen, hvor vi forholder os til bade undersegelsens muligheder og begransninger.

Keonsforskning

Kon er et omdiskuteret forskningsomrade, der rummer forskellige tilgange til forstéelsen af ken og
kensforskelle. I det folgende afsnit prasenteres udvalgte synspunkter og forskning gennem biologiske
og socialkonstruktivistiske perspektiver, som vi bygger vores undersggelse pa.

Hjerneforsker Ann E. Knudsen er en af fortalerne for, at der er hjernemassige forskelle pé piger og
drenge, som kommer til udtryk i berns adferd. Ud fra metastudier har hun udforsket og fundet kons-

forskelle 1 legetojspraferencer samt dets betydning for berns egenskaber.

”Lege med dukker, dukkeudstyr, tegneredskaber osv. fremmer udvikling af finmotorik,
af sproglige kompetencer og empatiske ferdigheder, mens leg med lastbiler, bolde og
rough & tumble-lege (tumlelege) fremmer udvikling af grovmotorik, rumlige ferdig-

heder og risikovillighed”. (Knudsen, 2021, s. 133)

Psykolog Bo Mghl har fundet frem til lignende konklusioner om faerdigheder, hvor hans undersogel-
ser har vist, at kvinder klarer sig bedre i1 finmotorisk koordination, mens mand overgér kvinder, nér
det kommer til storre, retningsbestemte bevagelser (Mghl, 2022). Derudover har Knudsens forskning
ogsa peget pa en tendens blandt sma piger, at de fra en tidlig alder har lert at tilsidesatte egne behov,
og at de har svart ved at skelne mellem, hvad de har lyst til, og hvad de har lert, at de skal have lyst
til, fordi det forventes af dem (Knudsen, 2021).

Denne tydelige forskel mellem drenge og piger, som fremhaves af forskere som Knudsen, kan ofte
hange sammen med en essentialiserende tilgang til ken. Her baerer alle mennesker en essens eller
kerneidentitet, som bestemmer, hvem vi er, og hvordan vi opferer os. En persons adferd er ifolge
essentialisme dermed pévirket og bundet op pa ens ken (Canger, 2018). Dog vil nevnte forskere

nok heller ikke fraskrive andre faktorers indflydelse, som fx kultur og kensidentitet.

Mens nogle forskere mener, at der er indflydelsesrige forskelligheder mellem maend og kvinder, er
der andre forskere, som Tekla Canger, der ikke tilskriver disse forskelle en serlig betydning:
”Selvom der er en rekke biologiske forhold, som adskiller mand og kvinder, kensdele og hormoner

for eksempel, sé er det sveart at finde belag for, at disse er betydningsbarende i forhold til
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menneskers adfaerd og praeferencer” (Canger, 2018, s. 44). Selvom forskere som Knudsen kommer
frem til hjerneforskelle blandt piger og drenge, er det svart at konkludere, hvordan disse forskelle

pavirker kon i praksis.

Neuropsykologien stetter ogsd op om dette syn pa hjerneforskelle og har forskningsresultater, der
viser sterre variationer inden for pige- og drengehjerner, end der er forskelle mellem de to grupper

(Staunas, Plauborg, & Mengel, 2022).

Eva Magnusson og Jeanne Marecek, professorer i psykologi, er enige med Canger og benytter et
evolutionsteoretisk argument om, at kensforskellene kan vere relateret til andet, og gennem evolu-
tion udviklet sig til kensspecifikke hjernestrukturer og kognitive systemer. Det er altsd umuligt at
forske i kon 1 sin renhed, da mennesker er fundamentalt formede af socialisering: ”Resultater, der
viser psykologiske kensforskelle og tolkes som udtryk for biologiske kensforskelle, [er] i1 virke-

ligheden ofte effekter af sociokulturelle dimensioner” (Magnusson & Marecek, 2012, s. 55).

Janet Hyde, professor i psykologi og kens- og kvindestudier, mener, at mange af de forskelle, som
forskningen mener at have fundet pé ken, er blast op til at vaere langt mere omfattende, end forsk-
ningen egentlig peger pa. Ifelge hende burde det i stedet hedde kons/igheder frem for kensforskelle,
da lighederne er langt flere og &benlyse end forskellene (Magnusson & Marecek, 2012). Denne til-
gang til ken bygger i stedet pa en socialkonstruktivistisk tilgang, hvor ken ikke er noget, vi er givet

pa forhdnd, men noget, vi skaber (Canger, 2018).

Kon er altsa et emne, hvor forskere er uenige, og hvor forskningen kan vere modstridende. I vores
opgave anerkender vi, at der kan vere biologiske kensforskelle mellem drenge og piger, som kan
have indflydelse pa deres vaeren. Men samtidig stemmer vi os enige i, at det er svaert at undersoge
de biologiske forskelle isoleret, uden at se kulturen og samfundets indflydelse — og vi ender dermed
med et blik pé ken gennem den socialkonstruktivistiske tilgang, hvor ken er konstrueret gennem

sproget og som noget, vi skaber.
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Begrebsafklaring

I arbejdet med problemstillingen dukker et par begreber op, som vi nu vil gennemgé. Afklaringen

danner grundlag for en faelles forstielse og preciserer, hvordan begreberne anvendes i denne opgave.

1.1 Kon

Forud for besvarelsen af problemformuleringen er det vasentligt at definere, hvordan ken forstas i
denne opgave. Néar vi omtaler kon, er vi bevidste om, at der findes flere forskellige mader at anskue
keon, som kan opdeles i det biologiske perspektiv, det sociale perspektiv og det psykologiske
(Stefansson, Nielsen, & Busk-Jensen, 2024). Nar vi bruger begreberne ’drenge’ og *piger’, er det ud
fra det biologiske perspektiv, at der findes to biologiske ken, og denne opgave behandler dermed ikke
de yderligere kensidentiteter, som nogle elever kan identificere sig med.

Vores syn pa det enkelte ken bygger pa det sociokulturelle syn, hvor ken ikke er en fast kasse, som
eleverne kan puttes ned i, men en social og performativ sterrelse. Dette bygger pa Judith Butlers teori
om performativt kon, hvor ken er noget, der gores gennem handlinger, og dermed ogsa noget, vi kan
omgere (Staunzes, et al., 2022). Kon er altsé ikke en forudbestemt sterrelse, men bliver gjort og pé-
virket gennem samfundsmaessige strukturer, undervisning og sociale interaktioner. De uhensigtsmaes-
sige konnede meonstre i skolen er derfor heller ikke forudbestemt ud fra kennene, men kan pévirkes
og @&ndres gennem bevidst padagogik og didaktik (Staunaes, Plauborg, & Mengel, 2022). Forsker og
professor Dorthe Staunas mener, at kon i sig selv ikke er arsagen til forskellen mellem drenge og
piger, men en effekt af, hvordan bernene er blevet modt af deres omverden (Staunzes, Plauborg, &
Mengel, 2022).

Nér vi i opgaven arbejder med ken, er vi derfor ogsé dbne overfor, at der ikke nedvendigvis er en
forskel mellem kennene, og at adferdsopdelingerne ikke nedvendigvis bygger pa ken. Vi er abne
overfor, at ken blot er én blandt mange faktorer, der spiller en rolle for elevernes motivation og valg
af materiale, nar de arbejder i hdndvark og design, og at ken og kensstereotyper dermed ikke spiller

det afgerende parameter i sig selv, men i samspil med andre faktorer.

1.2 Konsneutral/ kensblind og kensbevidst

At veere keonsneutral, ogsé kaldet at veere kensblind, er, at man er blind overfor ken. Man ser ikke ken

og ignorerer dermed ogsé de kensforskelle, der er mellem drenge og piger. I handling kommer det til
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udtryk ved, at man prover at behandle alle elever ens - uanset kon -, i et forseg pé at skabe lighed
mellem kennene. Desvarre ender dette ofte med, at leereren ubevidst kommer til at opretholde ulig-
heder mellem konnene, ved at ignorere de forskellige forudsatninger, der er athengigt af elevens ken
(Canger, 2018). Ved bevidst at overse de uligheder, der i forvejen findes, forsterkes eksklusionen af
nogle elevgrupper og skaber ulige muligheder for deltagelse og leringsudbytte. Med denne tilgang
vil en leerer altsa sorge for, at ken ikke spiller en rolle i undervisningen, ved fx at anvende kensneutralt
sprog eller grupperinger af elever.

For at modarbejde denne kensblindhed opererer mange lerere i stedet med en kensbevidst tilgang,
der har et bevidst gje pd kensforskelle. Her anerkendes forskellene, og der gores et aktivt forseg pa
at inkludere bade piger og drenge. En kensbevidst tilgang til undervisningen anerkender, at piger og
drenge har forskellige sociale oplevelser og muligheder ud fra deres keon, og der arbejdes bevidst for
at fremme lige forudsetninger. Her er lareren bevidst om, at hvis der skal skabes lige muligheder for
kennene, er det forskellige handlinger, der skal benyttes for de forskellige kon, da deres udgangspunkt
og forudsetninger er forskellige (Staunzes, Plauborg, & Mengel, 2022).

1.3 Konsklog

Til sidst har vi begrebet konsklog, som lagger sig op ad kensbevidst, men gar skridtet videre ved
ikke blot at vaere bevidst om kennets betydning, men at analysere og reflektere over, hvordan ken
skabes og kommer til udtryk i klasselokalet. Her ses kon ikke blot som &rsagen til ulighed blandt
eleverne, men som effekten af laererens rolle. Der er et krav til at handle kensklogt og undersoge,
hvordan pedagogikken og didaktikken kan justeres for at mindske den som en fagproblematik. Der
laegges et storre ansvar pa lereren om ikke blot at veere bevidst om, at der er kensforskelle, men at
holde sig lebende opdateret pa deres betydning blandt eleverne og hvordan man som lerer, bedst kan
modvirke ulighederne (Staunzes, Plauborg, & Mengel, 2022). S4 i stedet for at prove at ophave keon,
som er malet i den kensneutrale tilgang, er malet for den kensbevidste og kenskloge tilgang i stedet
at synliggare forskellene og skabe lige muligheder (Canger, 2018).

Nér Dorthe Staunzs introducerer at arbejde kensklogt, redegor hun samtidig for forskellen mellem
en inklusiv og responsiv tilgang. Responsivitet er ikke blot at anerkende, at der findes forskellige keon,
men at respondere pa dem og handle aktivt pé at &ndre uligheden. Dette betyder i praksis, at lereren
ikke kun har planlagt undervisning pa forhdnd, men har lebende gje péd elevernes respons og kan
justere undervisningen herudfra undervejs. En responsiv lerer er en, der observerer elevernes delta-

gelse, motivation og udfordringer labende, og tilpasser undervisningen herefter. Det handler ikke kun
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om at skabe rum for deltagelse og serge for, at alle elever har en plads i fellesskabet, men at fremvirke

et klassemiljo, hvor eleverne aktivt deltager (Staunzs, et al., 2022).

1.4 Motivation

For at definere motivation tager vi udgangspunkt i, hvad Louise Klinge kalder indre motivation. Her
er eleven drevet af lyst og nysgerrighed for selve handlingen, hvor det at udfere opgaven er belen-
ning i sig selv. Dette star i modsatning til ydre motivation, som i stedet er drevet af ydre faktorer
som belenning, straf, karakterer, skaeldud osv., hvor man handler for at opna en gevinst (Larsen,
Keun, & Callery, (u.d)). I denne opgave tager vi udgangspunkt i ovenstdende definition af indre mo-
tivation, ndr vi omtaler motivation i opgaven.

Vi er bevidste om, at elever ofte starter med at vaere ydre motiveret, for de oplever indre motivation.
Dette er illustreret i figuren nedenfor (figur 1), hvor det ses, hvordan en elev kan bevaege sig fra
ydre til indre motivation. Der er séledes tale om, at personer ikke er placeret endegyldigt i en kasse,
men at det er dynamiske tilstande, hvor der serligt er fokus pé processen, der kan skabe udvikling

mod hajre (Agard, 2014, s. 22).

Ikke-motivation Ydre motivation Indre motivation

og oplevelse

kompetence,
autonomi,
tilhersforhold

opna belgnning

Ydre pres gores til
indre pres:
beskyttelse af
selvvaerd, angst,
stolthed

med ydre méal og
oplevelse af
egen kontrol

Incitament Ingen aktivitet Udefrakommende incitament, Ingen ydre
aktivitet for resultat eller konsekvensers skyld incitamenter,

aktivitet for
aktivitetens skyld,

Grad af egen Ikke-kontrol Ydre kontrol Indoptaget kontrol | Identificeret Integreret kontrol Indre kontrol

kontrol kontrol

Karakteristisk | Manglende oplevelse | Ydre pres: Forste skridt i Begyndende Stadig ydre Interesse, lyst,

orientering af Undga straf eller internalisering. identifikation incitamenter, men | indre tilfredsstillelse,

fuld indoptagelse
af ydre mél og
vaerdier, folelse af
kontrol

leg, nysgerrighed

Figur 1: Illustration af udviklingen fra ydre til indre motivation (Agdrd, 2014, s. 22)

1.5 Materialer

I problemformuleringen nevnes de forskellige materialer i hdndverk og design, som senere vil blive
omtalt ud fra opdelingen i blede og harde materialer. Vi vil herunder komme med en opdeling af,

hvad disse kategorier indeberer:
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Blode materialer Harde materialer
Tekstiler Tre
Lader Metal
Garn og trad Plast
Filt Beton

Ifolge faghaftet for handvark og design (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019) skal undervis-
ningen bygge pa en lige vagtning mellem tekstil, tre og metal, s eleverne far en bredtfavnende

forstaelse af materialernes egenskaber og anvendelsesmuligheder.

1.6 STEM-fag

Vores undersggelse af dette emne bygger ogsa pa den research, der er blevet lavet inden for de natur-
videnskabelige og teknologiske fag. Denne type fag betegnes STEM-fag og star for science, techno-
logy, engineering og mathematics. Vi har valgt at drage denne sammenha&ng, da det er nogle af de
samme kennede forventninger, der spiller en rolle i undervisningen og pavirker elevernes valg, del-
tagelse og faglige selvtillid. STEM-fagene bliver kulturelt opfattet som noget, drenge brillierer i, hvil-
ket pavirker pigernes selvtillid til egne evner i1 fagene. Denne sammenhang er ligeledes relevant at
inddrage, da der er forsket i, hvordan man ved brug af kensklog- og bevidst pedagogik kan fremme

pigers motivation i STEM-fagene (Staunzs, Plauborg, & Mengel, 2022).

Tanker bag undervisningsforleb

Vi havde forud for planlegningen af vores undervisning kigget pé allerede eksisterende undervis-
ningsforleb 1 hdndvark og design. Her faldt vi over flere undervisningsforleb, der bar preg af en
snaver tilgang til materialerne. Pa gyldendal.dk kan man eksempelvis finde et undervisningsmateri-
ale, hvor eleverne skulle lave biler af tree (Hansen, (u.d)), og et andet forleb, hvor eleverne skulle sy
smé lommedyr (Hugsted, (u.8)). Ser man med et kensstereotypt blik pa disse undervisningsforleb, vil
man tenke, at drenge elsker at lege med biler, og piger elsker at lege med sma lommedyr/dukker, og
disse forleb dermed tager del i reproduktion af kensstereotype tilgange til materialerne. Med en be-

vidsthed om, at piger lige sével kan lege med biler som drenge, og drenge lige sével kan lege med
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lommedyr som piger, fik vi alligevel lyst til at udarbejde et undervisningsforleb, der ikke talte ind 1
de kensstereotype forestillinger, der er om bern og leg.

Pé baggrund af disse observationer var hensigten at udarbejde et undervisningsforleb med vedkom-
mende indhold for eleverne. Eleverne skulle derfor lave braetspil med en tilherende opbevaringspose.
Tankerne bag dette forleb var, at materialerne ikke var kennede, da braetspil ikke taler til et bestemt
kon, og opbevaring af spil og brikker er essentielt for at holde styr pa sit spil. Derved spillede de
blede og de harde materialer sammen, og begge dele havde en vigtig rolle i det faerdige produkt. Ved
at opstille et forleb, der ikke havde et kensstereotypt indhold, havde vi ligeledes mulighed for at
observere elevernes dialog og opgavelesning ud fra et emne, som ikke var praget af kensstereotype
preferencer.

Undervisningen forlgbet var rettet mod en 4. klasse hvor der var henholdsvis 9 drenge og 10 piger.
Klassen var blevet tildelt af skolen, og vi havde derfor ikke selv indflydelse pa hvilket klassetrin der
blev genstand for vores undersggelse. Eleverne havde heller ikke selv valgt at vaere en del af under-
sogelsen, men var noget leereren havde bestemt.

Inden undervisningen inddelte lereren eleverne i grupper pa tre, blandet piger og drenge. Denne
gruppesammensatning gjorde det muligt for os at observere, hvordan eleverne uddelegerede og tog
ansvar for forskellige dele af opgaven. Vi kunne observere, hvordan de forskellige kon tog del i pro-
cessen, og om de levede op til de erfaringer, vi havde fra vores tidligere praktikker. Vi havde féet
lereren i klassen til at inddele eleverne i grupper, da vi ikke pd forhdnd havde et kendskab til eleverne.
Kravet til grupperne var, at de skulle vaere blandede drenge og piger.

Man kunne med fordel have inddelt grupperne anderledes, enten efter en kensklog tilgang eller rene
pige- og drengegrupper, da dette havde givet et andet billede pd, hvordan gruppesammensatninger
kan have betydning for elevernes arbejde med materialerne. Men da vores fokus omhandler, hvordan
drenge og piger er motiveret af de forskellige materialer, vil en ren pige- eller drengegruppe tvinge
det enkelte kon til at arbejde med materialer, der ud fra den stereotype fortalling ellers ikke motiverer
dem. Dette vil ikke give os den samme mulighed for at observere, hvilke drenge og piger der bevidst
valger henholdsvis arbejdet med hérde og blede materialer. Vi kan derved ogsd nemmere udvalge

elever til efterfolgende elevinterviews, som bade bekrafter og afkrafter de stereotype fortellinger.

Historien bag handverk og design

Historisk set har praktiske fag veret en fast del af folkeskolens pensum, men faget handvark og

design, som vi kender det i dag, blev forst indfert med den nye skolereform i 2014. Inden den nye
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skolereform var de praktiske fag opdelt, sa slojd og handarbejde var fag hver for sig. Slgjd og hind-
arbejde blev indfort i skolerne 1 1900-tallet. Her blev det betragtet som en del af elevernes dannelse
at leere et hdndvaerk. Den didaktiske tilgang var ligeledes noget anderledes, end vi kender den i dag.
Eleverne skulle efterligne leereren med bedst mulig pracision. Dertil var undervisningen ogsé kens-
opdelt, s& pigerne kun modtog undervisning i handarbejde og drengene i slgjd (Gratisskole, (u.d)).

I takt med at samfundet forandrede sig og padagogiske tilgange @&ndredes, skete der ogsa en udvik-
ling 1 de praktiske fag, og i 1975 blev de praktiske fag, slojd og handarbejde, obligatoriske for bade
piger og drenge indtil udskolingen, hvor det nu kun var et valgfag. Ydermere fik elevernes egne ideer,
selvsteendighed og kreativitet ogsa plads i undervisningen, ligesom forskellige maskiner og en reekke
nye materialer ogsd fandt sin vej ind i skolerne (Andersen, 2020).

Herfra begyndte undervisningen at bevage sig mere hen imod hédndvark og design, som vi kender
det i dag. Ved artusindeskiftet &ndrede fagets indhold sig igen, da internationale tests som PISA-
testen viste, at skoler, der havde en staerk kunstpolitik pd uddannelsesomradet, scorede hgjest i te-
stene. Ud fra testene konkluderede man, at kreative, motiverende og @stetiske laeringsformer forbed-
rede elevernes skrive- og leseferdigheder (Andersen, 2020).

Regeringen oprettede derfor et nyt fag, materiel design, pa lereruddannelsen, der lagde veegt pd de-
signprocesser, hdndvarksmaessig virksomhed, innovation og materiel kultur. Her blev man som la-
rerstuderende uddannet til at undervise i bade slgjd, hdndarbejde og materiel kultur. Med den nye
skolereform i 2014 blev hindverk og design indfert i de danske folkeskoler i en frivillig forsegspe-
riode pa to ar, med obligatorisk indferelse i1 skoledret 2016/2017. Her var undervisningsministerens
mission, at handverksfagene skulle have samme anerkendelse som de boglige fag. Vanskeligheder
ved de boglige fag, sdsom dansk og matematik, skulle ikke vere begrundelse i sig selv for at tage en
erhvervsuddannelse. Derfor skulle elevernes evner inden for hdndvaerksfag, rummelig forstaelse, tek-
nologisk indsigt og praktiske faerdigheder ogsé vurderes, da det ville give eleverne et bedre grundlag
for valg af uddannelse. Habet var, at det egede fokus pé innovationskompetencen ville styrke elever-
nes arbejde fra idé til produkt og dermed motivationen for at sege ind pa erhvervsuddannelserne. I
Felles Mal 2019 blev faget placeret, sa det var obligatorisk for elever fra 3.—6. klasse, mens det i
klassetrinene 7.—8. blev et todrigt valgfag, hvor det fra skoledret 2020/2021 skulle afsluttes med en
prove i 8. klasse for de elever, der har valgt det (Andersen, 2020).

Vi har valgt at uddybe dette historiske perspektiv, da vi vurderer, at det har haft stor betydning for

opfattelsen af kon i1 faget hdndvaerk og design. At de harde materialer associeres med drenge, mens
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de blede materialer forbindes med piger, kan ses i sammenhang med fagets udvikling og kan ligge

til grund for nogle af forstaelser af kon 1 faget i dag.

Analyse

I analysen vil vi undersgge drenge og pigers arbejde med blede og harde materialer i handverk og
design ved at sammenholde iagttagelser fra laerer- og elevinterviews, spergeskemaunderseggelser og

observationer med relevant teori.

1. Learerens forventninger

I forste led af analysen vil vi se pa lererens pavirkning og forventninger til kon i faget hdndvaerk og

design, ud fra tematikker i leererens interview.

1.1 Pigefag

“Pigefag” (bilag 4). Det er, hvad den interviewede lerer sagde, da han blev spurgt om, hvad han
teenkte, nér vi sagde hdndveerk og design. Han mener, at siden fagene blev sladet sammen, appellerer
dets indhold mere til piger: ”Det er de blede materialer, det er med at fa det fint og form. Altsé det
der med, at — som for drengenes vedkommende — fi lov at semme, hamre og banke. Det mangler.”
(bilag 4). Laererens holdning til faget afspejler den historiske opdeling, hvor slegjd traditionelt var
forbeholdt drengene og handarbejde pigerne. Selvom fagene i1 dag er samlet under ét, antyder hans
beskrivelser, at der stadig eksisterer en vis opdeling i praksis. Laererens udtalelse giver udtryk for, at
projekterne i dag handler mere om at pynte end om at opeve handvarksmeessige faerdigheder i faget
(bilag 4). Udviklingen fra et fokus pé at reproducere flotte produkter til i hgjere grad at arbejde med
design og idéudvikling har haft betydning for, hvilke typer produkter, der fremstilles i undervisnin-
gen. At faget i dag har fokus pa design, sansning, @stetik og lignende ord, som findes i Faelles Mél,
vurderer laereren at vere til pigernes fordel, da de er bedre til at 4 en fin finish. Dette mener laereren
kan hange sammen med, at drenge i storre grad nyder at vare 1 processen og det at skabe, mens de
er ligeglade med slutproduktet: ”’Og nar den sa er lavet, sé er de sadan lidt, vil du have den? Nej. Vil
du have den? Nej. Vil du have den? Neeh. Okay. Men de er helt vilde for at {4 lov at lave den.” (bilag
4). Derimod vil pigerne meget gerne have et flot slutprodukt, som de kan tage med hjem til sig selv
eller give som gave: ”Og pigerne er lidt mere: ’Jeg kunne godt teenke mig at lave den sddan her, fordi

sadan en kan min mor godt bruge’” (bilag 4).
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Derudover lagde lereren i interviewet vagt pa, hvilken betydning fagets sammenlegning har haft for
dets ydre faktorer — serligt i forhold til lokalet. Ved at et lokale, der for kun skulle rumme materialer
og varktgjer til ét fag, nu skal rumme indholdet fra to fag, har det haft konsekvenser for fagets ind-
hold. P4 grund af pladsmangel bliver mange af de store ting prioriteret fra, som flere hovlebanke,
snittevaerksted, metalvaerksted, og de starre projekter, som sabekassebiler, er blevet erstattet af min-
dre projekter, der fylder mindre. Lareren mener, at dette pavirker drengenes interesse i faget, og gor
det yderligere til et pigefag, da drenge godt kan lide at bygge stort, mens pigerne kan lide at pudse og
nusse (bilag 4).

Som det ses i lererens udtalelser ovenfor, har laereren en meget tydelig forventning til, hvad hen-
holdsvis pigerne og drengene godt kan lide at lave i faget. Udover et generelt blik pa ken, bygger
lererens forventninger sandsynligvis ogsa pa mange ars erfaringer i faget, samt pa de observationer
og tendenser, han har oplevet. Man mé dermed ogsa tilskrive leererens overvejelser et vist erfarings-
grundlag, samtidig med, at man mé forholde sig kritisk over for, at observationer af eleverne ikke
nedvendigvis stemmer overnes med elevernes egne perspektiver. Der ses 1 hvert fald en forskel i
vores undersggelse pd, hvordan eleverne observeres at agere, i forhold til deres egne udtalelser om
praferencer. Flere elever i projektets undervisning blev ikke set arbejde med det materiale, de ellers

senere gav udtryk for, at de godt kunne taenke sig at arbejde med (se skema 1 og 2 i bilag 1).

At en lerer har staerke forventninger til konnene, mener Canger har stor betydning for elevernes selv-

forstaelse:

”Nér man forestiller sig, at ét indhold er mere velegnet til piger, og et andet indhold er mere
velegnet til drenge, producerer man samtidig sn@vre identitetskategorier, der er selvforstaer-

kende”. (Canger, 2022, s. 15)

Leaererens tydelige narrative fortellinger kan gere det svart for de elever, der ikke passer ind i de
forventede bokse. Det kan vere svart for piger at kunne lide at bygge stort, og for drenge at gé op 1
pynt og finish. Dette kan blive en haemsko for elevernes opfersel i faget og ikke mindst for deres

selvopfattelse af deres kon og hvem de er som individ. Dette vil vi komme narmere ind pa senere.
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1.2 Det er en pigeting at sy, det er en pigeting at strikke

Konsforestillingerne gor sig ikke kun galdende pé denne specifikke skole. Lignende forskning er
blevet udfert af de to nordmand, Ingvard Bréten og Jorunn Spord Borgen, som har undersogt tilsva-
rende tematikker i Norges fag kunst og handverk. Her spiller kensforestillinger ogsa en rolle i faget:
”Elevene mater noen implisitte forstaelser av hvilke materialer som passer for gutter og for jenter”
(Bréten & Borgen, 2019, s. 13). Det fremgér altsé tydeligt i rapporten, hvordan flere af informanterne
er enige om, at der findes sterke kensroller i faget. Dette kommer bade til udtryk gennem, hvad der

forventes af pigerne og drengene, men ogsé 1, hvilke materialer de to ken observeres at velge.

Disse forestillinger er ikke nedvendigvis tydelige for laereren, og man kan derfor blive blind for,
hvilken rolle kensforestillinger kan have i undervisningen. Denne ubevidste tilgang er central i Can-
gers beskrivelse af den kensblinde eller kensneutrale tilgang, som er beskrevet i begrebsafklaringen.
Nér lereren vaelger at forholde sig blindt over for kennene, resulterer det i, at lereren ogsa ender med
at blive blind overfor de forskellige vilkar og betingelser, som kennene meder i skolen (Canger,
2018). Derudover kan man, ved at overse de stereotyper, der er til stede, ende med at reproducere
disse forestillinger og forventninger videre til bernene. Det er altsa ikke kun leererens og omverdenens
blik pa barnet, der er pa spil, men ogsa barnets blik pa sig selv. Canger siger selv: "Nér man er ’blind’,
far man muligvis ikke oje pa det, der stereotyperer, og bidrager dermed potentielt til en cementering
af snaevre forestillinger om det *drengede’ og det ’pigede’ (Canger, 2022, s. 9). Ved i stedet at ar-
bejde med en kensbevidst- og kensklog tilgang, kan lereren imedekomme de herskende kensfore-
stillinger og arbejde mod at undga at reproducere dem i elevernes selvforstaelse. Dette sker ved forst
og fremmest at anerkende, at ken bade ’sker’ og ’skabes’ i1 forskellige aspekter i skolen, og ved at
blive opmarksom pé, hvordan ens egen undervisning kan pavirke blikket pa kon. Og nér lererens
gjne er dbne over for dette, krever det dernast handling, s undervisningen justeres til at gores for-
delagtig for alle elever. Hertil bliver leereren og undervisningen bade kensklog og responsiv (Staunzes,

et al., 2022).

Da den interviewede lerer blev spurgt ind til, om han bemerkede, at eleverne kunne fole sig begran-

set af kenstereotyper i undervisningen, sagde han:

”Jeg tror ikke, at det begrenser dem pa den made. Altsa, jeg tror ikke, det er sadan, at

nu velger pigerne at sige, at vi ma kun sy, fordi det er det, piger gor. Den oplever jeg
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ikke, sddan fra pigernes side. Jeg kan godt opleve den lidt nogle gange fra drengenes

side, at det er en pigeting at sy, det er en pigeting at strikke”. (bilag 4)

Her ser man, hvordan lereren er bevidst om eksisterende forestillinger blandt eleverne om ken, men
at han ikke nedvendigvis tilskriver det nogen betydning, da han udtaler, at det ikke begraenser dem.
Pa baggrund af dette kan man anskue, at kon ikke spiller en betydelig faktor i hans undervisning.
Denne kensblinde tendens ses ogsd pé forskellige undervisningsplatforme, man som lerer kan be-
nytte sig af. Som tidligere navnt findes der eksempler pd undervisningsforleb pa Gyldendal, hvor
eleverne skal bygge biler i trae (Hansen, (u.d)). Da det er alment kendt, at drenge stereotypt godt kan
lide at lege med biler og arbejde med tree, henvender dette forleb sig derfor mest til drengene. Derfor
er dette forleb ogsa kensblindt; det ser ikke kon og forholder sig ikke til fornavnte kensstereotype
forteelling og dermed de sociale konstruktioner af ken, eleverne meader i skolen, men blot til, hvad der

kunne vere nemt/oplagt at arbejde med 1 tree.

Der er altsa bade forestillinger om, hvad henholdsvis piger og drenge godt kan lide at arbejde med af
materialer, men ogsé om deres arbejdsindstilling i faget. Her kan nogle af den adspurgte lerers udta-
lelser om elevernes arbejdsindsats opfattes som lave forventninger: ”Der er drengene bare hurtigere
til at give op” og ”Og sé er de sddan set lidt ligeglade med, hvordan den star”. (bilag 4) Derimod

udtaler han om pigerne:

”Der er pigerne nogle gange lidt bedre til at lytte efter og sige, hvordan far jeg den her
form, jeg skal lave, til at blive paent. De bruger meget mere tid pa at lave det pant, nogle

gange lidt for meget”. (bilag 4)

Her er der en anden forventning pa spil, om at piger er bedre til at tage sig tid til at gere produktet
godt, og at de samtidig er lyttende til leererens input med rad. Dette kan have indflydelse pd, hvordan
lereren omgas og taler med henholdsvis drenge og piger, og der er risiko for, at der pa sigt kan ske

en fastfrysning af kensforventningerne, som uddybes i senere afsnit.

1.3 Det kraever nogle flere muskler, nogle flere feerdigheder

En anden forskel mellem piger og drenge, som lereren papeger, er elevernes evner og erfaringer.

Lareren udtaler, at der kan vaere en sammenhang mellem elevernes forudgdende erfaringer, inden de
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far faget i skolen, og deres evner og interesser for fagets indhold. Han bemerker, at pigerne kan have
en fordel i, at mange af dem har opholdt sig i kreavarkstederne i SFO’en og klubben, hvor blede
materialer er nemmere for paedagogerne at tilga, og dermed far lov til at fylde mest. Dermed er pigerne
mere vant til nogle af de kreative processer, der gér igen i hdndvaerk og design, mens drengene i stedet
har varet ude og brande krudt af ved at spille bold, og har dermed ikke de samme erfaringer som

pigerne (bilag 4).

Nér eleverne starter pa faget hdndvaerk og design, er det derfor vigtigt at forholde sig til disse forskel-
lige forudgéende erfaringer. Dette kan man gere gennem Lave og Wengers teori om situeret lering.
Denne teori benytter begrebet legitim perifer deltagelse, som omhandler, hvordan nybegyndere laerer
ved at deltage i udkanten af praksisfellesskaber. Teorien fokuserer pa, at eleverne skal have det, der
skal leeres, 1 egne haender og ikke blot observere andre gore det, samt at eleven ikke skal kastes direkte
ind 1 et komplekst projekt, men at han/hun starter i yderkanten og sa smat beveger sig ind mod mere
evnekraevende opgaver. (Lave & Wenger, 2005) I praksis vil det altsé betyde, at leereren skal imede-
komme de forskellige evner, der er i faget, og samle alle eleverne op pa det niveau, de er pa. Der skal
fx vaere mulighed for, at drengene kan begynde i periferien med simple sy-opgaver og ikke forventes

at have samme forudgéende egenskaber fra SFO’en som nogle af pigerne.

Derudover er der ogsa forskellige fortellinger om kennenes evner i faget. Lareren omtaler det at
arbejde med tree som: “Det kraver nogle flere muskler, nogle flere feerdigheder” (bilag 4). Dette kan
virke modsigende, da han senere udtaler: ”Og sé tenker jeg ogsa nogle gange, at i drenges hoved, sé
er det lidt med, at nar man saver, sa skal man veare sterk. Og i den tid, alder der - nej, det er meget
mere med teknikken” (bilag 4). Men hvis eleverne horer lereren udtale sig om, at det krever sarlig
styrke at arbejde med traee, som han hentyder til i forste citat, er det naturligt, at sidanne forestillinger
setter sig fast hos eleverne. Tilbagevendende udtalelser som disse kan risikere at skabe en fortaelling,
der siger, at arbejdet med hdrde materialer ikke er noget for alle, men kun for dem, der er staerke. I et
elevinterview udtaler en dreng, at piger er slappe (bilag 3.5), og derfor har de valgt stof. Hvis det er
en generel fortelling i1 klassen, at piger er slappe, og lereren i samme omgang udtaler sig om, at man
skal vaere sterk for at arbejde med tre, kan man frygte, at det kan have en negativ pavirkning pa
pigernes selvtillid i at arbejde med trae. Laereren er godt bevidst om, at styrke ikke er altafgerende, og
at pigerne sagtens kan arbejde med trae, men ubevidste fortellinger som disse kan i verste tilfelde

sette sig hos eleverne. Det kan skabe en usikkerhed blandt nogle piger inde i treevaerkstedet, men
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ogsé hos de drenge, der ikke foler, de lever op til idealet om at vere sterke — et ideal, der konstrueres

1 klassens fxllesskab.

Der er altsé tale om, at der kan blive skabt nogle sociale kategorier om ken, som eleverne bliver sat i
bas med. Disse sociale kategorier forstas ifelge Staunes som baggrundsvariabler, som mennesker
barer med sig (Staunees, 2022). Disse variabler beskrives af Staunas som verende ligesom vand, der
bade kan vare flydende, frossen eller fordampende. Man skal derfor vere opmaerksom pé, om der
sker en fastfrysning af de sociale kategorier, hvor personen bliver lig med deres variabel, og hvor
drenge i denne kontekst bliver lig med forventningen til en rigtig dreng. Igen kan en kensklog tilgang
hos lereren vare med til at imedekomme de elever, der méske gér rundt og foler sig forkerte, fordi

de ikke nedvendigvis kan spejle sig i de forventninger, der stilles til deres kon (Canger, 2022).

Desuden kan der ogsa fremga en ufortalt lav forventning til elevernes evner. Lareren laver i inter-
viewet kommentaren: ”Altsa, der er ikke nogen teenagere, der gider have en treebil stdende eller et
eller andet i den stil” (bilag 4), i en kontekst om, at drengenes @ldre seskende ikke har lyst til at
modtage en gave, som de har lavet i hdndvark og design. Her kan der antydes en lav forventning til,
hvad eleverne er i stand til at producere i faget. Dette kan igen g ind og pédvirke elevernes blik pé

dem selv og deres evner.

Han fortaeller ogsé senere, at rigtig mange af drengene er helt vilde med at lave perleplader (bilag 4),
og man kan anskue, at dette kan bunde 1, at de her fér lov til at sl sig los i et projekt, som ikke kraver
de store faerdigheder. Her fylder tanken om deres egne evner ikke, hvilket kan give dem frihed til at
arbejde uden frygt for fiasko eller krav om succes. At eleverne undviger opgaver, de har svert ved,
og 1 stedet sgger projekter, hvor forventningerne er lavere, henger godt sammen med, hvad Bandura
udtaler om dette: “Forventninger om mestring er en vigtig determinant i forhold til menneskers valg
af aktiviteter” (Donohoo, 2021, s. 41). Lave forventninger til elevers faerdigheder kan dermed have

en pavirkning pé deres valg af materiale og aktiviteter i faget.

1.4 Sé plejer jeg at gd ind og diktere

Som det blev tydeligt i slutningen af forrige afsnit, har lereren en stor pavirkning pd eleverne og
deres selvforstaelse. P4 John Hatties liste over faktorer med positiv effekt pd elevernes prestationer,

er blandt andet elevernes egne forventninger (effektstorrelse 1,44), self-concept (0,47) og
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lererforventninger (0,43) (Hattie, 2013). Dette indikerer, at alle tre faktorer spiller en vigtig rolle for
elevernes lering, og s&rligt elevernes forventninger til dem selv. Det er derfor vigtigt, at laereren er
opmerksom pd, hvordan sprogbrug pavirker disse forventninger negativt. Dette kan fx ske gennem
udtalelser om elevernes evner som denne: ”...nogle af dem, der har fuldstendig urealistiske forvent-
ninger. Nej, det kan du ikke” (bilag 4). Selvom laereren muligvis har ret i, at projektets svaeerhedsgrad
overstiger elevernes evner, bar sproget velges med omhu. En formulering rettet mod en specifik
situation kan nemt fa konsekvenser for elevens generelle selvopfattelse og tillid til egne evner. Det
samme gor sig geldende ved generaliseringer som: “Men jeg synes ikke, jeg oplever, at jeg er nadt
til at sige: "Nu skal vi ogsa til at have nogle pigeting, eller nu skal vi have nogle drengeting, eller

299

noget andet’” (bilag 4). Her ender sprogbruget med at blive en definition for, at der er noget, der er
piget, og noget, der er drenget. Ifolge Canger har dette stor betydning for, hvordan ken forstas: "Ken
er ikke noget der ’bor’ 1 personen, men tvertimod noget, der bliver til eller skabt i forskellige situa-
tioner og sammenhange” (Canger, 2018, s. 12). Larerens definitioner af ’pigeting’ og ’drengeting’,

er dermed ifelge Canger med til at definere, hvad det vil sige at vaere pige og dreng. (Canger, 2018)

Det tyder altsd pa, at leereren har en stor indflydelse pa eleverne gennem ubevidste valg for undervis-
ningen. [ interviewet med lereren fortalte han os, at hvis en dreng 1 gruppearbejde sagde, at pigen
skulle sta for den blade del, sa plejer han at ga ind og diktere: ”Fordi du sagde det, sa kan du fa lov
at sy” (bilag 4). Her ender leereren ubevidst med at gore det at sy til en straf, og til en treels tjans, man
er uheldig at skulle lave i et gruppearbejde. Her kunne en laerer benytte en saidan mulighed for at
respondere konsklogt, og snakke med eleverne om, hvad der ligger til grund for den udtalelse om
forventningen til, hvad pigen skal lave. Det kunne dbne op for en dben dialog med eleverne om, hvilke
kensstereotyper der eksisterer, og hvilken rolle kon spiller i deres klasse. Det samme gor sig geeldende
i det norske studie, hvor der bliver omtalt en tendens og fare i skolerne for, at kensrollerne forbliver
selvopfyldende profetier, og at der i deres eksempel lidt for let bliver godtaget, hvis en dreng siger,
at han ikke kan finde ud af at strikke (Braten & Borgen, 2022).

Hvis man som lerer, ikke er opmaerksom og nysgerrig pd disse tendenser, undgar man ikke at lade
keon spille en rolle, men forstaerker i stedet den rolle, det i forvejen spiller. For at undgd at fere ulig-
heden blandt kennene videre, er lereren dermed nedt til at vaere opmerksom pa, hvordan han/hun
selv bidrager til uligheden (Staunes, Plauborg, & Mengel, 2022). Det handler om at veere opmarksom

pa sin egen rolle som didaktiker, men ogsé som sin personlige rolle som individ. Handvark og design
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er et fag, hvor lererens egne interesser og kompetencer i sarlig grad praeeger undervisningen (Braten

& Borgen, 2022). Som den interviewede lerer selv siger:

”Det har da altid en indvirkning pa, hvem du er. Det gelder da i alle fagene. Der er jo
nogle omrader, man er bedre til end andre. Sa der ligger man ubevidst noget mere

energi, eller en anden tilgang til det”. (bilag 4)

Laererens personlige kompetencer spiller en rolle for, hvilken undervisning der bliver planlagt, og
serligt hvilke materialer der kommer i brug. Det er derfor vigtigt endnu engang at anerkende lererens
indvirkningsrolle og s&tte sig ind i de materialer og teknikker, der ikke nedvendigvis falder en natur-
ligt, s& man kan inspirere bredt og vare en rollemodel, som eleverne kan spejle sig i pd tveers af

interesser.

2. Eleverne

Anden del af analysen vil derimod fokusere pa elevernes perspektiv, hvor empirien bygger pa ob-
servationer, elevinterviews samt spergeskemaer, i relation til teori. Forud for analysen har vi inter-
viewet henholdsvis 5 piger og 3 drenge. Hertil havde 1 ud af de 3 drenge arbejdet med stof, mens 2
arbejdede med trae. [ samme ombaring havde 2 ud af de 5 interviewede piger arbejdet med trae, og
de resterende 3 med stof. Til spergeskemaundersggelsen modtog vi 19 besvarelser, fordelt pa 9

drenge og 10 piger.

2.1 Det er et af mine yndlingsfag

Som ferste led i analysen af elevernes valg af materialer, vil vi analysere, hvad eleverne egentlig
finder motiverende, nar de arbejder i hdndvark og design-lokalet. Her er fellesn@vneren for eleverne,
at de er glade for at skabe noget. I et elevinterview fortaller en elev, da hun bliver spurgt, hvad hun

synes om handverk og design:
”Jeg synes det er sjovt.... Fordi man ligesom laver ting, nér du sidder inde i en klasse,

og sé sidder du bare helt stille og sddan skriver eller sddan noget. Men i handverk og

design, der bygger du ting og sddan noget”. (bilag 3.1)
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Eleven her ser altsd hdndvaerk og design som et fag, hvor hun bade kan skabe, men ogsé et fag, hvor
hun kan komme op og bevage sig og have kroppen med. Dette taler ind i Louise Klinges *Spiralpro-
jekt’. Et projekt, der har haft til formal at undersege, hvad der skal til for at skabe engagement og
motivation hos elever. I projektet forteller hun, hvordan eleverne oplever motivation, nér de er i
skabende processer, hvor de har kroppen med, sanser objekter, arbejder praktisk, designer og skaber,
samt oplever selvbestemmelse, vedkommende indhold og samherighed (Corneliussen , Fabricius,

Klinge , & Kull, 2021).

I elevinterviewsene gar det igen flere steder, at sa@rligt selvbestemmelse er en afgerende faktor for, at
eleverne foler sig motiveret. Dette bakkes op i spergeskemaundersoegelsen, hvor henholdsvis 19,8%
af det samlede antal elever udtaler, at det ville vare sjovere at arbejde med henholdsvis tra eller stof,
hvis de selv matte bestemme, hvad de lavede. Samtidig svarede 22,2% af eleverne, at det ville vere
sjovere, hvis der var flere forskellige opgaver, de kunne valge imellem (bilag 1). Selvbestemmelse
handler, ifelge Klinge, om at have medbestemmelse og mulighed for at tage initiativ. Nér lereren
giver eleverne mulighed for medbestemmelse, forer det til, at eleverne oplever, at indholdet i under-
visningen er vedkommende, hvilket leder til motivation hos eleverne (Corneliussen , Fabricius,

Klinge , & Kull, 2021).

Dette taler ogsa ind i Staunas' forskning vedrerende pigernes motivation i STEM-fagene. Her frem-
kommer det, at pigerne i kemiundervisningen bliver motiveret, nir undervisningen bererer noget, der
interesserer dem. Leereren havde udarbejdet et undervisningsforleb, der omhandlede mode. Her lerte
eleverne om kemi gennem eksempler hentet fra tekstilproduktionen. I dette eksempel er grundideen,
at selve materialet fungerer som katalysator til at teende pigernes nysgerrighed og deres oplevelse af

self-efficacy, som er et begreb for at opleve mestring.

I vores undervisningsforlgb havde vi lagt op til, at eleverne selv skulle fordele opgaverne imellem
sig. Dette gjorde vi for at observere, hvad det enkelte kon ville vaelge af materiale, fremfor at de skulle
opleve medbestemmelse. Medbestemmelsen i vores projekt bestod i, at eleverne selv kunne vealge,
hvilket braetspil de ville lave, samt udtrykket pa deres opbevaringspose. I udarbejdelsen af bratspil
og tilherende opbevaringspose opstod der en tydelig opdeling i valget af materialer. Nesten alle
drenge valgte de hirde materialer, mens pigerne valgte de blede. I spergeskemaundersogelsen efter-

folgende blev det tydeligt, at eleverne valgte ud fra, hvad de havde erfaringer med, mere end hvad de
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havde bedst kunne lide at arbejde med, mens det i interviewene fremgik, at vennernes valg af mate-
rialer ogsé havde en betydning for udfaldet: ”...altsa, nogle gange f.eks. da jeg skulle sy, sa ville jeg...
Det er pa grund af, at sd kan jeg sidde sammen med mine veninder og snakke sammen” (bilag 3.2).
Denne udtalelse kan, ud fra Klinges teori, anskues som behovet for samherighed i undervisningssam-
menhange. Dette behov peger pa, at positive relationer er afgerende for, at mennesker kan trives og
vaere motiverede og engagerede i, hvad de foretager sig (Corneliussen , Fabricius, Klinge , & Kull,

2021).

Denne tendens gér igen i vores spergeskemaunderseggelse, hvor eleverne blev spurgt til, hvad der
skulle til, for at de synes, det ville vaere sjovere at arbejde med henholdsvis stof eller trae. Hertil
svarede sarligt drengene: "Hvis jeg kunne arbejde med det 1 grupper’, mens pigerne svarede: "Hvis
hele klassen arbejdede med det pd samme tid’. Ud fra disse resultater bliver det igen tydeligt, at
samherighedsbehovet har en stor betydning for motivationen for at arbejde med de forskellige mate-

rialer i handverk og design.

Denne affektive drejning i undervisningen, der fremkommer i Klinges teori om motivation, viser sig
som en premis for eleverne i Staunazs' forskning af STEM-fagene, og dermed ogsa en praemis for,
om de overhovedet kan laere og deltage 1 undervisningen (Staunes, et al., 2022). Man kan med fordel
trekke pa disse resultater og anskue, at preemissen for, at eleverne foler sig motiveret i STEM-fagene,

er de samme som de ville vere i hdndverk og design.

2.2 Alts4, jeg tror, at de fleste piger, de har provet sy for. Jeg tror ikke, drengene, har provet

at sy s meget

Som navnt ovenfor, skete der en tydelig opdeling i arbejdet med materialerne, da eleverne fordelte
opgaven imellem sig. Med udgangspunkt i vores empiri, er det tydeligt, at serligt pigerne ikke valgte
udelukkende ud fra, hvad de interesserede sig for. Flere af pigerne udtalte sig, at de bedst kunne lide
at arbejde med tree, men da de i samme omgang bliver spurgt til, hvad de folte sig mest sikre i at
arbejde med, var svaret de blede materialer (bilag 1). Som tidligere navnt, har pigerne, ifolge lereren,
fra SFO’en mere erfaring med de blede materialer, og har derved i en tidligere alder veret legitime
perifere deltagere til det blode materiale. Pigerne kan altsa tidligere i forlebet bevage sig tettere mod
centrum af praksisfellesskaberne, og dermed opleve storre autonomi, der forer til oget kompetence-

behov (Lave & Wenger, 2005). Samtidig viser spergeskemaet, at flere drenge er glade for at arbejde
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med begge materialer, men at de ikke foler sig naer s sikre i arbejdet med de blede materialer som 1
arbejdet med de hirde materialer. Hvis vi sidestiller folelsen af at fole sig sikker i1 et arbejde med
mestring og kompetence, vil dette, ifolge Klinge, vaere en arsag til drengenes manglende motivation
for de blede materialer. ”Foler bern sig ikke kompetente i de sammenhange, de indgér i, daler deres

motivation for de givne aktiviteter” (Corneliussen , Fabricius, Klinge , & Kull, 2021, s. 46).

Nér man har lave mestringsforventninger, bliver man usikker og dvaler mere ved problemerne, og
steder man pa problemer, kan det fore til @ngstelige og opgivende folelser, hvilket forer til manglende
motivation (Skaalvik, 2020). Felelsen af mestring og dermed kompetence sker, ifolge Skaalvik, ved
tidligere erfaringer med at mestre samme omrade. Han nevner ogsé, at manglende mestring kan med-
fore dalende selvvard. Dette aktiverer en forsvarsmekanisme, der for eleven ofte er at yde en lav
indsats. Derved tilleegges det at mislykkes manglende interesse, fremfor manglende forméaen: I den
forstand kan en lav indsats faktisk vare en motiveret indsats. Motivet er imidlertid ikke at lykkes,
men at beskytte selvvaerdet” (Skaalvik, 2020, s. 55). Drengenes udtalelser om, at de holder af arbejdet
med begge materialer, men endnu fravelger de blode materialer, kan igennem Skaalviks teori anskues
som manglende folelse af mestring og tidlig erfaring, hertil legitim perifer deltagelse fra SFO’en, der

dermed forer til angsten for at fejle og miste selvverd.

Anskuer vi at drengenes manglende tilvalg af blede materialer, som en angst for at fejle og miste
selvvaerd, kan der traekkes paralleller til Rambells erfaringsopsamling péd de 11 skoler. Her italesatter
de, at drenge har et storre imageproblem med handarbejde, end piger har med slgjd (Rambell, 2013).
Dermed kan drengenes fravalg af de blode materialer perspektiveres til en sterre population end blot

de adspurgte 1 den 4. klasse vi foretog undersogelsen i.

2.3 Det var bare pa grund af at de abenbart ikke kunne finde ud af det. Og s var det s4, at jeg

sa skulle lave den der.

Canger redegor for, hvordan kensforskere bruger teorien om performativt ken. Hertil siger hun, at
kon er noget, vi performer bade i ord og handlinger, en slags rolle og position, vi indtager: “en pige i
cowboydragt eller en dreng i flamenco-kjole leegger vi marke til, men at pigen i Elsa-kjolen ogsa
performer sit ken, er vi langt mindre opmarksomme pé. Det er nermest en selvfelge” (Canger, 2018,
s. 17). P4 samme made kan vi anskue drenge og pigers valg af materialer i handverk og design. Vi

leegger merke til det, nér drengene prioriterer at sidde med nal og trad og fordybe sig i nerklerier, og
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nér pigerne arbejder inde i slgjdlokalet. Netop derfor er det vigtigt, ifelge Canger, at lereren forstar
kon som noget, vi skaber og ger i1 konkrete sociale og kulturelle sammenheange, da muligheden for at

bidrage til elevernes udvikling og trivsel derved eges (Canger, 2018).

Ud fra vores undersogelse tyder det pd, at mange elever performer deres ken ubevidst. De ser ikke
opdelingen som problematisk, men blot som en norm. 20,3% af eleverne svarer til spergeskemaet, at
det er mest normalt, at piger arbejder med stof, mens de er mere uenige om tree. Nér det kommer til
trae, mener 23,3% af drengene, at det er mest normalt, at de arbejder med trae, mens kun 7,9% af
drengene synes det er normalt, at piger arbejder med trae. Pigernes svar er mere lige fordelt og viser,
at 19,4% af dem synes det er normalt, at drenge arbejder med tree, mens 16,7% af dem har svaret, at
det er normalt, at piger arbejder med trae. Eleverne har haft mulighed for at sette flere krydser ved
forskellige udsagn, derfor ses disse tal som en sterre procentdel ud af den samlede mangde svar. 1
vores undervisningsforleb levede samtlige elever op til det, der ifolge dem er normen, at drenge ar-
bejder med tree og piger med stof; de performede deres kon efter klassens overordnede overbevisnin-
ger. Ifolge Canger er det larerens rolle at udfordre disse kensstereotype valg og normer, der sker i
skolerne. Kon i skolen handler nemlig, ifelge hende, lige sd meget om laererens didaktiske overvejel-

ser for undervisningen, overvejelser over laererens tilgang til materialet og kennets betydning i det.

I de efterfolgende elevinterviews kom det frem, at flere af pigerne bedst kan lide at arbejde med tree.
Dette bakker spargeskemasvarene ogsd op omkring, da pigerne, som tidligere navnt, synes, at det
var normalt, at piger arbejdede med tra. I elevinterviewsne gar en ny tendens igen ved flere af piger-

nes udtalelser, da de skal fortelle, hvorfor de valgte at arbejde med de enkelte materialer;

”Det var bare pa grund af at de dbenbart ikke kunne finde ud af det. Og sé var det s4, at
jeg sa skulle lave den”. (bilag 3.1)

”Altsé jeg arbejdede jo med tree i starten, men sd var det de der drenge, de ikke rigtig
hjalp med noget, og sd sagde jeg bare, at jeg lavede posen, s& ma de lave det andet. S&
lavede de det. Heldigvis”. (bilag 3.3)

”(drengen i1 gruppen), han gjorde det alt for skavt, sd jeg var nadt til at gere det”. (bilag
3.4)
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Disse udtalelser viser, hvordan pigerne pétager sig rollen som organisator, og udfylder hullerne i
gruppearbejdet. Med udgangspunkt i udtalelserne og spergeskemaundersogelsen, der viser, at mange
af pigerne godt kan lide at arbejde med trae, tyder det p4, at pigerne i gruppearbejde i mindre grad
veelger ud fra, hvad der interesserer dem, men i stedet vaelger ud fra, hvad der gavner gruppen. Denne
tendens var allerede tydelig i den erfaringsopsamling, Rambell gjorde sig i 2012, da handverk og
design blev afprovet pa en reekke skoler (Rambell, 2013). Med udgangspunkt i Rambells erfarings-
opsamling og vores undersegelsesresultater, tyder det pa, at det til dels kan perspektiveres til en storre
population, at piger pdtager sig organisatorrollen i forbindelse med gruppearbejde i hdndvaerk og de-

sign.

Dette taler ind 1 Knudsens kensforskning, hvor hun har observeret, hvordan piger kan bruge lang tid
pa at organisere og instruere leg. Nar drengene fér lov til at deltage 1 pigernes leg, instruerer pigerne
dem til en bestemt rolle. Dette tilskriver hun drenge og pigers hjernemodningsforskel, der blandt
andet ogsd medferer, at piger i en tidligere alder er i stand til at tilbageholde impulsen til at folge
gjeblikkets indskydelse og lyst (Knudsen, 2021). Under Knudsens forskning overvarede hun en spi-
sesituation i en barnehave uden voksne, hvor pigernes empati og evne til at holde overblik lyste igen-
nem. Hver gang en af drengene udstedte en lyd var pigerne lynhurtige til at afkode, at det beted "mé
jeg bede om malken” eller nér en af de mindre bern begyndte at greede og de ikke kunne fa fat pd en
voksen, sd var det ogsa pigerne der tog over og trostede. Ifolge Knudsen far pigerne her treenet deres
evne til at forudse problemer, hvilket bliver belennet med en spisesituation der fungerer. Gennem
Knudsens forskning kan vi tilskrive pigernes tendens til at organisere gruppernes arbejde i hdndvaerk
og design, den allerede tidlige rollefordeling i relationen mellem drenge og piger, hvor drengene i leg
med pigerne bliver instrueret, og pigerne holder overblikket og forsgger at forudse eventuelle proble-

mer der kunne opsta.

2.4 Hvis jeg er sammen med min bedste ven, si kan det godt vare, at jeg godt nogle gange

valger hvad hun godt vil

Som naevnt, patog pigerne sig organisatorrollen i grupperne, og udfylder de huller, der opstar i grup-
pearbejdet. Nér vi ser pa speargeskemaet, viser det, at pigerne tror, at drengene bedst kan lide at arbejde
med tree, mens drengenes svar viser noget andet. Naesten halvdelen af drengene svarer, at de er glade
for at arbejde med begge former for materialer, og dermed ikke har nogen preeferencer. Nar pigerne

patager sig organisatorrollen, og har en forventning om, at drengene bedst kan lide at arbejde med

30



Julie Skjold Laulund (314844) Bacheloropgave 29. april 2025
Sigrid Bisgaard Amstrup (315005) Lareruddannelsen VIA University College

tree, er der en fare for, at drengene i nogle forleb bliver sat til at arbejde med et materiale, de ikke
nedvendigvis er motiveret for. Samtidig er der fare for, at pigerne gir imod deres egen motivation,
og vealger at arbejde med blede materialer, da de er overbeviste om, at de andre ikke vil. Her vil

eleverne reproducere de kensstereotype overbevisninger, klassen har (Staunzes, 2022).

For at undgé reproduktion af kensstereotype overbevisninger, siger Canger, at laereren ma veare be-
vidst om gruppesammensatninger i gruppearbejdet. I vores forleb havde vi blot bedt leereren om at
danne grupper, der var blandede, uden yderligere overvejelser. Denne tilgang er ikke kensbevidst,
narmere keonsneutral, og elevernes ken gar forud for elevernes evner. For at organisere gruppearbej-
det med et kensbevidst blik, kan man som larer i stedet have fokus pd, hvilke elever der er gode til
at danne overblik, hvem der er gode til at samle op, eller hvem der er god til at fa ideer. P4 den made
bliver elevsammensetningen ud fra elevkompetencer og ikke med et blik for at blande drenge og

piger (Canger, 2018).

I spergeskemaundersggelsen blev eleverne spurgt til, hvordan arbejdet med det enkelte materiale
kunne blive sjovere. Hertil svarer 23,8% af drengene, at de gerne vil arbejde i grupper, mens kun
5,1% af piger ensker denne arbejdsform. Et fortal af piger pd 23,02% svarede i stedet, at de gerne vil,
at alle arbejder med det samme materiale pa samme tid, hvilket 14,3% af drengene svarede. Dette
tyder pa, at drengene ikke oplever det problematisk, at pigerne patager sig organisatorrollen i grup-
perne, mens man kan anskue det som en mulig drsag til, at pigerne hellere vil, at klassen arbejder med
materialet enkeltvis, 1 stedet for i grupper. Ydermere svarede 36,4% af drengene i spergeskemaet, at
de synes noget af det der var udfordrende ved handverk og design var at fa en idé, hvilket ingen piger
svarede. Man kan derfor ogsa tilskrive drengenes behov til at arbejde i grupper, at de synes det er rart,

at veere flere til at idégenerere 1 en designproces.

3. Opsummering pé analysen

Analysen viser, at ken har indflydelse pa elevernes valg af materialer og motivation i handvaerk og
design. Den viser, hvordan kennene indtager forskellige roller i gruppearbejdet, og hvordan det defi-
nerer og reproducerer stereotype forteellinger om, hvilke materialer det enkelte kon helst vil arbejde
med. Den analyserer lererrollens pavirkning som didaktiker, samt pdpeger den ubevidste indvirkning

af leererens egne forstaelser af kensroller og kennenes evner i faget.
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Diskussion

Analysen tager udgangspunkt i, hvilken effekt ken har i handvark og design, og hvordan lareren
med fordel kan inddrage kensbevidst pedagogik i undervisningen, men vi finder det stadig relevant
at sette spergsmalstegn ved denne padagogiske tilgang. Lareren i interviewet giver udtryk for ikke
at finde det problematisk, at der er forskel og opdeling blandt drenge og piger, da han stadig kan fa
dem til at arbejde med de enkelte materialer. Det samme galder eleverne, der heller ikke oplever
opdelingen som et problem. Pigerne giver dog udtryk for, at de i vores undervisningsforlgb gerne

ville have arbejdet med det modsatte materiale, end hvad der var tilfaeldet i dette forleb.

Det kan derfor diskuteres, om lererens tilgang til ken skal @ndres, nar det ikke opleves problematisk
for eleverne. Er det nedvendigt at bruge resurser pd at implementere kensbevidst paedagogik, og kan
man forvente, at alle elever kommer til at fole sig motiveret 1 arbejdet med de forskellige materialer?
Indferelse af nye padagogiske tilgange tager tid og tilveenning for lareren, og det samme galder
kensklog padagogik, da det kreever bade tid og resurser, og kan for lerere opleves besvearligt og
traettende (Staunees, Plauborg, & Mengel, 2022). I en skole, hvor forberedelsestiden er knap, kan det
at sette sig ind i kensbevidst paedagogik opleves som en belastning, der gir ud over den evrige un-
dervisningsplanlegning. Lareren kan derfor opleve at gd pa kompromis med andre didaktiske tiltag

eller kvaliteten af den gennemarbejdede undervisning.

Dog kan indferelsen af kensklog pedagogik anskues som et tiltag mod at opfylde folkeskolens for-
maél, hvor der i formélsparagraffen stk. 3 star: ”Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse,
medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor
vaere praeget af dndsfrihed, ligevaerd og demokrati” (Berne- og undervisningsministeriet, 2024). Man
kan dermed argumentere for, at det ogsé er skolens ansvar at folge med tiden: ”Vi ma alts hele tiden
minde os selv om, at bern og unge jo ogsa er produkter af den tid, de vokser op i, og at deres kens-
forstaelser derfor ogsa pavirkes og formes af deres omgivelser” (Canger, 2018). Skolen har altsé ikke
kun et ansvar inden for skolens rammer, men en dannelsesopgave, hvor eleverne skal forberedes til
at deltage kritisk og refleksivt i deres fremtidige liv og som medborgere i et mangfoldigt samfund
(Canger, 2018). Med udgangspunkt i Cangers teori, skal lereren altsd indfere kensbevidst pedagogik

og folge med tiden, selvom der ikke opleves problematikker forbundet dertil.

32



Julie Skjold Laulund (314844) Bacheloropgave 29. april 2025
Sigrid Bisgaard Amstrup (315005) Lareruddannelsen VIA University College

Nér vi sperger os selv i problemformuleringen, hvordan vi kan ligestille tilgangen til materialerne
mellem eleverne, kan man med fordel vende spergsmalet om og sperge, om det er muligt at ligestille
tilgangen til materialerne. Undersogelser lavet af DPU, Aarhus Universitet, peger pa, at det ikke er
naturgivent, hvem der interesser sig for hvad, men at motivation, lyst, ambition, aspiration og valg er
noget, der hele tiden skabes (Staunas, Plauborg, & Mengel, 2022). Ud fra denne undersggelse kan
man derfor argumentere for, at det ikke er realistisk at ligestille elevernes tilgang til materialerne.
Dog kan man ud fra Klinges teori papege, at differentiering af undervisningen, saledes at eleverne

kan tilgé materialet forskelligt, kan fremme ligestillingen af materialerne.

Denne differentiering kan med fordel, ud fra undersegelsen, ske med inddragelse af kensbevidst- og
konsklog paedagogik, da undersogelsen peger pa, at interesser ikke er naturgivne, og lereren derfor
ikke kan have forudindtagede forventninger om, hvad der motiverer eleverne, og hvilke kompetencer

de mestrer.

Konklusion

I dette bachelorprojekt har vi undersegt, hvordan ken far betydning for elevernes motivation i arbejdet
med forskellige materialer i faget handvaerk og design. Gennem observationer, interviews og sporge-
skemaundersogelser blandt elever og lerere har vi identificeret tydelige menstre i materialevalg og

adfeerd, som i hej grad er preget af kensstereotype forestillinger.

Analysen har vist, at eleverne ofte performer deres kon i valg af materialer og rollefordeling i grup-
pearbejde, og at disse valg ikke nedvendigvis er et udtryk for individuelle praeferencer, men snarere
en afspejling af normative forventninger og socialisering. Den viser, at pigerne pitager sig organisa-
torrollen, hvor stereotype forventninger til, hvad piger og drenge godt kan lide at arbejde med, bliver
reproduceret. Spargeskemaet viser, at bade drenge og piger i hgj grad kan lide at arbejde med begge

materialer, hvilket gor pigernes organisering af gruppearbejdet problematisk.

Vi har desuden, ud fra relevant teori, pavist, at lerernes forventninger — bade bevidste og ubevidste
— spiller en central rolle i reproduktionen af disse kensnormer. Dette kan have en pévirkning pa bade
elevernes selvbillede, identitet og syn pa egne evner med de forskellige materialer. Lererens tilgang,

sproglige udtryk og didaktiske valg kan enten bidrage til at opretholde eller udfordre de kennede

33



Julie Skjold Laulund (314844) Bacheloropgave 29. april 2025
Sigrid Bisgaard Amstrup (315005) Lareruddannelsen VIA University College

menstre samt pavirke elevernes syn og indstilling til de hdrde og blede materialer. Det er derfor es-
sentielt, at leereren handler kensklogt og responsivt i undervisningen. Et kensbevidst og refleksivt
padagogisk perspektiv er en oplagt tilgang til at skabe ligestillede muligheder og fremme motivatio-

nen for arbejdet med bade blede og harde materialer hos alle elever — uanset kon.

Det kan dog diskuteres, om det er tiden og ressourcerne vard for lereren, nar det fra lererens side
ikke opleves problematisk og heemmende for undervisningen. Selvom eleverne heller ikke oplever
det problematisk, at der sker en opdeling, ber man alligevel lytte til, at nogle elever ikke valgte ma-
terialer ud fra lyst og interesse. Handvark og design er et af de {4 fag, hvor der historisk set har veret
opdeling af keon, som stadig afspejler sig i dagens praksis, og derfor er hdndverk og design et oplagt
fag at integrere konsbevidst- og kensklog paedagogik 1 folkeskolen, for at mindske denne opdeling.

Vores projekt peger pé, at det ikke er tilstreekkeligt at tilretteleegge undervisning, der er kensneutral.
Derimod kreeves der en aktiv indsats for at synliggere, udfordre og arbejde med de kensforestillinger,
der eksisterer i det givne klasselokale. Herved kan lereren imedekomme formélsparagraffens mal
om, at skolen skal vaere preget af andsfrihed, ligeveerd og demokrati, samt elevernes behov for selv-
bestemmelse, kompetence og samherighed, og dermed understotte deres motivation og deltagelse i

hindvaerk og design og arbejdet med blede og harde materialer.

Handleforslag

Pa baggrund af vores undersogelse stér det klart, at ken spiller en vesentlig rolle for elevernes moti-
vation og materialevalg i hdndvark og design. De stereotype forestillinger, som bdde elever og lerere
— bevidst eller ubevidst — bringer med ind i undervisningen, har stor indflydelse pé, hvordan faget
opleves og tilgas. Vores analyse har vist, at elever ofte performer deres kon i valget af materialer, og
at dette 1 hoj grad henger sammen med tidligere erfaringer, lerernes forventninger og sociale dyna-

mikker 1 klassen.

I det folgende prasenterer vi en reekke handleforslag, som laerere i handverk og design kan anvende
i deres praksis. Forslagene bygger pa vores empiri og teoretiske afset og har til formél at stette en
padagogik, hvor materialerne i faget far en ligevaerdig status, og hvor alle elever gives mulighed for

at udfolde deres fulde potentiale — uathangigt af kensstereotype forventninger.
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1.1 Undervisningsdifferentiering - det skal kunne tilgés fra flere niveauer

Nér man som larer planlegger sin hdndverk og design-undervisning, er det vigtigt, at man serger for
at differentiere undervisningen. Ifglge bade Klinge og Skaalvik skal eleverne opleve kompetence og
mestring for at blive motiverede. Derfor m& man som laerer rammesatte og didaktisere undervisnin-

gen séledes, at den kan tilgés fra forskellige niveauer.

Man mé som lerer forvente, at nogle af eleverne har stiftet erfaring med de teknikker og materialer,
der berores i1 handverk og design uden for skolen. De elever har et andet udgangspunkt for at tilga
opgaverne. Det er derfor vigtigt, at man som lerer bade formér at imedekomme den fagligt sterke
elev, der har varet legitim perifer deltager til teknikker og materialer i SFO’en eller fritiden, samt
eleven, der stifter bekendtskab med arbejdet med materialet for forste gang i skolen.
I praksis kan dette gores ved at give eleverne mulighed for at velge imellem en raekke forskellige
opgaver - samt at vejlede dem i dette valg, s& de finder en opgave, der matcher deres niveau, sa alle

elever oplever mestring og kompetence.

1.2 Gruppesammensatninger - ud fra kompetencer

I leererens organisering af undervisningen er en relevant overvejelse at forholde sig til gruppesam-
mensatninger ved gruppearbejde. Her foreslar Tekla Canger, at sammensatte grupper ud fra andre
personlighedsparametre fremfor elevernes ken (Canger, 2018). Dette kunne vere ud fra kompetencer
som, hvem der er gode til at danne overblik, hvem der er gode til at fa idéer, hvem der er gode til at
igangsette osv. Det kunne vere ud fra interesser, sa dem, der har lyst til at lave samme produkttype,
kom i samme gruppe. Ved at undga at bruge kon som faktor for gruppeinddeling gér man altsé fra et
kensneutralt mal om at blande piger og drenge, for at ken ikke skal spille en rolle, til i stedet at handle
kensbevidst ved at inddele efter personlighed, med den effekt, at kon ikke spiller en afgerende rolle,

men i stedet elevernes personlighed.
Ved at fokusere pa kompetencer og interesser, serger man samtidig for ikke at 1se elever i kensroller,

sa fx pigernes organisatorrolle mindskes, da dette kan ligge til grund for, at de bedre kan lide at

arbejde parallelt pd lignende projekter fremfor i egentligt gruppearbejde (bilag 1).
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1.3 Selvbestemmelse - opgaver hvor eleverne oplever vedkommende indhold

I empirien fremgar det, at eleverne ensker at opleve selvbestemmelse 1 undervisningen. De vil gerne
have mulighed for at produktrealisere egne idéer. Pigerne vil gerne have forskellige opgaver at velge
imellem, mens drengene gerne vil bestemme helt selv. Samtidig skriver drengene ogsé i spergeske-
maet, at noget af det, de synes, er mest udfordrende ved hdndvark og design, er at fa en idé, hvilket

ingen af de adspurgte piger oplever udfordrende (bilag 1).

For bade at imedekomme idégenerering og selvbestemmelse, kan man, inden opstart pd nyt forlab,
lave en brainstorm pa klassen. Herved hjelper pigerne drengene med idégenerering, og alle eleverne
far mulighed for at byde ind til indholdet af det naste forlebs undervisning. I praksis kan man med
fordel lade eleverne starte med at brainstorme i smé grupper. Her kan de ’tryg-teste’ idéer i et mindre

forum, inden de samler deres idéer, og der brainstormes pé klassen.

1.4 Arbejde hvor materialerne komplimenterer hinanden

Som det ses 1 vores empiri, kan flere af eleverne, bade piger og drenge, godt lide at arbejde med bade
blede og harde materialer. Man kan derfor som lerer fordelagtigt igangsatte forleb, hvor begge typer
materialer kommer 1 spil, til at skabe et sammenhangende produkt. Materialerne ender dermed med
at komplementere og understette hinanden, og det, at arbejdet giver mening, ger det vedkommende,
hvilket ifelge Klinge er med til at skabe motivation og engagement i undervisningen (Corneliussen ,

Fabricius, Klinge , & Kull, 2021).

Dette kreever dog ogsé en sterkere rammesatning fra laereren, da projektet bliver mere komplekst
med flere enkeltdele og blandede ferdigheder. Serligt, hvis man valger, at projektet skal laves i
grupper, skal lereren vare opmarksom pa, at projektet, og dermed materialer og feerdigheder, ikke

bliver delt op mellem eleverne, sé intentionen rammer ved siden af.
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Bilag

Citater naevnt i opgaven er markeret understreget i bilag.

Bilag 1 - Spergeskema

Spergsmal 1 - Hvilket materiale kan du bedst lide at arbejde med?
Harde Blede Begge

Drenge 5 0 4
Piger 2 4 4
Spergsmail 2 - Hvilket materiale arbejdede du med da vi stod for undervisning?

Tre Stof/snor Begge
Drenge 8 0 1
Piger 3 5 2
Spergsmil 3 - Hvorfor valgte du at arbejde med det materiale? (flere svar muligt)

Venner Sjovt Andre drenge Andre piger Erfaring Skulle
Drenge 1 7 1 0 3 0
Piger 1 4 0 0 4

Svarmuligheder:
- Fordi mine venner valgte det materiale

- Fordi jeg synes det er sjovest

- Fordi de andre drenge gjorde det

- Fordi de andre piger gjorde det

- Fordi jeg har mest erfaring med det
- Fordi jeg skulle

Spergsmal 4 - Hvad synes du er mest udfordrende? (flere svar muligt)

Bruge s - &5 Bruge nal og trad Fa ide Produkt ferdigt

boremaskiner
Drenge 1 4
Piger 6 3
Spergsmal 5 - Hvad skulle der til for at du synes det ville vare sjovere at arbejde med STOF? (st gerne flere krydser)

Forskellige opgav Samme tid Selv bestemme  Bestemt opgave Hjalp fra lerer  Grupper Alene

Drenge 3 3 6 3 5
Piger 6 5 2 3 1 1 2

Svarmuligheder:

- Der skulle veere mange forskellige opgaver jeg kunne fa inspiration fra
- Alleiklassen arbejdede med tre pa samme tid

- Jeg skal helt selv kunne bestemme hvad jeg ville lave i trae

- Lereren skal bestemte opgaven til os

- Jeg skal have mulighed for meget hj®lp fra laereren

- Huvis jeg kunne arbejde med det i grupper

- Hvis jeg kunne arbejde med det alene

Spergsmal 6 - Hvad skulle der til for at du synes det ville vaere sjovere at arbejde med TRZE? (st gerne flere krydser)

Forskellige opgavi Samme tid Selv bestemme  Bestemt opgave Hjalp fra lerer  Grupper Alene
Drenge 4 3 5 1 2 5 1
Piger 5 4 3 2 2 1 2

Svarmuligheder:
- Samme som ovenover

40



Julie Skjold Laulund (314844) Bacheloropgave 29. april 2025

Sigrid Bisgaard Amstrup (315005) Lareruddannelsen VIA University College
Spergsmal 7 - Hvor sikker foler du dig nar du arbejder med stof?
1 2 3 4 5
Drenge 1 3 2
Piger 0 0 2 2
Spergsmal 8 - Hvor sikker foler du dig nar du arbejder med tre?
1 2 3 4
Drenge 0 0 0
Piger 0 2 3 3

Spergsmil 9 - Szt kryds ved de udsagn du er enig i (st gerne flere krydser)

Normalt D stof Normalt D tree Normalt P stof Normalt P tree D bedst til stof D bedst til tree P bedst til stof P bedst til tree
Drenge 3 9 7 3 2 6 6 2
Piger 3 7 8 6 1 4 6 1

Svarmuligheder:
- Det er normalt for drenge at arbejde med stof

- Det er normalt for drenge at arbejde med tree
- Det er normalt for piger at arbejde med stof
- Det er normalt for piger at arbejde med tree

- Drenge er bedst til at arbejde med stof

- Drenge er bedst til at arbejde med tree

- Piger er bedst til at arbejde med stof

- Piger er bedst til at arbejde med trae

Spergsmal 10 - Szt kryds ved det udsagn du er enig i om ros
Tre Stof Lige meget
Drenge 1 0 8
Piger 0 1 9
Spergsmal 11 - Har du oplevet, at lereren eller klassekammerater forventede, at du valgte et bestemt materiale pa grund af dit ken?
Ja Nej Ved ikke
Drenge 1 3 5
Piger 2 6 2

Bilag 2 - Observationer

Fakta

Dato: 10/3 +17/3 2025
Fag: Handveaerk og design
Antal elever/ken: 19 (9 drenge og 10 piger)

Registrering af undervisningen

Timen/modulets start (Idege- | Gruppe 3

nerering) (pige) laver spillebrikker i tree og breender motiv.

(dreng) og (dreng) laver spilleplade. (pige) forteeller dem hvordan det
Hvordan planlagger eleverne skal geres og hvordan den skal se ud.
produktrealisering? (pige) begynder at sy en stofpose selvom hun ikke har lyst og siger at

hun ikke kan finde ud af det.
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Gruppe 5

Begge er gaet ind i treevaerksstedet. Begynder at tegne pa tree. (pige)
hundser med drengen om at han skal g ind og klippe skitsen ud “lige,
tak!”

Materialer (Forarbejdning af
materialer)

Hvordan griber de materialer an,
passer den stereotype fortelling?

Hvilke overvejelser gor de sig
for valg af materialer? Det der er
sjovt, eller det som opgavens
indhold inviterer til?

Hvordan griber eleverne det an,
at der bade er blede og harde
materialer? Motiverer det?

Gruppe 1
(dreng) bliver utdlmodig over alt det (pige) vil, s& han overtager tjansen

med at sy stofposen. Dette holder dog ikke i sé lang tid for der er en
pige der tilbyder at sy posen for ham

Gruppe 2
(dreng) gér i gang med pose, ved ikke hvordan han ger, men har godt

gépamod.

(pige) gar hen til ham og siger at han skal sy posen mens hun maler
spillepladen. Hans reaktion: ”Neej jeg kan ikke finde ud af at sy! Okay,
men sa vil jeg ogsa dekorerer den”. Gar med det samme hen til stof-
ferne for at klippe ud. Det far (dreng fra den anden gruppe) til at folge
med.

Gruppe 5
(pige) ville ikke hjzlpe med at slibe fordi der kun var drenge inde ved

hevlbankene.
(dreng) var MEGET perfektionistisk med sit slibearbejde og havde der-
for sveert ved at losrive sig og ga videre med opgaven

Interaktion og samtale mellem
eleverne om opgaven

Hvordan arbejder eleverne sam-
men om udarbejdelsen af pro-
duktet?

Hvordan samarbejde de pa tveers
af ken? Hvilke roller patager de
sig?

Gruppe 1

“Drenge - jeg kan ikke gore for hvis posen ikke bliver sa pant”. (pige)
deler opgaven op sa de to drenge tager treedelen og pigen sydelen
(pige) bestemmer hvordan spillet skal se ud, pa trods af andre forslag
fra drengene

Gruppe 4
Gruppen vil gerne lgse tingene for hinanden. Drengene vil gerne lave

et lidt sterre spil - jamen s& kunne (pige) godt lave en pose der var lidt
storre sé& det passede til deres spil

Gruppe 7
(pige) stér opgivende alene og saver - giver udtryk for ikke at synes det

er fedt, men nogen er nedt til at gere det

Feaerdiggorelse (produktreali-
sering)

Hvilke elevtyper, mener at de
forst er naet et feerdigt resultat?

Gruppe 2
(dreng) mener at de er feerdige med deres spil, og sperger om ham og

(dreng fra anden gruppe) s& mé begynde pé at lave deres eget spil. Nér
jeg sperger ham hvor spillet er, ved han det ikke

Gruppe 7
(pige): "Ma jeg godt sy en pose mere?”
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Bilag 3 - Interviews med elever

3.1 Interview med E1 (pige)

Jeg synes det er sjovt.

Fordi man ligesom laver ting, end nar du sidder inde i en klasse, og sd sidder du bare helt stille og sadan skri-
ver eller sddan noget. Men 1 handvaerk og design, der bygger du ting og sddan noget.

Det er nok tr og sddan at male.

Det ved jeg ikke.

Det var bare pa grund af at de dbenbart ikke kunne finde ud af det. Og s var det sa, at jeg s skulle lave den
der.

Ja.

Det var okay.

Det tror jeg ikke

Ja.

Oh, nok pa grund af at drengene, de sidan mere kan save og sddan noget, og piger, de mere syer og sadan
noget. Jeg ved ikke helt.

Jeg tror maske, at der godt var nogle piger, der godt ville ind og, ja, og save.

Det tror jeg ikke.

Det ved jeg ikke.

Nogle gange hvad jeg har lyst til. Men sadan tit, s& valger jeg sadan hvad de ogsé ger. Jeg ved ikke hvorfor.
Ja, maske.

Um, det ved jeg ikke.

Oh, nej.

Eller maske hvis det var nogle gange, sddan at man helt selv bestemte, hvad man ville lave. Sidan om man
skulle sy, eller noget med tree, eller male, eller sidan noget
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3.2 Interview med E2 (pige)

Jeg synes det er sjovt, og jeg kan godt lide at have handverket design, det et af mine yndlingsfag.

Jeg synes det er sjovt, for man kan vere kreativ og sddan noget.

Jeg kan godt lide at arbejde med... Trae og sadan stof.

Jeg kan nok bedst lide at arbejde med stof.

Jeg kan godt lide at sy.

Jeg synes, at det er ret sjovt, fordi man selv kan sy noget sammen, forskelligt stof og sdédan noget.

Um, altsa f.eks. den anden i min gruppe havde noget, han gerne ville arbejde med, og ogsé noget, jeg gerne
ville arbejde med. Sé det var ret nemt at beslutte det.

Um, altsé jeg synes, jeg kan bedst lige arbejde med stof, men det er jo ogsa fint at arbejde med tree.

Ohm, nér man arbejder med tre, sé tager det rigtig lang tid at save, og man ikke saver lige. Det synes jeg er

svert.

Ohm, det ved jeg ikke. Jeg tror, at piger, de... Altsd, jeg tror, at de fleste piger, de har prevet sy for. Jeg tror
ikke, drengene, de har provet syg s meget.

Altsa, nogle gange f.eks. da jeg skulle sy, sd ville jeg... Det er pa grund af, at sd kan jeg sidde sammen med
mine veninder og snakke sammen.

Maske, um, hvis man matte sy pa symaskine, sé sy noget. For eksempel noget tgj eller en pose eller noget.

3.3 Interview med E3 (pige)

Jeg synes det er et godt fag, og jeg kan godt lide at lave tingene, sddan at save og lave krea og sddan noget.
Nok at sy stof.
Det ved jeg ikke. Jeg er bare lidt bange nér jeg saver. Lidt bange for at skare min hand af.

Jeg synes det er sjovt, nir man syer ligesom du leerte mig sidste gang, og lave hérbéand, eller bare sdédan nogle
ting. Hyggelige ting.

Det var nok fordi, at (dreng) og (dreng), de sddan... Altsé jeg arbejdede jo med tree i starten, men s var det
de der drenge, de ikke rigtig hjalp med noget, og sa sagde jeg bare, at jeg lavede posen, s méa de lave det an-
det. Sa lavede de det. Heldigvis.

Jeg tror, det er lidt sveert at arbejde med trae, nok mest fordi man skal lave de der former. Man skal maske
lave dem lige. Og sa synes jeg ogsa bare, det er sddan, det er ret let at lave det der med stof og sddan noget.
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Um, det er nok mest fordi, at... Man ved godt, hvad man skal, og... Det ved jeg faktisk ikke helt.

Det er nok bare, fordi jeg tror ikke, at drengene er sarlig gode til at sy.

Det er bare fordi, jeg tror bare ikke de gider eller sadan... Det ved jeg faktisk ikke, jeg tror jeg bare ikke de
gider.

Um, nok fordi jeg tror de synes det var hyggeligt og sjovt at lave det. Um. Det ved jeg faktisk ikke.

Det ved jeg ikke. Det er sadan lidt forskelligt nogle gange. Fx hvis jeg er sammen med min bedste ven, sa
kan det godt vaere, at jeg godt nogle gange vaelger hvad hun godt vil, men ellers sa tror jeg bare, at jeg velger
det, som jeg selv godt vil.

Det ved jeg ikke, maske at man kunne sige at drengene de ogsa skulle prave det, sd de kunne se, hvor sjovt
det var. Og pigerne sa skulle uddele nogle opgaver til dem, og sé sige, at det var det, de skulle. Og det var
bare sddan, det skulle vere. Sa kunne de jo preve det.

Maske lade bernene sddan komme med valgmuligheder, s& det blev mere hvad de helst ville. Sddan lave
hvad man ville, sddan have fri leg og s bare lave lige den ting man ville.

3.4 Interview med E4 (pige)

Det er meget sjovt.
Um, at man kan bygge ting.
Tree tror jeg nok.

Tree eller maling eller at male noget

Jeg tror det er fordi (pigen i gruppen) ikke rigtig orkede det. Og (drengen i gruppen), han gjorde det alt for
skaevt, s jeg var nedt til at gere det.

Det er sddan, okay, men ikke lige det bedste.

Det ved jeg ikke. Ja, det tager bare ogsa lidt for lang tid at lave. Det er bare lidt sjovere at lave det med tree,
altsa gore det med tree i stedet

Nok at save, eller maske male noget.

3.5 Interview med ES5 (dreng)

Det er sjovt.
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Fordi man laver ting.
Tre

Mmm... At man kan bygge sédan ting.

Det ved jeg ikke.
Ja, det var kedeligt.
Fordi det var.

Det var i gruppen.

Pa grund af at piger er slappe.

Normalt
Det ved jeg ikke. P& grund af at drengene er bedre til sédan at lave med tree. Agtig.

Det ved jeg ikke.

Bilag 4 - Interview med larer

Pigefag. Og specielt nir man kigger pé lokalerne, og man kigger pa mange af de ting der star omkring faget,
sé er det meget design og det er... de skal tegne og ordne. Det er de blede materialer, det er med at fa det fint
og form. Altsa det der med at, som for drengenes vedkommende, fa lave lov at semme, hamre og banke. Det

mangler.

Jeg tror det er fordi, at de blade materialer tit og ofte er dem, der laver finish. Og de hérde materialer tit er
det, man ser inde bagved. Altsd hvis du tager en sofa eller et eller andet, sa er det jo de blede materialer, der
tit er yderst. Som man ser, og man leegger meerke til. ...lynhurtigt, sa far pigerne alt muligt sdédan noget fnul-
ler og bladt, og séa skal der snore, og sa skal der garn, og sé skal der stof og det ene og andet pa, og drengene
er bare sadan, det skal vaere stort! Sa der er nogle gange, der er det jo en god ide lige at drengene far lov til at
bygge voldsomt, og far pigerne lov at pudse nudse.

Ja, altsé det er nogle gange lidt nemmere at forarbejde, ogsa nede i de mindre klasser, i 3. klasse. Det er
nemmere at forarbejde noget stof, nogle piberensere noget garn eller noget i den stil, til at blive til det man
gerne vil have end et stykke trae. Altsa det kraever nogle flere muskler, nogle flere faerdigheder for at kunne
fa det til at blive bare sddan nogenlunde paent.

Det er jo forskelligt fra emne til emne, og sd er det ogsd forskelligt for laerer til lerer, hvordan man griber og
det an. Man har jo sin praeference, man har jo nogle steder, hvor man kan mere, end andre steder, ikke?
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Det har det jo helt klart. Men treeafdelingen traeekker dig, fordi det er noget andet. Det er noget, du ikke kan fa
lov at rare andre steder. Hvor mange af de her blede materialer, det er jo, at hvis du gar i SFO, i kreaveaerkste-
det, sé er der ikke ret meget tree. Sé er det jo, altsé blede og blede materialer. Det er perler, det er perleplader,
det er stofting, det er limpistoler og garn - det er jo sddan noget, du har derovre.

Altsa, jeg kan ogsé marke, de elever, vi far nu her, de kan ikke bruge verktejet pd samme made, som de
kunne for 15 ar siden. Altsé, det er lige for, at der er nogle at dem, der stér og teenker, hvordan vender den
her hammer? Hvilken ende skal jeg holde i? Altsa, man tror jo at det er logn, ikke ogsa? S& man skal gere det
pa en anden made, end man skulle fra 15 &r siden.

Men jo, det har da altid en indvirkning pa, hvem du har. Det gelder da i alle fagene. Der er jo nogle omrader,
man er bedre til end andre. Sé der ligger man ubevidst, noget mere energi, eller en anden tilgang til det.

Jamen lokalet. Alt hvad de ser og har mulighed for at fa fat i dernede - det er da noget andet. S& alt det der de
ser, og laver, og kommer i nerheden af - det pavirker dem da ogsa pa en méade.

Og sé er der nogle af dem, der har fuldsteendig urealistiske forventninger. Nu har de set sddan en hylde nede i
en eller anden boligbutik, og teenker: ”sddan en kan jeg bygge”. Nej, det kan du ikke. Det kan jeg ikke en-

gang.

Som I ogsé sa her i jeres projekt, s var det rigtig mange piger, der sad med stofposen, mens drengene gér
hjem med siden af. Sa det kunne man jo godt have valgt at sige, det er drengene, der syer, det er pigerne der
hamrer og banker. Det gor vi ogsa nogle gange. Og nér jeg sa harer de der grupper, hvis der er, vi laver sé-
dan noget der, de siger: Jamen du er en pige, du skal sy”. ”Nej, det skal du ikke”. Sa plejer jeg at gé ind og
diktere: “Fordi du sagde det, sd kan du f4 lov at sy, s kan hun f4 lov at gd ind og hamre og banke”.

Jamen, der er drengene bare hurtigere til at give op. De er typisk hurtigere til at bare gerne vil vere faerdige.
Vi vil bare gerne videre med den her ting, sa vi kan komme til at lave den neeste ting. Og sé er vi sddan set
lidt ligeglade med, hvordan den star. Der drengene maske lidt mere til at bygge nogle store ting og nogle hur-
tige ting, og det skal bare videre, og...

Der er pigerne bedre til at sige: jamen okay, det er jo faktisk rigtigt det, leereren siger, det her er styrker, det
er meget bedre hvis jeg gerne vil have den til at holde i lang tid. Og der er drengene meget mere: jamen den
skal bare sattes sammen, fordi sé er jeg feerdig med projektet. Og nar jeg er feerdig med projektet, sa er den
jo ude af min verden. Altsa, der er de sé lidt for hurtige til bare at komme videre.

Det er de fa, der bliver pavirket uden for skolen, synes jeg. Sa er der nogle fa, der kommer med en idé hjem-
mefra, fordi de mangler det derhjemme, eller mé jeg godt lave sédan en til... Eller de far en udspringer af et
eller andet vi har lavet heroppe, og sa kommer de til at teenke pa: ma jeg godt lave det her hjemme til min
lillebror. Det er typisk til mindre seskende. Det er meget sjeeldent til eldre. Og det er igen nok ogsa fordi, at
det er det de kan lave. Altsé der er ikke nogen teenagere, der gider have en treebil staende eller et eller andet i
den stil.

Jeg tror ikke at det begreenser dem pa den made. Altsa jeg tror ikke det er sddan at nu veelger pigerne at sige,
at vi ma kun sy, fordi det er det, piger gor. Den oplever jeg ikke, sddan fra pigernes side. Jeg kan godt opleve
den lidt nogle gange fra drengenes side, at det er en pigeting at sy, det er en pigeting at strikke. Sddan pa den
méde, den hanger der stadigveek.

Men det er ikke sadan, at de sé siger, at piger ikke kan save, hamre og banke, og ikke ma vare derinde. Det
er bare, nér de laver gruppearbejde, hvor der er mulighed for, at der skal laves sddan noget, sa far de den hur-
tigt skubbet over pa pigerne. Det er nogle fa, der stér og siger: ’det er en pigeting, det skal jeg ikke gore”.
Sédan ubevidst et eller andet sted.
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Men jeg oplever ikke sadan at: ”jeg skal ikke bruge en symaskine, for det er kun pigerne, der gor det”. Det
synes jeg ikke at jeg oplever. Eller: ”jeg vil ikke strikke, eller jeg vil ikke haekle, fordi det er en pigeting”,
den oplever jeg ikke som s&dan. Det er kun i de der situationer, hvor de skal arbejde sammen med piger, sa
det vil veere rigtig dejligt, hvis jeg kan putte den over pé en pige.

Det er bade fordi det er hurtigere at dele det op s man kan komme videre. Og sa tanker jeg ogsa nogle
gange at i drenges hoved, s er det lidt med, at ndr man saver, sa skal man vere sterk. Og i den tid, alder der
- nej, det er meget mere med teknikken. Sa hvis de lerer teknikken ordentligt, sa saver de sgu lige hurtigt.
Og tit og ofte, sa drengene de saver alt for hurtigt, alt for voldsomt. Og hvis pigerne de bare saver, som man
beder dem om, sé saver de hurtigere end drengene gor. Fordi de er hurtige til at fange hvordan man skal gere
og sédan noget, ikke?

Og drengene har nok mere til, nér de har veeret i SFO, at komme ud og breende noget krudt af og spille noget
bold, og pigerne tit har tit og ofte gerne vil ind og sidde derinde, de har brug for ro pa en anden made. Jeg
tror de sgger den ro, der er derinde, fordi der er ikke noget krav til, hvad du skal lave i krea s& du kan sidde
og snakker. Og det tror jeg nogle af pigerne bedre kan lide. De sgger ikke altid det kreative, de seger hyggen.
I sammenhvervet med dem, der er derinde, og de voksne, der er derinde.

Drengene er nok mere til at sige: ”okay, sé laver jeg den her, fordi du siger, at jeg skal lave den”. Og pigerne
er lidt mere: ”jeg kunne godt teenke mig at lave den sddan her, fordi sddan en kan min mor godt bruge”.

... drengene de er bare sadan lidt: ’feerdig. Nu skal vi til det sjove, vi skal smelte noget metal”. Og der er pi-
gerne nogle gange lidt bedre til at lytte efter og sige, hvordan fér jeg den her form jeg skal lave til at blive
peent. De bruger meget mere tid pé at lave det pant, nogle gange lidt for meget, fordi man ved godt, at nér de
tager stobt, sé skal de slibe det bagefter. Og der kan man redde mange ting allerede der, ikke?

Altsé oplever jeg nok det samme at nar vi kommer ned og har faget, sa synes de, at det er lige fedt at vere
dernede. Der er en lige stor mangde af drenge og piger, som undviger, eller kommer til at sidde og snakke
for meget, nar de er dernede. Sa der ser jeg ikke nogen tendens til, om det er drenge eller piger, der bedst kan
lide faget. Der kan jeg ikke se forskel.

Og heller ikke energimaessigt, men maengden der bliver lagt i. Det er bare forskellige retninger, med hvad de
gor 1.

Ja det skal veere voldsomt, noget bombastisk. Noget af det vaerste de ved, det er jo sddan nogle sma pusse
nusse ting.

Og samtidig, nar det er sa sagt, sé i den fjerde klasse, der er rigtig mange drenge, der er helt vilde med at
sidde og lave perleplader. Sa sidder de nogle gange tre om at lave en fzlles perleplade. Og nar den sa er la-
vet, sa er de sédan lidt, vil du have den? Nej. Vil du have den? Nej. Vil du have den? Naeh. Okay. Men de er
helt vilde for at fé lov at lave den. Det giver dem noget ro, og der er lidt meget energi pé den argang. Sa jeg
tror simpelthen at de slapper af i hovedet.

Det gjorde jeg for i tiden, synes jeg. Men det gar jeg ikke mere. Jeg synes, den del er blevet udvasket eller
udjevnet, s jeg synes ikke leengere, det pA samme made er nedvendigt at teenke over det. Jeg synes det bade
er drenge og piger, der kommer og gerne vil lave nogle forskellige ting.

Det er igen, som jeg har sagt: finishen og vejene derhen til der er forskellige. Jeg oplever det ikke i hvert
fald. Det kan godt vaere, der er andre, der gor det, men jeg synes ikke, jeg oplever, at jeg er negdt til at sige:
”nu skal vi ogsa til at have nogle pigeting, eller nu skal vi have nogle drengeting, eller noget andet”.

Det er mere nogle gange, nu har vi arbejdet meget i den her afdeling, nu skal vi ogsa lige huske at arbejde
over i den her afdeling, s& de kommer lidt rundt. Man kan ogsé godt marke, at nér de sé har haft det her for-
sog med de her lysestager, s har vi arbejdet meget inde i tree, s& er de ogsa klar til at komme ind i den anden
del og vere lidt derinde.

Sa er vi inde og sy stofposer, og nu er de sé klar til at komme ind og vere ved det andet.
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Det at man har kaldt det hdndverk og design. Det mener jeg. Altsé, slgjd var meget mere til drengene. Der
var meget mere overvagt af, at drenge bedre kunne lide slgjd for, end der var piger. Jeg tror det var en me-
get, meget stor fejl at slé de to fag sammen. Jeg tror man skulle have holdt dem hver for sig.

Fordi samtidig med at du har taget de her to fag, sé har du ogsa proppet en hel masse andre ting oveni, som
du ogsé lige skal né i den tid. S& min opfattelse er i hvert fald, at jeg i den gammeldags slgjd eller materiale-
del der, har mindre tid til at na det, end jeg kunne forhen. Selvom det er tredje, fjerde, femte, sjette klasse, de
har det i nu. Hvor for var det fjerde og femte, de havde det.

Der var en anden fokus pa teknikker og materialer og sdédan noget forhen. Jeg tror at man kan fa opnéet me-
get mere ved at holde de to ting adskilt. Det kan ogsa bare vare at jeg er gammel.

Og hvis man bare ser lokalemaessigt... Sa du tager to store rum, og sa laver vi det til ét. Der er jo et eller an-
det, der skal gés pd kompromis med. Der er noget, der skal fjernes. Der er ting, der ikke kan nés, eller gores
ved, eller ikke har plads til.

Og nér man ser noget, og det star fremme, og det er tydeligt, sa giver det ogsa inspiration. Og nu her, der er
de jo pakket vaek. Det der med at skal jeg prove at finde symaskinerne frem.

Der er bare nogle ting, der kommer pa kompromis p& en anden made, nér man sadan er nedt til fysisk ogsé at
gore lokalet anderledes.

Det er i hvert fald min holdning. Der er nogle ting, altsé det kan jo ikke passe andet, at hvis du tager og slar
to fag sammen. Det kan godt vaere, at der er nogle flere timer, men du tager to fag og slar sammen, og sé put-
ter du lige en tredjedel eller et eller andet mere oveni.

Sa du har en tredjedel slgjd, en tredjedel handarbejde og en tredjedel alt muligt andet. Sa er der jo noget, der
skal pilles fra.
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Hvad er
konskiogt?

KONSKLOG TILGANG

At undervise kgnsklogt betyder, at du som leerer
er opmaerksom p3, hvordan ken og

forventninger kan pavirke elevernes deltagelse,

faglige selvtillid og valg i undervisningen.

Malet er at skabe en skole, hvor elevernes
muligheder ikke er defineret af kan, men af lyst,
mod og faglig nysgerrighed.

Det betyder ikke, at vi skal behandle alle ens,
men at vi skal handle forskelligt for at skabe
lige muligheder.

K@ONSKLOGHED ER IKKE:
© At lave “pigeting” og “drengeting”

© At presse elever il at ggre det “modsatte” af
det forventede

© At antage at kgn altid er forklaringen
' Det handler om at skabe lige muligheder,

synligggre usynlige mgnstre, og at sikre at ingen
bliver formet af begraensede forventninger

(7=

Hvorfor
kensklog i
handvaerk og
design?

Flere observationer af undervisningen i handvaerk
og design viser, at kensstereotype
forestillinger om materialer ofte preeger faget.
Nar elever arbejder i grupper, hvor bade blgde og
harde materialer indgar, ses en tendens til, at
drenge vaelger de harde materialer, mens
piger foretraekker de blgde.

Gennem en kgnsklog undervisningstilgang kan
lzereren aktivt modvirke disse manstre og
samtidig styrke elevernes motivation og
selvopfattelse i arbejdet med begge
materialetyper.

Sa du skal indfere kensklog
undervisning fordi

Fordi alle elever skal opleve, at der er
plads til dem, deres interesser og
deres made at laere pa — uanset kan.

Fordi stereotype forventninger stadig
sniger sig ind i materialevalg,
opgavetyper og rollefordeling — ofte
ubevidst.

Fordi skolen har et ansvar for at fremme
ligestilling, trivsel og demokratisk
dannelse.

Tjekliste til
leereren

FOR FORLGBET

Har jeg valgt et emne og produkt, som ikke spiller
ind i klassens stereotype interesser?

Er dervalgmuligheder, hvor eleverne kan forme
produktet ud fra egne interesser og
kompetencer?

Har jeg overvejet, hvordan jeg kan stgtte elever,
som veelger utraditionelt ift. deres kan?

Har jeg sammensat grupper ud fra kompetencer
og interesser?

UNDER FORL@BET

Er der kennede mgnstre ift. B%mzm_mcm_m og
rollefordeling i grupper?

Bliver enkelte elever overladt i stereotype roller?
EFTER FORL@BET
Hvem havde mest taletid og kontrol i grupperne?

Har eleverne udviklet sig i deres selvforstielse
0og mod pa materialer?

Skal rammerne ud fra mine nye erfaringer
aendres til naeste forlgb?




