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1. Indledningsafsnit
1.1. Indledning

“Leer unge at skelne mellem anderledeshed og fremmedggrelse, sd de forstdr at overkomme det ubehag,
de forbinder med det, der ikke reflekterer deres folelsesliv.”
(Bundgaard, 2018)

Saledes skrev Camilla-Dorthea Bundgaard i Jyllands-Posten tilbage i 2018, med afsaet i Thomas Ziehes
tanker om anderledeshed. Citatet beskriver den samfundsrelevans der kan findes i anderledeshed,
sdsom gmtalelige emner. Bundgaard henviser til, at eleverne leerer at overkomme og behandle

ubehaget, frem for at undga det.

@mtalelige emner i historieundervisningen, er emner, der qua et dynamisk historieblik og -brug altid
vil opstd, hvis ikke de allerede eksisterer. Fortiden kan veere gmtalelig i sig selv, eller ggres gmtalelig
gennem nutidens anvendelse af den. Dette bachelorprojekt traeder ind i historieleererens praksis, og

retter et blik mod det at skabe rum for feltets potentiale i en skolekontekst.

Det har faldet mig seerligt pafaldende, at hvis ikke skolen, vores samfunds maske stgrste
dannelsesinstitution, kan rumme behandlingen af disse emner, hvem kan sa skabe disse leerings- og

udviklingsfellesskaber?

De gmtdlelige emner er en del af historien - af de menneskelige levevilkar over tid, og derfor kan vi
ikke komme udenom disse emner. Disse emner bgr veere en selvskrevet del af pensum, grundet
potentialet i en grundskolekontekst. I potentialet ligger en implicit forestilling om, at de gmtalelige

emner kan fa det rette bevaegelses-, diskussions- og undersggelsesrum i folkeskolen.

Som kommende historielzerer er jeg nysgerrig pd, hvordan eleverne oplever undervisning i disse
emner, som jeg selvsagt ser som selvskrevne i pensum. Denne nysgerrighed grunder dels i en oprigtig
interesse i elevernes perspektiver, men ogsa i en intention om at ryste og provokere eleverne. At sikre
deres sandheder og visheder bliver udfordret, at skabe et rum, hvor de kan udvikle og afprgve
holdninger, fglelser og handlemuligheder, som forbereder dem til et liv som demokratiske medborgere

jf. folkeskolens formal (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2024).

Denne interesse og nysgerrighed har udviklet sig til et problemfelt, der anvender potentialet ved
gmtalelige emner som en kendsgerning, og dykker ned i leererens muligheder for at skabe rum for
dette, med henblik pa at styrke elevernes historiske bevidsthed. Historisk bevidsthed bringes i spil,
som ngdvendighed for elevernes udvikling af handlemuligheder ved disse emner.

Med udgangspunkt i dette undersgges fglgende problemformulering:
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1.2. Problemformulering
Hvordan kan historielaereren skabe rum for potentialet ved gmtdlelige historieemner i udskolingen, med

henblik pa at styrke elevernes historiske bevidsthed?

1.3. Problemfelt og begrebsafklaring
1.3.1 Afgraensning af problemfelt

Problemfeltet har en raekke afgraensninger. For det fgrste ses en afgreensning til udskolingen. Dette valg
er truffet, da de gmtalelige emner i sarlig grad kan udfoldes i udskolingen, og samtidig opleves det, at
eleveri 8.-9. klasse har en samfundsforstaelse qua faget samfundsfag, som er gavnlig bade i

historiefaget og i arbejdet med disse emner.

Undersggelsens sigte er, hvorvidt ".. rum for potentialet ved gmtdlelige emner i udskolingen”, kan styrke
elevernes historiske bevidsthed. Heri ligger serligt interessen for at forsta sig selv som bade

historieskabt og historieskabende.
Yderligere afgraensninger ses i begrebsafklaringen.

1.3.2. Undersggelsesspgrgsmal
I undersggelsen af problemformuleringen, har det vist sig gavnligt og relevant at formulere tre

underliggende undersggelsesspgrgsmal.

De tre underspgrgsmal er formuleret med hensigt pa at belyse problemformuleringen fra flest mulige
relevante perspektiver, og bringe bade direkte og bagvedliggende perspektiver i spil, samt skabe

stringens i teori- og analysedelen.
De tre undersggelsesspgrgsmal:

1. Hvordan velges det rette indhold?
2. Hvordan anvendes indholdet sa potentialet bringes frem?
3. Hvordan kan disse processer (indholdsvalg og anvendelse heraf) styrke elevernes historiske

bevidsthed?

Side 5 af 41



Louise R. Stensbjerg Bachelorprojekt 2025 Via UC Nr. Nissum
Studie nr. 267172 Hold 25n Afleveringsdato d. 10.5.25

1.3.3. Begrebsafklaring

[ dette afsnit defineres centrale begreber fra problemformuleringen, som vurderes relevante at

definere.
@mtalelig historieemner:

Ordlyden i problemformuleringen har lgbende genne undersggelsen veeret til debat mellem
begreberne kontroversielle og smtdlelige. Som bekendt er ordlyden endt med sidstnaevnte, men

definitionen af kontroversiel anvendes som referenceramme.

Ifglge ordnet.dk defineres gmtdlelig som noget, der er "..vanskeligt, konfliktfyldt eller folelsesladet og
derfor kreever finfalelse og takt” (Den Danske Ordbog, u.d.). Seerligt det fglelsesladet har veeret afggrende
for dette ordvalg. Projektet interesserer sig for elevernes egne fglelse omkring disse emner, derfor
foretraekkes fglelsesladet, da det ofte associeres med en personlig falelse og ikke en generel holdning

f.eks. i samfundet.

Kontroversielt defineres i en faglig udviklingspakke fra Nordisk rdd og Undervisningsministeriet, som
"Emner, der vaekker staerke folelser og skaber spandinger i samfundet”

(Nordisk Rad og Undervisningsministeriet, 2017, s. 10). Dette er pa sin vis passende pa dette projekt,
men de emner der bergres i undersggelsen, er gmtdlelige emner, som ikke forventes at skabe

spaendinger i samfundet.

I dette projekt anvendes gmtdlelig om emner, som er svaere at bearbejde. Emner, der kan skabe
ubehagelige fglelser hos eleverne, og som fordrer forsigtighed fra laereren. Herunder emner,; der

behandler mennesker i lyset af en fortid, der ikke stemmer overens med nutidens syn.
Potentialet ved gmtalelige historieemner:

Potentialet ved gmtdlelige historieemner defineres i dette projekt med udgangspunkt i ovenstaende

definition.

Pa trods af ovenstdende definition, hvor det klarlaegges, at der ses en forskel mellem det gmtdlelige og
kontroversielle treekkes i denne begrebsdefinition pa pointer fra Hildegunn J. Johannesens forskning
(Johannesen, 2022) om kontroversielle aspekter i undervisningen. Forskningsresultaterne peger pa3, at
laerernes intentioner med de kontroversielle emner er gnsket om at provokere og bergre eleverne.
Dette med henblik p3, gennem en moralsk appel, at dygtigggre eleverne til gode samfundsborger

(Johannesen, 2022, s. 173).
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I dette projekt ses potentialet ved de gmtalelige emner, som noget ngdvendigt at beskeeftige sig med,
samt en kilde til provokation, dialog og refleksion. Seerligt forventes potentialet udfoldet i det rum

skolen kan skabe med metoder, indholdsvalg, klassefellesskab og dialog som ramme.
Historisk bevidsthed:

Historisk bevidsthed defineres i dette projekt, som en dimension af livsvilkaret ved historiebevidsthed.
Historiebevidsthed defineres ud fra Gads Historieleksikon fra 2009, som er hentet fra Bernard E.

Jensens, mag. art i historie og lektor ved DPU, hjemmeside.

Historiebevidsthed, den faglige betegnelse for den form for bevidsthed, der vedrgrer historie som levet liv
og dermed som en levende og virksom proces. Mennesker bliver bdde formet af og er selv med til at forme
historisk-sociale processer, og de kan derfor siges at vaere sdvel historieskabte som historieskabende. At
have historiebevidsthed vedrgrer det forhold, at mennesker bzerer tiden og dermed det historiske i sig, og
begrebet vedrarer, hvordan sdvel det fortidige som det fremtidige er naervarende og virksomt i det

nutidige (Bernard, Historiebevidsthed, u.a.).

Historiebevidsthed anses som et vilkar, hvor historisk bevidsthed defineres som en kompetence.
Jensen definerer historisk bevidsthed, som et delelement af historiebevidsthed, der
beskaftiger sig med det faktum, at mennesket bade er historieskabt og samtidig

historieskabende (Poulsen, 2015, s. 28).

1.3.4. Forskningsoversigt

Projektet gnsker at inddrage nationale forskningsresultater, med intentionen om at abne flere

perspektiver pa problemfeltet, gennem tidligere empiriske studiers resultater.

Loa I. Bjerres Ph.d.-athandling omhandler, hvilken rolle fortiden spiller i grundskolens
historieundervisning, herunder hvilken position elever forholder sig til fortiden ud fra. Bjerres
undersggelser viser, at klassens engagement gges, nar elevernes mgder fortiden gennem f.eks.
invitationer til at vaere "til stede” i fortiden, det som Bjerre kalder fortidsblik. Fortidsblik star overfor
positionen nutidsblik, der positionerer sig i nutiden med vurderende blik pa fortiden. Derudover
analyserer Bjerre sig frem til, at historiebevidsthedsdidaktikken ikke vaegter fortidsblik og
perspektivskifte. Bjerres forskning viser, at fortiden ikke ses som en vaerdi at beskzeftige sig med i sig
selv, men et middel mod malet om nutidsrefleksion, og hun foreslar pa baggrund af dette at faget giver
pauser fra nutidsrefleksion og formulerer et dannelsesmal omhandlende mgdet med det historisk

fremmede i sig selv (Bjerre, 2019, s. 5-7).

Bjerres forskning anvendes i diskussionen i samspil med praesentation af historiedidaktiske positioner,

og derudover anvendes szerligt hendes teori om perspektivskifte i handleperspektiver.
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1.4. Laesevejledning
Indledningsvist praesenteres udgangspunktet for undersggelsen, som har vaeret gnsket om at
undersgge historieleererens muligheder for at styrke elevernes historiske bevidsthed gennem

potentialet ved gmtalelige emner.

Metodeafsnittet indledes med en praesentation af projektets videnskabelige tilgang, som vaerende
eklektisk, da selve undersggelsen er styret af en konstruktivistisk tilgang, og den analytiske
efterbehandling af en fanomenologisk tilgang. Dernzaest praesenteres projektets undersggelsesdesign,
der tager afszet i principperne for aktionsleering. Herefter praesenteres de anvendte metoder i
dataindsamlingen. Dette afsnit gar et spadestik dybere, hvor undersggelsesdesignet beskriver det
generelle design for hele undersggelsen, giver de fglgende afsnit et indtryk af de forskellige metoder,
der er anvendt ved dataindsamlingen. Alle metodiske valg og overvejelser er gjort med henblik pa at
opna et metodetriangulerende datasaet og et nuanceret blik pa problemformuleringen (Mottelsen &

Muschinsky, 2017a,s. 111-112).

Projektet benytter sig af nationalforskning, som anvendes i begrebsafklaringen, diskussionen og

senere handleperspektiver.

Teoretisk og analytisk behandling af empiri fungerer som et samlet vekslende afsnit. Under hvert
undersggelsesspgrgsmal praesenteres en raekke teorier og begreber, som efterfglgende anvendes
analytisk pa empirien.

Undersggelsesspgrgsmalene fungerer som rammesattende i afsnittet, med gnske om at skabe en

konsistent og stringent opbygning.

Som en del af projektets afslutning diskuteres 3. undersggelsesspgrgsmal. Derudover emnernes

berettigelse i skolen, herunder etiske forhold.

Afslutningsvis rundes projektet af med et konklusionsafsnit, hvori undersggelsens resultater og
pointer opsamles.
Pa baggrund af ovenstdende konklusioner stilles en reekke handleperspektiver. Disse stilles pa

baggrund af undersggelsens resultater, samt forsknings- og teoretiske perspektiver.
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2. Metodisk og videnskabelig tilgang
2.1. Videnskabelig tilgang

Undersggelsen har en eklektisk videnskabelig tilgang. Selve aktionsundersggelsen, er primeert styret af
en konstruktivistisk tilgang. Data og empiri, der udtraekkes fra en sidan undersggelse ma ses i lyset af
det faktum, at kriterierne er konstrueret pa baggrund af menneskelige forstaelser. Nar der undersgges
konstruktivistisk, mgdes virkeligheden med en reekke forforstaelse, som er med til at danne det

perspektiv der undersgges med (Mottelsen & Muschinsky, 2017b, s. 29-80).

I den analytiske del af projektet indtages en fenomenologisk syn. Dette projekt bzerer praeg af det
feenomenologiske perspektiv igennem projektets interesse for, hvordan eleverne oplever undervisning
i smtdlelige emner. Der undersgges ud fra devisen om, at elevernes oplevelser ikke kan skilles fra den
virkelighed der skabes (Mottelsen & Muschinsky, 2017b, s. 29-80). Dette taler ind i den
konstruktivistiske tilgang som argumenterer for, hvordan virkeligheden og ny viden skabes gennem

menneskelige forstaelser.

2.2.Undersggelsesdesign

2.2.1. Aktionslaering

Dette bachelorprojekts undersggelsesdesign tager afseet i principperne for aktionsforskning gennem
aktionsleering. I bogen Aktionslaering udlaegges undersggelsens metodiske afszet. En undersggelse i
aktionsleeringsregi bidrager med professionsviden. Professionsviden karakteriseres ved viden om,
hvad leereren kan ggre, og hvad der virker i praksis. Professionsviden bygger pa praktisk viden, der
grunder i rutiner, og er knyttet til underforstaede veerdier, normer og holdninger. Metoden undersgger
og eksperimenterer i praksis, med henblik pa at udvikle leererens egen praksis (Andersen, Bayer, &

Plauborg, 2007).

2.2.2. Undersggelsesdesign

Metoden, aktionsleering, bag projektets undersggelsesdesign er en dynamisk og kontinuerlig proces,
man aldrig bliver faerdig med qua den kontinuerlige mulighed for udvikling af egen praksis. Projektets
problemfelt undersgges i den komplekse hverdagsvirkelighed, som M. Mortelsen ville kalde det
(Mottelsen & Muschinsky, 2017a). Aktionsleering er en bevidst intervention i praksis og
hverdagsvirkelighed, som gennem eksperimenterende traek afprgver strategier, som skal give

anledning til praksisudvikling (Andersen, Bayer, & Plauborg, 2007).

Aktionsleering bestar af 5 faser. Fgrste fase er formulering af problemstilling. Jeg gik ind til den fgrste

del af undersg@gelsen, som i dette projekt benzevnes forundersggelsen, med problemstillingen

"Hvordan oplever eleverne historieundervisning i gmtdlelige emner?”. P4 baggrund af denne
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forundersggelse blev resten af problemformuleringen til, da udfaldene, bade de intenderede og ikke-

intenderede, kastede lys over undersggelsens resterende fokusomrader.

Herefter gennemfgrte jeg fase to, som var min aktionsundersggelse (herefter kaldet undersggelsen).

Denne undersggelse bestod af 2x45 minutters undervisning (Bilag 1) i to 8. klasser. Det faglige emne
var "Slavegjortes forhold under Danmarks kolonitid”. Under undersggelsen fgrte en kollega observation,

som er fase 3 i forlgbet.

Jf. mit undersggelsesdesign, som bl.a. saetter fokus pa kollegial kritik og vejledning inddrages i 4. fase

en semistruktureret samtale med observatgren, klassernes primeerlerer i historie. Fase 4 drejer sig om

en didaktisk samtale, der kredser om problemet og undersggelsen, og som indeholder hgj grad af

refleksion og evaluering. Afslutningsvis vil projektets analyseafsnit udggre fase 5, som omhandler

efterbehandling af undersggelsen (Andersen, Bayer, & Plauborg, 2007).

2.3. Metodebrug i dataindsamlingen
Dette afsnit gar et skridt dybere, fra det overordnede undersggelsesdesign med afszet i aktionsleering

til de metodiske valg, der ligger bag dataindsamlingen.

2.3.1. Metodetriangulering

I de metodiske overvejelser for metodevalg, er der i sarlig grad lagt veegt pa metodetriangulering.
Forskellige metoder giver mulighed for generering af empiri fra forskellige perspektiver.
Metodetriangulering medfgrer et nuanceret blik pa problemformuleringen (Mottelsen & Muschinsky,

2017a,s.111-112).

Derudover er der lagt vaegt pa en afveksling i graden af datagrundlagets validitet og reliabilitet, hvor
interviews og leeringslogs vurderes at have en lavere validitet og reliabilitet end den didaktiske samtale
og undervisningsobservationer, grundet det (forventelige) objektive syn i observationerne, og den

reflekterede leererfaglighed der ligger i samtalen.

2.3.2. Dataindsamling - aktivitetsundersggelser

Til grund for undersggelsens emnevalg ligger forundersggelsen to uger forinden. Forundersggelsen
bestod af 2x45 minutters undervisning i begge 8. klasser. Her praesenteredes eleverne for emnet
gmtdlelige emner, herunder tre kortere oplaeg om spiralsagen, holocaust og Danmarks kolonitid.
Gennem aktivitetsundersggelser (bilag 2) blev der indsamlet data, der gav udtryk for elevernes
oplevelser og fglelser omkring emnerne, og i forlaengelse heraf valgtes undersggelsens emne, De

slavegjortes forhold under Danmarks kolonitid.
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2.3.3. Dataindsamling - leeringslogs

Projektet har undersggt elevernes oplevelser med problemfeltet og undervisningen gennem
leeringslogs. Gennem laeringslog har alle elever besvaret tre spgrgsmal (bilag 3) pba. undervisningen i

undersggelsen. Dette har givet grundlag for et kvantitativt perspektiv pd analysen.

2.3.4. Dataindsamling - elevinterviews

Elevinterviews blev udfgrt i grupper a tre, to og en elev ca. 14 dage efter undersggelsen var
gennemfgrt. | dette projekt ses interviewet, som beskrevet af Brinkmann og Kvale, som en samtale med
struktur og formal (Brinkmann & Kvale, 2015, s. 22). Formalet med interviewene var at nerme sig
beskrivelser af, hvad eleverne havde oplevet, og hvordan det &bnede deres perspektiver. Der er altsa
tale om et inde fra perspektiv pa eleverne, hvori det interessante er elevernes egne udsagn, stemmer

og rolle som aktgr i eget liv (Miller, 2017, s. 263).

Sigtet var at stille spgrgsmal, som gav plads til feenomenologiske svar, om hvordan eller hvad eleverne
oplevede, samt spontane beskrivelser, hvorfor interviewene blev gennemfgrt med et semistruktureret
isleet. Forud for undersggelsen gav alle elever og foraeldre tilladelse til deltagelse i et optaget interview,
og blev informeret om anonymisering og tavshedspligt. Eleverne blev interviewet i grupper for at
skabe et trygt rum og give en "medspiller” i den dialog, der kan opsta i interviewet. En enkelt elev blev
dog interviewet alene grundet egne observationer af elevdynamikker. Interviewene foregik i kendte
rammer pa skolen, og jeg havde en god relation til eleverne, efter 6 ugers praktik pa argangen i

efterdret 2024, og efterfglgende tilknytning som tilkaldevikar pa skolen.

2.3.5. Dataindsamling - undervisningsobservationer

Under undersggelsen blev der indsamlet observationer af en kollega ud fra et struktureret
observationsskema, (bilag 3). Observatgren patog sig en komplet observatgrrolle. Hun observerede
undervisningen og relationelle interaktioner pa afstand ukendt for eleverne (@stergaard, 2017, s. 32-
33). Det strukturerede observationsskema havde fokus pa szerlige elever i relation til
forundersggelsen, sprog og mimik, udvalgte undervisningssektioner og underviseren.

Der blev ogsa fart feltnotater af undertegnede, hvori observationspositionen er komplet deltager, da

der er fuld deltagelse i undervisningen og fgrst bagefter nedskrevet.

Dataindsamlingen afsluttedes med en kollegial samtale, i aktionslzaering kaldet didaktisk samtale, hvor

undervisningerne vendes ud fra udvalgte fokusomrader pba. observationer og feltnotater (bilag 3).

2.4. Metodekritiske overvejelser
Man bgr tilleegge en serlig opmearksomhed pa det konstruktivistiske. Dels er det en tilgang, som denne
undersggelse benytter sig af, men det er ogsa et princip for etiske forhold i undersggelser. Alt stof, data

og empiri er udvalgt frem for noget andet. Det geelder bade undervisningen, metoderne og
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databehandling. Noget traekkes frem, andet gemmes vaek. Alt dette sker pba. kriterier der er
menneskeligt skabte, og som derved skaber den virkelighed der undersgges. Det hele er altsa del af en
selektionsproces, hvorom der er opsat kriterier. Med hensyn til aktionslaring, kritiseres dette for
manglende forandringsperspektiv, da man ofte undersgger en eller fa udvalgte lektioner, og handler

herefter (Mottelsen & Muschinsky, 2017b, s. 29-80).

3. Teoretisk afseet og empirisk analyse

Med problemformuleringen og undersggelsesspgrgsmalene som ramme for databehandlingen, har
datagrundlaget veeret styrende i valget af temaer, herunder teorier og begreber, for analysen.
Datagrundlaget har skabt blik for gennemgaende tematikker, som har fgrt til analysens fokusomrader.

De fglgende afsnit fungerer som en vekselvirkning mellem teori og analyse.

Farst praesenteres det empiriske datagrundlag, hvorefter hver af de tre underspgrgsmal besvares

gennem teorier og empirisk analyse.

3.1. Praesentation af det empiriske grundlag
Projektets undersggelse har ledt til et bredt datagrundlag, som gennem triangulering har forsggt at
skabe rum for flere perspektiver. Nedenfor praesenteres projektets empiri, som er genereret pba. det

indsamlede datagrundlag. Undersggelsen er opdelt i far, under og efter, og skitseres nedenfor.

For Under Efter
Forundersggelse Aktionsundersggelse Efterbehandling
2 x 45 minutter i hhv. 8.A og | omtalt som "undervisningen” Indhentet samme dag
8.B 2 x 45 minutter i hhv. 8.A og 8.B
Aktivitetsundersggelserne: Strukturerede observationer fra | 3 elevinterviews med 3,2 og 1
"Kold-lunken-varm” og undervisning, udfgrt af klassens | elev
Figurtreeet faste historieleerer.
Kollegial didaktisk samtale 30
Feltnoter Leeringslogs (alle elever) minutter
Feltnoter

I bilag 3 er alle stillede spgrgsmal samlet.
Eleverne fra leeringslogs og observationer er benavnt ved Elev [bogstav], mens eleverne fra
interviews er benaevnt Elev [tal]. Bruges der data fra samme elev, men forskelligt datamateriale

benzevnes eleven ens begge steder.
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3.2. Stof- og indholdsvalg i et almendidaktisk - og historiefagligt perspektiv

Nar denne undersggelse gnsker at kaste et blik pa de gmtalelige emners potentiale i undervisningen,
ma der traedes et skridt tilbage. Forud for disse emners berettigelse og anvendelsesmuligheder, bgr ses
pa historiefaglige og almendidaktiske indholdsvalg.

Dette afsnit belyser 1. undersggelsesspgrgsmal; Hvordan valges det rette indhold?

Nedenfor prasenteres W. Klafkis begreber pa den almendidaktiske del af spgrgsmalet, samt Thomas
Ziehes perspektiver pa kulturelle horisonter. Herudover suppleres med Sten Larsen og Jens Aage
Poulsen, nar der redeggres for historiefaglige perspektiver pa indholdsvalget, hvilket suppleres med
Louise Klinges teori om elevers medbestemmelse. Afsnittet bergrer dermed dels indholdsvalg og -
overvejelser, men ogsa, hvordan indholdet opleves for eleverne. Afsnittet afsluttes med en
opsummering pa analysens pointer.

De naevnte teorier og teoretikere anvendes til at belyse empirien, med et szerligt blik for leererens
refleksioner og intentioner med indholdet, samt elevernes oplevelse af selvsamme. Derudover laegges i
hgj grad veegt pa den empiri, der er genereret ud fra aktivitetsundersggelserne, hvor eleverne besvarer

skemaet "varm-lun-kold” og placerer sig i et figurtree (bilag 2).

3.2.1. Gensidig dbenhed og eksemplarisk metode - Wolfgang Klafki

Wolfgang Klafki, tysk professor i paeedagogik, preesenterer og anvender begrebet gensidig dbenhed.
Dette begreb beskriver, hvordan undervisningens metoder og indhold skal lede til, at eleven abner sig
for verden, og verden abner sig for eleven. Dette kaldes ogsa den dobbelte dbning, som laegger sig op ad
Klafkis dannelsesbegreb om den kategoriale dannelse, der prasenteres som syntese af den materiale
og formale dannelse. Denne syntese forener indholds- og verdensperspektivet ved den materiale
dannelse og det menneskelige og individuelle perspektiv ved den formale dannelse. Den kategoriale
dannelse skal bade skabe erkendelse og handlemuligheder for eleven (Bogisch & Kornholt, 2013, s.
10).

Klafkis dannelsesperspektiv afspejles i hans tanker om indholdsvalget, og kommer til syne gennem
hans tanke om den eksemplariske metode. Dette metodiske greb laegger vaegt pa, hvordan udvalgte
eksempler og feenomener, kan veere med til at ordne den brede verden i generelle og repraesentative
kategorier (Wiberg, 2017, s. 21-30). Det er altsa lzererens opgave at praesentere eleverne for disse
udvalgte eksempler og feenomener, som vurderes egnede til at dbne verden for eleven, samt at lede
eleven til forstaelse af generaliserede principper (Bogisch & Kornholt, 2013, s. 10). Opgaven bestar i at
treeffe rette eksemplariske indholdsvalg, men i hgj grad ogsa i at skabe metodiske rammer for

undervisningen. Nar eleven arbejder med udvalgt stof eller emner, opnas muligheder for at skabe
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sammenhange, samt handlemuligheder til at agere pa samme made i lignende situationer - mener

Klafki (Wiberg, 2017, s. 21-30).

3.2.2. Eksemplarisk metode og handlemuligheder
Elev M: "Ja, men jeg kommer aldrig til at vaere helt klar. Ndr man har om svaere emner, vaenner man sig til

det og sad bliver det nemmere og nemmere hver gang.”

En del af undersggelsens datagrundlag bygger pa kvantitative leeringslogs. Citatet af Elev M herover er
svar pa fgrste spgrgsmal: Foler du dig mere klar til at behandle sveere emner? Hvorfor/hvordan?

Jf. Klafkis teori om udvikling af strategier og handlemuligheder til at kunne handle i lignende emner
peger Elev M’s udtalelse p3, at undervisning i et enkelt gmtaleligt emne kan lede til en nemmere
tilgang til denne type emner gennem "gvelse” i det gmtalelige landskab. Nedenstdende citater fra to

andre elevers leeringslogs peger pa samme pointe.

Elev N: ”Ja, fordi nu har vi snakket om nogle af de svaereste emner, sd jeg synes ikke alle de andre emner
foles sd hdrde.”

Elev C: "Jq, fordi jeg har en god lzerer, der forklarer og hjelper med, hvordan man skal behandle
forskellige svar.”

Indholdet bgr; ifglge Klafki, baere praeg af eksemplariske indholdsvalg, som dels streekker sig ind i
elevernes livsverden, og samtidig ud i den store verden. I den sammenhaeng, kan man spgrge sig selv;
Hvem bestemmer, hvad der er gmtdleligt? Skal man altid sikre at ramme praecis ned i elevernes livsverden,

interesser og relevansopfattelser?

3.2.3. Kulturelle horisonter - Thomas Ziehe
Maske snarere tvaertimod? Thomas Ziehe, tysk professor i paeedagogisk, argumenterer for, at leerere ikke

altid skal eller kan treeffe indholdsvalg, som rammer lige ned i elevernes kulturelle horisont.

Ziehe peger p4a, at mange laerere og elever har bemaerket en klgft imellem laereres kulturelle horisonter
og elevernes. Denne klgft kan bl.a. indeholde leereres overbevisning om, at visse emner findes
interessante for eleverne.

Han praesenterer et eksempel, der omhandler elevers modvilje mod abstrakthed, og hvordan eleverne

foretraekker det konkrete i stedet (Ziehe, 2004, s. 65-80).

3.2.4. Bevdgenhed mod gmtdlelige emner
Fgrsteligt treekkes en parallel mellem eksemplet om elevers modvilje mod abstrakthed, og sa de
gmtalelige emner. Undersggelsen peger ikke pa en direkte modvilje mod de gmtdlelige emner, men der

observeres en bevagenhed og forsigtighed omkring emnerne.
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[ bilag 2 ses skabeloner og resultater for de to aktivitetsundersggelser, der gennemfgrtes som en del af
forundersggelsen, hvor alle tre emner stadig var i spil. I forundersggelsen sggtes det at finde frem til,
hvilke(t) emne(r) eleverne fandt gmtalelige, og samtidige relevante. I figurtrees-undersggelsen, hvor
eleverne svarede p3, hvad de ville fgle ved undervisning i et af de emner, som de kategoriserede som

gmtaleligt, tilkendegav flere elever to figurer pa samme tid.

Som det ses pa billederne herunder, svarer eleverne bade en figur der ser glad ud, samt en figur der

viser "modstand” f.eks. gennem bange fglelser eller forsigtighed.

Sb‘ve,r'

Eleverne tilkendegav efterfglgende, at de havde besvaret saledes fordi de dels var nysgerrige pa

undervisningen og fandt emnet speendende, men samtidig ogsa var ukomfortabel med emnet.

Nedenfor udtaler Elev 1 og 2 sig i et elevinterview, som netop viser en forsigtighed, og blanding af

falelser (bilag 4):

Louise: Nu ved jeg ikke om I teenkte pd emnet med slaverne da I gjorde det (red: udfyldte figurtraeet),

men hvis nu I skulle taenke pd slaverne, hvordan ville I sd placere jer pd figurtreeet?

Elev 1: "Altsd jeg valgte den helt i toppen (red: smilede mand i toppen), for selvom det er kontroversielt,

sd synes jeg det ville veere sjovt at leere om.”

Elev 2: "Jeg tror jeg havde taget denne der (red: mand der lige haenger i) fordi sddan, det kan godt vere

lidt "wow” at sddan hgre om, men alligevel ogsd spaendende. Meget.”
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I lgbet af undervisningen, kom elevernes opmarksomhed pa egen ageren overfor indholdet til udtryk.
Det ses i nedenstaende eksempler fra observationsskemaet. I det fgrste eksempel, viser Elev C en
nysgerrighed pa, hvad man ma sige i klasserummet. Han har tydeligvis et behov for at sikre, hvorvidt
det er okay at sige neger. Det andet eksempel viser elev K, der reagerer kropsligt under egen oplaesning

(bilag 5).

Uddrag fra observation i 8.b.

Elev C reekker hdanden op og spgrger: "ndr vi har om det her, md man sd godt sige N-ordet?"

Louise: "Ja, det md man gerne fordi... (fik ikke den pracise forklaring med)... men det er noget, vi kan sige
i dette rum og ikke noget vi tager med ud i frikvarteret”.

Elev C: "ej, det kunne jeg heller aldrig finde pd”

Elev S reagerer pad Elev C’s spgrgsmdl: smiler, kigger ned, skuldrene op til grerne, synker helt ned i

kroppen.

I lgbet af undervisningen arbejdede den ene del af klassen med Olaudah Equianos erindringer, mens
den anden halvdel arbejdede med Gardelins reglement fra Dansk Vestindien. Eleverne, der leeste

reglementet, blev bedt om at give eksempler pa nogle af reglerne og straffene.

Uddrag fra observation i 8.b.
Elev K lzser op fra sin kilde, "Hvis en neger eller en slave...” smiler, og trakker sine aermer udover

hzaenderne, da hun siger "neger”.

Disse ovenstaende eksempler fra empirien understreger den bevagenhed og forsigtighed som eleverne
viser overfor de gmtalelige emner. Der ses ikke en direkte modstand mod det valgte emne, maske fordi

eleverne selv har haft medindflydelse pa valget af emne. Dette praesenteres yderligere i afsnit 3.2.7.

Det bor tilfgjes at eleverne, i bade leeringslogs og interviews, giver udtryk for, at pa trods af emnernes
gmtalelige karakter, sd havde den metodiske og didaktiske ramme betydning for elevernes vaeren i
klasserummet og forstaelse af de historiske forhold. Et eksempel herpa er Elev 3, der udtaler sig
nedenfor om, hvordan aktiviteten, hvor fem elever skulle ligge i en skitse af et slaveskib pa gulvet,
virkede for hende (bilag 6). Slaveskibs-aktiviteten var en del af undervisningen, med intention om at

lede elevernes mod kropslige erkendelser af indholdet.

Louise: "I brugte jeres kroppe fysisk i denne undervisning. Gav den (red: undervisningen) dig et andet
perspektiv pd sagen? Altsd et andet syn pd sagen? I har allerede sagt at I synes det var godt og fedt at
bruge kroppen, men gor det, at man bliver klogere eller giver det et andet syn pd det?”

Elev 3: "Jeg tror det giver mere forstdelse for det, og sddan,

"Okay, det var faktisk sd tet de ld"-agtigt, i den her firkant.
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3.2.5. Stof- og indholdsvalg i historiefaget

Sten T. Larsen og Jens Aage Poulsen fastsldr i bogen Historieundervisning - en fagmetodik, at det
fagdidaktiske syn er afggrende for indholdsvalget. Dette projekt behandler historieundervisningen, ud
fra en historiebevidsthedsposition.

Denne fagdidaktiske position fordrer et fokus pa subjektiviteten, historiebrug og historiebevidsthed.
Eleverne skal se sig selv som bade historieskabte og -skabende, og udgangspunktet for undervisningen

bgr derfor vaere, hvad historie er og kan i samfundet (Larsen & Poulsen, 2021a, s. 17-31).

3.2.6. Analyse af historisk bevidsthed og klassedialog

Med et historiebevidsthedsperspektiv for gje gennemfgrtes undervisningen med inddragelse af klip fra
DR’s nye dramadokumentar Slave af Danmark (Bandak & Torsting, 2025), som gav anledning til
samtale om historiebrug. Eleverne praesenteres for det meget erindrende, til tider politiske, aspekt, der

kan veere ved denne type historiebrug.

[ observationsskemaet fra undervisningen beskrives flere eksempler fra klassedialogen, hvor klassen
placerede sig i en rundkreds, mens de sa tre billeder (se forsiden). Efter en kort makker-snak om

billederne praesenteredes eleverne for en reekke tilhgrende spgrgsmal.

Jeg vil traekke Elev 1's kommentar fra klassedialogen frem, og supplere med samme elevs udtalelse fra
interviewet (bilag 7). Forud for Elev 1’s svar redeggres kort i klassen, med elevinddragelse, for
branden pa Bgrsen, samt Bgrsens historiske funktion. Elev 1 viser her, hvordan hun formar at ggre sig
refleksioner over mennesket som historieskabende. Dette understgttes af hendes udtalelser i
interviewet, hvor hun henviser til det ansvar, hun mener ligger hos mennesker i dag ift. genopfgrslen af
Bgrsen. Hun stiller selv dilemmaet, at ligegyldigt, om man veelger at genopfgre Bgrsen eller ej, ligger
ansvaret pa "os”. Elevens udtalelser peger pa en bevidsthed, eller i hvert fald spirende bevidsthed, mod

det faktum, at mennesker er historieskabende, og vores handlinger har en historisk konsekvens.
Uddrag fra observation i 8.b.

Louise: "Skal det (red: Borsen) genopbygges, skal det vaere stort og smukt og pragtfuldt igen i dag?".
Elev 1: "Jeg synes det skal genopbygges, bare fordi det var noget der var ddrligt engang,

skal det ikke slettes".
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Uddrag fra interview:

Louise: ” Hvis jeg siger "Historien skaber os, og vi skaber den’, hvad taenker du sd? Har denne
undervisning skabt mere perspektiv for at forstd denne ssetning?”
Elev 1: "Ja... og sd betyder den (red: saetningen om at vi er historieskabende) ogsd sddan lidt, at det lidt er
vores ansvar, fpler jeg. Feks. det med bgrsen som vi snakkede om, at man sd enten bare skal bygge det op
igen eller man skal sige, "at det her er simpelthen for.... altsd langt borte, til at man kan... ggre det (red:

bygge Barsen) igen.”
Uddrag fra observation 8.b:
Elev N: "Det er lidt mere woke at sige slavegjort”.

Sadan svarer Elev N pa spgrgsmalet: Bgr vi kalde de mennesker, der blev kgbt i Afrika for slaver eller
slavegjorte? (bilag 8)

Efter klassedialogen om genopbygningen af Bgrsen, skeerpes elevernes opmeerksomhed mod brugen af
ordet slavegjort frem for slave. Pa trods af den manglende uddybning af forstaelsen af ordet woke, som
ved tilstedevaerelsen naermest 1a implicit, skimtes her en viden om ordenes betydning. Eleven viser en
bevidsthed om, at den historiske betegnelse slave opnar en anden forstaelse, respekt og bevidsthed

gennem betegnelsen slavegjort. En anerkendelse af uretfeerdige og utilgivelige forhold.

Der foretages nu en vending, sa analysen ledes tilbage til det egentlige fokus for afsnittet, stof- og
indholdsvalg. Sten T. Larsen pointerer, hvordan undervisningen skal opleves motiverende, engagerende
og subjektivt vedkommende for eleverne. Til dette bidrager Larsen med vigtigheden af elevinvolvering.
Kun i forbindelsen mellem stof og elev, kan der ske en involvering og engagement (Larsen, 2021b, s.

35-45).

3.2.7. Elevernes medbestemmelse - Louise Klinge

Elevinddragelse og medbestemmelse indgar som en del af Louise Klinges, forsker i
relationskompetence, teori om laererens relationskompetence. Forskning peger p3, at hvis disse behov
opleves, hgjnes mulighederne for, at der opstdr indre motivation. Eleverne skal kunne se en mening og
opleve overensstemmelse med sig selv i undervisningen, for at kunne engagere sig frivilligt (Klinge,

2017).

"Mdlet med den selvbestemmelsesstgttende undervisning er at naere og udvikle de indre motiverende

ressourcer, der allerede er i eleven, da deres faglige udbytte og trivsel hermed gges.” (Klinge, 2017, s. 150)

Klinge foreslar, at man som leerer kan imgdekomme elevens behov for selvbestemmelse ved at lade

undervisningen tage udgangspunkt i elevernes initiativer og forslag, give plads til undrende spgrgsmal
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og spontane ytringer, give eleverne valgmuligheder, begrundelser for valg og ved at undervisningen

fremstar relevant og meningsfuld.

For at vende tilbage til det tidligere spgrgsmal; Hvem bestemmer, hvad der er pmtdleligt? kan de

nedenstdende analytiske eksempler bringe et bud pa banen. Som lzerer kan man undersgge, hvilke

emner der rgrer sig, provokerer eller udfordrer eleverne, og anvende dette i undervisningen jf. Klinges

ovenstaende forslag. Derudover peger undersggelsen pa en mulighed for samtidig at observere, hvad

eleverne fgler nar disse emner anvendes i undervisningen.

3.2.8. Aktivitetsundersggelser — "Kold-lunken-varm” og Figurtraet

[ Igbet af forundersggelsen besvarede eleverne to besvarelsesark hhv. kold-lunken-varm og figurtreeet.

Eleverne blev praesenteret for tre oplaeg &4 5 minutter om Holocaust, Spiralsagen i Grgnland og

Slavehandel i og omkring Vestindien. Herefter skulle de indikere i et individuelt skema, hvorvidt det

preesenterede emne var koldt, lunkent eller varmt for dem, set i et gmtaleligt perspektiv (bilag 2).

Nedenstaende tabel viser de to klassers samlede besvarelser af "kold-lunken-varm”:

8.a

Slaveri (Nr. 1) Holocaust (Nr. 2) Spiralsagen (Nr. 3)
Varm 4 elever 7 elever 1 elever
Lunken 14 elever 11 elever 8 elever
Kold 1 elever 1 elever 10 elever
Point (3p,2poglp) | 41 44 29
8.b

Slaveri (Nr. 3) Holocaust (Nr. 2) Spiralsagen (Nr. 1)

Varm 11 elever 13 elever 6 elever
Lunken 9 elever 7 elever 13 elever
Kold 2 elever 1 elever 2 elever
Point (3 p,2pog1lp) 53 54 46

Som det fremgar pa ovenstaende skemaer, blev emnerne prasenteret i forskellig reekkefglge for hver

klasse. Det er veerd at bemaerke, at spiralsagen opfattes vaesentlig mere gmtalelig i 8.b, hvor emnet

agerer referenceramme ved at veere det fgrst praesenterede emne. Den beregnede pointsats beretter

derudover om en generelt hgjere grad af gmtalelighed overfor emnerne i 8.b end 8.a. Det er to vidt

forskellige klasser, med en overvejende mere refleksiv elevsammensaetning i 8.b. Dette ses f.eks. i

observationsskemaerne, og i de udvalgte eksempler her i projektet, hvor elever fra 8.b er sterkere

repraesenteret. Afsnit 3.2.4. redeggr for betydningen af figurtraes-besvarelser med indikation af mere

end en figur.
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Intentionen bestod i at lade eleverne veere medbestemmende pa emnet for undersggelsen, og samtidig

indhente data pa elevernes opfattelser og fglelser omkring gmtalelige emner.

Materialet til aktivitetsundersggelserne ("kold-lunken-varm” og "figurtraeet”) er lavet med inspiration
fra en uddannelsespakKke til lzerere, der er udviklet af Nordisk rad og Undervisningsministerieti 2017,

Kontroversielle emner i skolen (Nordisk Rad og Undervisningsministeriet, 2017).

Forundersggelsen gennemfgrtes med en hypotese om at spiralsagen ville prikke mest til eleverne qua
emnets aktualitet og ungdomsperspektiv gennem aktgrernes alder og omdrejningspunktet som
veerende pravention. Desuden forventedes holocaust at veere absolut laveste scorer, og emnet

slavehandel som et modstandsfyldt emne qua klassernes mangfoldige ophav.

Emnet for undersggelsen faldt, som bekendt, pd slavehandel grundet naermest pointlighed med
holocaust, suppleret med nogle speendende observationer og dynamikker i klasserne under disse

praesentationer.

[ en uformel samtale med klassens faste historielaerer forelaegges en nysgerrighed over elevernes
bevarelse af holocaust som det mest gmtalelige i begge klasser. Laereren fortaller, at kKlasserne er
undervist kronologisk, hvilket vil sige 1600-tallet i 6. klasse, 1700-tallet i 7. klasse osv. De har derfor
ikke haft om verdenskrigene endnu, og holocaust er blot et perifert bekendtskab for de fleste. [ artiklen
Hvad med indholdet? pointeres, at kronologisk ordnet undervisning risikerer at lede eleverne til den
slutning, at historien afsluttes ved et emnes ophgr, fordi den indholdsviden de har tilegnet sig sjeeldent
anvendes i naeste emne. Ydermere glemmes elevernes indholdsviden formentlig hurtigt, da
sammenhangen mellem emnerne og betydningen for elevernes samtid og fremtid ikke veegtes

(Poulsen, 2022, s. 20-35).

Afslutningsvis, og som bro til det naeste undersggelsesspgrgsmal, vil jeg fremtaekke pointen om, at ikke
kun stoffet skal opleves subjektivt vedkommende, det skal metoden ogsa (Larsen, 2021b, s. 35-45).
Altsa maden, hvorpa vi anvender det udvalgte emne og indhold, sa dette, som et medium for indhold og

elev, skaber adgang til elevernes livsverden.

3.2.9. Delkonklusion pd 1. spgrgsmdl

Afsnittet preesenterer elevernes udtalelser om, at gvelse i det gmtalelige landskab fgrer til mod pa
behandling af disse emner. Undersggelsen peger p3, at eleverne kan opleve flere modsatrettede fglelser
ved arbejdet med gmtélelige emner, herunder en szerlig bevdgenhed omkring emnerne. Derudover
viste undersggelsen ogs3, at de metodiske og didaktiske rammer omkring emnet er vigtige. Eleverne
bifalder i seerdeleshed aktiv deltagelse og kropslig involvering. Det fagdidaktiske syn pa historisk

bevidsthed bringes i spil teoretisk og gennem empiri fra klassedialogen, som viser at dette kan veere en

Side 20 af 41



Louise R. Stensbjerg Bachelorprojekt 2025 Via UC Nr. Nissum
Studie nr. 267172 Hold 25n Afleveringsdato d. 10.5.25

metode til at styrke elevernes refleksioner iht. historisk bevidsthed. Afslutningsvis bergrer afsnittet
elevernes medbestemmelse, gennem en screening af elevernes fglelser og opfattelser af gmtalelige

emner. Et aspekt, der opfattes som relevant for elevernes oplevelse af motiverende undervisning.

3.3. Anvendelse af indhold sa potentialet bringes frem
Dette afsnit behandler 2. undersggelsesspgrgsmal, hvor vi traeder ind i naeste omrade;

Hvordan anvendes indholdet sd potentialet bringes frem?

[ dette afsnit praesenteres Thomas Ziehes begreber god anderledeshed og skolen som kontrafaktisk rum.
Ziehes ideer har veeret fundament for undersggelsen, som har sigtet mod give eleverne mere med hjem,
end de kom med. En seetning som opsummerer Ziehes tanker ved de udvalgte begreber. Begreberne vil i
analysen bruges til at kaste et blik pd de gmtalelige emners potentiale i skolekontekst. Ziehe suppleres
med et genbesgg hos Klafkis eksemplariske metode.

Afslutningsvis opsummeres afsnittet i en delkonklusion.

3.3.1. God anderledeshed — Thomas Ziehe
Thomas Ziehe praesenterer teorien om god anderledeshed. Ziehe erfarer en modstand mod
anderledeshed, og en fglgevirkning heraf, bliver den manglende slutning, at der faktisk findes et

produktivt element i (god) anderledeshed.

Ziehe mener, at inddragelsen af det anderledes eller fremmede element er en del af laererens opgave i
forsgget pa at ryste og provokere elevernes slutninger, selvfglgeligheder og visheder. Han advokerer for
en lgsning pa den fare, der kan opsta ved at tilpasse alle emner til elevernes horisonter. Han foreslar
enten en under-determinering af emnet, hvor vi efterlader emnet med huller, eller en over-

determinering, hvor vi forsyner emnet med szerlige traek og intensiverer det (Ziehe, 2004, s. 65-80).

Nar der i undervisningen (bilag 1) integreres aktiviteter, med en vis grad af kropslig erkendelse er det

med intentionen om at ggre de historiske forhold tydelige og kropslige for eleverne.

[ undervisningen deltager eleverne i aktiviteter, hvor de fordeles i skibe lavet af torv, og sejler i grupper
fordelt som slavegjorte, vaben og alkohol, samt bomuld og sukker. Pa faellesarealet var haengt skilte op i
tre hjgrner, der indikerede Vestindien, Afrika og Danmark. Eleverne flyttede sig fysisk fra lokation til
lokation. Pa streekningen mellem Afrika og Vestindien "dgde” 20% og der ventede dobbeltarbejde i

form af armbgjninger da de kom frem.

Den aktivitet, der skabte stgrst erkendelse ved eleverne, var slaveskibs-aktiviteten. Fem elever blev
kaldt op for at ligge i en firkant med malene 1,82 m x 2,05 m, hvilket svarer til 5 mands liggeplads pa et
slaveskib. Den erkendelse Elev 3 beskriver i afsnit 3.2.4. suppleres af den faste leerers genforteelling af

situationen i den didaktiske samtale (bilag 9).
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Eksempel fra didaktisk samtale.

Den steerkeste aktivitet mht. det (red. Kropslig erkendelse), var da de ligger i firkanten (slaveskibe), og
steerkest i 8.B, da Louise tydeligger med malebdndet, at én ting er at de ligger taet, men naste lag af
slavegjorte starter kun 80 cm. over dem. Laerer A observerer, at elever reagerer med en overrasket og
forblgffet mimik. Den (red: aktiviteten) synes hun var rigtig god, for det viste virkelig eleverne i rummet,

hvordan det var.

Med Ziehes teori for gje, kan ovenstdende aktiviteter ses som eksempler pa, hvordan man kan over-
determinere undervisningen gennem intensiverede tiltag, hvor essensen af de historiske aktgrers

oplevelser og falelser forsgges overfgrt (i modereret grad) til eleverne.

3.3.2. Rette eksempler og metoder - Et supplement fra Klafki

Klafki supplerer Thomas Ziehes ideer om kulturelle horisonter gennem sit dannelsesperspektiv. Nar
indholdet anvendes og praesenteres for eleverne gennem rette eksempler og metodiske rammer, kan
det netop ramme elevernes Kulturelle horisonter, og skabe en erkendelse, hvor verden abner sig for

eleverne og eleverne for verden.

Dette eksemplificeres gennem citaterne i afsnit 3.2.4, hvor Elev 3 pointerer, hvordan det at bringe

kroppen i spil skaber erkendelser og en fornemmelse af “okay, det var faktisk sd taet de Id”.

En reekke elever giver i deres leeringslogs udtryk for, hvordan undervisningen har givet dem et andet

perspektiv pd emnet, samt hvilken leering de har opnaet gennem kropslig involvering og - erkendelser:

"Jeg forstod, hvordan tingene fungerede meget bedre”
"Jeg synes jeg leerte meget af, at vi lavede aktiviteter fordi sd tror jeg ogsd, at man husker det bedre. Og sd
det ogsd lidt sjovere i stedet for bare at side ned hele timen.”

“Det har givet mig et helt andet syn pd, hvordan slaverne levede og deres arbejdsomgivelser.”

Nar der arbejdes med under- eller overdeterminering af emnet, samt rette eksempler og metodiske
greb, skabes et serligt rum som skolen kan tilbyde eleverne. Et rum for anderledeshed, for samveer
med andre elever og, med Ziehes ord, en kunstig foranstaltning. Ziehe benzevner i forlaengelse heraf,

skolen som et kontrafaktisk erkendelsesrum (Ziehe, 1989, s. 83).
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3.3.3. Skolen som kontrafaktisk erkendelsesrum — Thomas Ziehe

"Skolen skal vaere kunstig, skolen skal veere forskellig fra realiteternes virkelighed, skolen skal vaere

overraskende” (Ziehe, 2004, s. 77)

Thomas Ziehes beskrivelser af skolen som en kunstig og kontrafaktisk fortolkning af virkeligheden, kan
ses i forleengelse af hans tanker om god anderledeshed. Ziehe mener, at skolen bgr veere et kontra-
faktisk erfaringsrum. Altsa et rum der er kontra, modsat, det faktiske, det virkelige. Skolen skal tilbyde

eleverne noget andet end realiteterne udenfor skolen (Ziehe, 1989, s. 83).

“Hvis skolen overhovedet kan have en emfatisk mening, sG md det dog veere den at komplettere nogle
samfundsmaessige og biografiske mangelerfaringer, at tilbyde nogle leereprocesser, som ikke ville vaere

kommet i stand af ’sig selv’ hos bgrnene og de unge.” (Ziehe, 1989, s. 83n)

[ ovenstaende citat retter Ziehe skolens potentiale mod det rum og de processer laereren kan skabe.
Skolen som en bade virkelighedsnzer og kunstig dimension i samfundet, kan tilbyde eleverne rammer,

perspektiver og handlemuligheder til deltagelse i samfundet.

Undersggelsen peger pa at der, under rette rammer, er plads til at behandle gmtalelige emner i et
undersggende og nysgerrigt rum. Eleverne behgver ikke at kunne handle samfundskorrekt i
undervisningen med disse emner, for der kan skabes en kunstig virkelighed i skolen, hvor der er plads
til udvikling af viden og handlemuligheder. Eksemplet fra afsnit 3.2.4, hvor eleverne svarer forskellige
figurer pa figurtraeet er et eksempel pa dette. Skolen kan vare et rum med plads til bade udvikling og
videnssggning, samtidig med en anerkendelse af egne fglelser. Eleverne ma gerne fgle en dissonans

mellem interessen for mere viden og egne kropslige oplevelser.

Louise: "Hvordan oplever I undervisningen i hhv. gmtdlelige emner og generelt de slavegjortes forhold
under kolonitiden?”
Elev 4: “Jeg synes faktisk, det var federe end normalt, jeg kunne bedre lide det her”
Louise: "Hvad gjorde det federe?”
Elev 4: "Hmm, der ved jeg ikke mdske, at det var lidt kontroversielt.”

Elev 5: “Ja, det er sddan, at folk kunne diskutere lidt (Elev 4 er enig), men sddan pd en god mdde.”

Citaterne fra Elev 4 og Elev 5 peger p3, at emnet i sig selv kan skabe en motivation hos nogle elever
(bilag 10). Elev 5 understreger det gode i, at undervisningen og emnet kan give anledning til
diskussion. Dette taler ind i Ziehes tanker om ngdvendigheden i at undervise i emner, som prikker til
eleverne, men i seerdeleshed ogsa det, at klasserummet kan danne ramme for et rum med god

diskussion.
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Skolen som kontrafaktisk erkendelsesrum, og teorien om god anderledeshed, kan tilbyde eleverne at
prikke og ryste til deres sandheder, men vigtigst i denne kontekst: et rum, hvor jeevnaldrende mgdes og

behandler relevante emner under didaktiske rammer og forskellige perspektiver.
Uddrag fra didaktisk samtale:

"Trods forskellige baggrunde, erfaringer og forudsatninger sGd mgdes de (red: eleverne), skaber et falles
rum og taler om noget gmtdleligt, pd en anden mdde end man nogensinde kan derhjemme om

middagsbordet. Skolen kan her tilbyde nuancerede perspektiver, og et andet rum.”

Saledes formulerede klassernes faste historielaerer sig, da hun blev spurgt indtil, hvordan man kan
advokere for inddragelsen af gmtalelige emner (bilag 11). Sigter man hgjt bgr alle emner planlaegges sa
de ryster og udfordrer elevernes sandheder. Dog tilbyder de gmtalelige emner i seerdeleshed et

indhold, et rum og en metodisk ramme, de ikke far andre steder, mener lzereren.

3.3.4. Delkonklusion pd 2. spgrgsmadl

Undersggelsen peger pa, med hjemmel i eksemplet fra den didaktiske samtale og leeringslogs, at
indholdet har dbnet sig pa en szerlig made for eleverne, og skabt erkendelser gennem de kropslige
aktiviteter. Derudover, at eleverne gennem undervisningen, herunder indholds- og metodevalg, har faet
nye perspektiver pa emnet, gennem bl.a. aktiviteterne og den anderledeshed eleverne har oplevet
gennem undervisningen. Eleverne har oplevet et rum, hvor der har veeret plads til diskussioner,
forskellige fglelser og holdninger og anderledes tilgange.

Undersggelsen peger p3, at bade laerer og elever kan se meningen og potentiale i at behandle

gmtalelige emner i skolen.

3.4. Historisk bevidsthed - og vejen dertil.
Det sidste afsnit i projektets analyse vil omhandle problemformuleringens sidste element, ud fra
undersggelsesspgrgsmalet; Hvordan kan disse processer (indholdsvalg og anvendelse heraf) styrke

elevernes historiske bevidsthed?
[ den indledende del af projektet defineredes historisk bevidsthed i korte treek.

Bernard Eric Jensens syn pa historiebevidsthed og historisk bevidsthed praesenteres i dette afsnit, og
anvendes som et genbesgg pa den tidligere anvendte empiri, med henblik pa at undersgge, hvorvidt
undervisningen har tilbudt eleverne muligheden for at styrke deres historiske bevidsthed. Afsnittet

afrundes med en delkonklusion.
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3.4.1. Historisk bevidsthed som mal

Historiebevidsthed opfattes af Bernard Eric Jensen som et menneskeligt grundvilkar. Det handler om at
forsta historien som en proces. Der sattes ikke lighedstegn mellem historie og fortid, derimod forstas
historie som en proces og en sammenhaeng (Pietras & Poulsen, 2016, s. 67-85), der indeholder bade
fortid, nutid og fremtid (Bernard, 1996, s. 5-18). Historiebevidsthed adskilles fra en opfattelse af
historien som lig fortiden, et afsluttet kapitel. En opfattelse, der ikke er unormal for elever i
folkeskolen, som denne undersggelse ogsa peger pa. Undersggelsen peger p3d, at nogle elevers
historiske bevidsthed kan forfines. I afsnit 3.2.6 gives eksempler p3, hvordan den historiske bevidsthed

kommer til udtryk hos andre elever.

Elev 4 (fra laeringslog): “Jeg har ikke rigtig fdet et andet perspektiv pd det, da det ligger meget langt

tilbage i historien.”

Elev A (fra leeringslog): ".. men jeg foler ikke rigtigt, at der er nogle sveere emner, fordi det allerede er

sket.

Elev 4 og Elev A’'s udtalelser peger mod en forstdelse af historien som en distancering, der qua dets
arstal ligger langt tilbage, og derudover er et fast og afsluttet forhold. Der er ikke noget, der peger pa
en dynamisk og foranderlig forstaelse af historien, og derfor er det sveert at skimte en opfattelse af
individet som historieskabende i elevernes udtalelser. Derudover peger eksemplerne ogsa pa en
manglende forstaelse af fortids-nutids-fremtids sammenhzaeng, hvilket leder til en ide om, at disse
elever maske ikke har fundet emnet, hverken samfundsrelevant eller individrelevant jf. Sten Larsens
teori om sammenhaeng mellem samfundsaktuelle emner og elevernes udvikling af historisk bevidsthed

(Larsen & Poulsen, 2021a,s. 17-31).

"Historiebevidsthed tager afsaet i det forhold, at fortiden er til stede i nutiden som erindring og

fortidsfortolkning, og at fremtiden er til stede som et saet forventninger.” (Bernard, 1996, s. 5)

B.E. Jensen udfolder, at en metode til udvikling af kompetencen historisk bevidsthed sker ved, at eleven
kommer nzermere en forstaelse af det forhold, at mennesket er historieskabte og samtidig
historieskabende (Bernard, 1996). Som naevnt i begrebsafklaringen i afsnit 1.3.3, defineres historisk

bevidsthed som en kompetence, og en del af livsvilkdret historiebevidsthed.

Det at lzere historie i skolen ma ikke sammenlignes med det at lzere at lese, skrive og regne. Ingen
mennesker er historielgse, og eleverne kommer derfor ikke tomhaendet ind til historieundervisningen.
Historiebevidsthed udvikles i forskellige sammenhaenge; sociale relationer, familien, medier, kultur,
politiske og religigse sammenhaenge. Hvis skolen skal konkurrere med alle disse sammenhaenge, er det

ikke nok, at undervisningen opfattes interessant, den ma ogsa veere af en anden kvalitet end eleverne
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mgder andetsteds (Bernard, 1996, s. 5-18). Kvalitet i denne sammenhaeng ma ses i en kontekst, hvor
gnsket er at udvikle elevernes historiebevidsthed. Historieundervisningen bgr bade vere relevant og

have hgj kvalitet mener B.E. Jensen.

Indholdsvalget er ifglge B. E. Jensen centralt, og ma tale ind i elevernes livsverden. Dette fordi
undervisningen ifglge ham bgr tage udgangspunkt i elevernes nutidsforstielse, som dernzest

kvalificeres af fortidsfortolkning og fremtidsforventning (Pietras & Poulsen, 2016, s. 67-85).

Afslutningsvis bgr kastes et kort blik pa historiefagets faghaefte. I stk. 3 af fagets formal papeges det, at
elevernes historiske bevidsthed skal styrkes med henblik pa at opna forudsaetninger til at leve i et
demokratisk samfund. Dette indebaerer, at undervisningen skal styrke eleverne i at tage stilling og
opnd handlemuligheder. I faghzeftet neevnes det, at arbejdet med f.eks. historiebrug, samt erkendelse af
mangfoldige opfattelser af fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og fremtidsforventning kan vaere med til

at styrke elevernes historiske bevidsthed (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019).

3.4.2. Delkonklusion pd 3. spgrgsmadl

[ dette afsnit praesenteres historisk bevidsthed kort i sammenhold med praesentationen fra
begrebsafklaringen. Det understreges, hvordan empiriske eksempler, peger pa en ikke unormal
elevopfattelse af historien som lig med fortiden og afsluttet. B. E. Jensen har forskellige bud p3,
hvordan man kan styrke elevernes historiske bevidsthed, herunder opfattelsen af sig selv som bade
historieskabt og historieskabende, hvilket undersggelsen giver eksempler p4, at eleverne bevaeger sig
henimod. Afslutningsvis besgges historiefagets faghaefte, som pointerer, hvordan kompetenceomradet

historiebrug kan vere nyttigt i arbejdet med elevernes historiske bevidsthed.
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4. Diskussion

I dette afsnit diskuteres elementer fra 3. undersggelsesspgrgsmal, som ikke vurderes besvaret
fyldestggrende i analysen. Derudover vurderes kort forskellige historiedidaktiske positioner i samspil
med den praesenterede teori, herudover suppleres med national forskning. Fgr denne diskussion
leegges ud med et blik mod de gmtalelige emners plads i folkeskolen, samt etiske forhold, der bgr tages

stilling til.

4.1. @mtalelige emners plads i skolen

Empirien fra undersggelsen peger p3, at eleverne oplever en relevans og motivation gennem emnerne,
grundet emnernes gmtalelige karakter. Det samme ggr sig geeldende i den didaktiske samtale, hvor
emnernes berettigelse begrundes med det rum, der kan skabes i skolen. Spgrgsmalet om, hvorvidt

emnerne bgr bruges i skolen, er altsa belyst i dette projekt.

Interessant er det dog at se pa, hvordan emnerne anvendes og i hvilken grad. Kanonpunktet
ophaevelsen af slavehandlen peger pa unuancerede perspektiver af begivenheden, hvor der mangler et
bredere historisk blik. Her kan Ziehes teori om skolen som en kunstig foranstaltning af virkeligheden
bidrage med et rum, hvor bredden af disse emner kan og maske bgr behandles, for at styrke elevernes
demokratiske dannelse og sikre at de er klaedt pa til at deltage i samfundet. Jens Aage Poulsen mener,
at skolen skal behandle disse emner, netop fordi eleverne skal lzere at forholde sig til det gmtalelige

(Poulsen, 2017, s. 26).

I anvendelsen af de gmtalelige emner opstar en raekke etiske opmaerksomhedspunkter man bgr
forholde sig til. Det er ikke uden benspaend at bringe gmtalelige emner pa skemaet, som ventet eller
uventet kan skabe svere fglelser blandt eleverne. De uventede reaktioner skal lgses i situationen, og de

ventede kan forberedes. Men bgr de det?

[ "advarslen af elever” ligger en udfordring. Sa snart der advares eller tages hensyn sendes et budskab.
Nar eleverne kendes indgdende, vil der forventeligt kunne treeffes beslutninger om, hvorvidt et hensyn
eller advarsel skal italesaettes. I denne undersggelse vurderes det, at den kommunikation, der ligger i
at informere om et hensyn eller advare eleven trader ind over elevens personlige greenser og saetter
eleven i en fglelsesmaessig kasse. Dog kan data pa elevernes fglelser omkring visse gmtalelige emner,

bruges til at treede varsomt og reflekteret ind i et gmtaleligt emne.

Det bgr overvejes, hvilke etiske forhold og ansvar der ligger i stof-udveelgelsen. Anvendelsen af
eksempler pa generelle samfundsrelevante tematikker, som i dette tilfaelde er rammesat i en historisk
kontekst, fordrer et ansvar. Der bgr fokuseres pa at give eleverne tiltro til egne handlemuligheder for at

mindske risikoen for handlingslammelse og bekymring hos eleven (Madsen, 2017, s. 333).
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4.2. Er historisk bevidsthed malet?

[ mange sammenhange, herunder dette projekt, foreleegges historisk bevidsthed og historiebevidsthed
som et vaerdifuldt mal for historieundervisningen. Herigennem opnar elever evner til at reflektere over
egen historie-tilveerelse, og sammenspillet mellem fortid, nutid og fremtid. Undersggelsen er blevet
udfordret pa dette punkt af Loa I. Bjerres forskning (praesenteret i afsnit 2.2.1). Bjerres resultater
peger p3, at historiebevidsthedsdidaktikken ikke vaegter fortidsblik og perspektivskifte, men naermere

en nutidsrefleksion, hvor fortidsblikket blot anvendes som middel (Bjerre, 2019, s. 5-7).

I denne undersggelse anvendes fortiden bevidst som middel mod en nutidsrefleksion over historiske
konsekvenser ved menneskers nutidige handlinger, med henblik pa at skabe handlemuligheder og
kompetencer til at kunne forholde sig til emnet og sig selv som bade historieskabt og -skabende. Man
kunne ogsa have valgt en kultur- og normoverfgrende position (centralstyret), hvor formalet ville vaere
at bevare en fzelles national historiefortzelling. Her ville emnet muligvis anvendes, som det er naevnt i
historiekanonen, altsa historien om Danmark som foregangsland for ophaevelsen af slavehandel.
Foretraekkes det at lade eleverne anvende en undersggende tilgang kan den kompetenceorienterede
(fagstyret) tilgang gennem f.eks. kildekritiske undersggelse bidrage til dette. Begge positioner er

anvendt i mindre grad i undervisningen.

(Definition og udgangspunkt for historiedidaktiske positioner er skrevet med udgangspunkt i fglgende
(Jensen, 2012)).
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5. Konklusion
Hvordan kan historieleereren skabe rum for potentialet ved gmtdlelige historieemner i udskolingen, med

henblik pad at styrke elevernes historiske bevidsthed?

Med udgangspunkt i ovenstaende problemformulering vil dette afsnit opsamle projektets og

undersggelsens pointer.

Konklusionen vil opsummere og konkludere pa undersggelsen inden for den ramme, undersggelsen er
foregdet i. Herunder bevidsthed om, at undersggelsens virkelighed er konstrueret af undertegnede og
den elevgruppe der har deltaget. Dermed er konklusionen betinget af empiri, der ggr sig geeldende for

den eksakte elevgruppe.

Med fokus pa fagrste undersggelsesspgrgsmal omhandlende indholdsvalg peger undersggelsen p4, at
ved rette eksempler og gvelse i det gmtdlelige landskab, kan eleverne opna strategier og
handlemuligheder til at behandle disse emner. Derudover peger undersggelsen pa en beviagenhed
overfor de gmtélelige emner, og samtidig en interesse i at la&ere mere om bade historiske og generelle
aspekter ved emnerne. Den omtalte bevagenhed overfor emnerne sas bade i udtalelser og handlinger.
Hvad angar elevernes historiske bevidsthed peger dette afsnit pa flere elevers forstaelse af mennesket
som bade historieskabt og -skabende. Derudover inddrages Klinges teori om medbestemmelse og
undersggelsens aktivitetsundersggelse praesenteres. Denne peger p3, at leererens forventning til
elevernes interesser var forkerte, og at eleverne var glade for, at denne aktivitet fandt sted. Denne
aktivitetsundersggelse dbnede for interessante forhold ved bade elevernes tidligere undervisning,

interesseomrader og fglelser omkring de gmtalelige emner.

Naeste undersggelsesspgrgsmals omdrejningspunkt var den didaktiske anvendelse af indholdet.
Allerede i fgrste undersggelsesspgrgsmal pointeres kort, at eleverne gav udtryk for betydningen af den
didaktiske ramme som indholdet anvendes i. Med afszet i den teoretisk funderede intention om
intensiverede undervisningsoplevelser, peger undersggelsen p3, at eleverne opnar stgrre grad af
historisk erkendelse og forstdelse af historiske forhold. Derudover peger en raekke udsagn fra elevers
leeringslogs ogsa p3, at eleverne har faet nye perspektiver pa emnet. Afsnittet praesenterer skolen som
en kunstig fortolkning af virkeligheden gennem ideen om skolen som kontrafaktisk erkendelsesrum.
Undersggelsen peger p3, at skolen kan tilbyde et rum, med plads til undersggelser, nysgerrighed og
diskussioner blandt jeevnaldrende. Det bgr pointeres, at skolen skal tilbyde noget anderledes, noget
provokerende for at ryste til elevernes sandheder, hvilket undersggelsen understgtter bl.a. gennem

interessen for emnet kun grundet dets gmtalelige aspekt.
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Afslutningsvis bergrer analysen i 3. undersggelsesspgrgsmal, sigtet om at styrke elevernes historiske
bevidsthed. Her understreges analysens tidligere pointer omkring elevernes evner og erfaringer med
historisk bevidsthed. Herunder, at der for nogle elever var en opfattelse af historien som afsluttet og
linezer. Dette understgttes af mere uddybende teori pd omradet, samt faghaeftet. Det pointeres i
delkonklusionen, at kompetenceomradet historiebrug er gavnligt i processen med at styrke elevernes

historiske bevidsthed. En kompetence der ogsa bergres i projektet.

Pa baggrund af dette opsummerende afsnit ledes laeseren videre til naeste afsnit, handleperspektiver.
Her praesenteres tiltag, som pa baggrund af undersggelsen, stilles frem som relevante bud pa et videre

arbejde med problemfeltet.

5.1. Handleperspektiver
Med afsaet i undersggelsen, diskussionen og ovenstaende konklusion fremstilles i dette afsnit tiltag, der
vurderes relevante i et videre arbejde med problemfeltet. Disse tiltag grundes i den empiriske analyse,

relevante teorier og resultater fra national forskning.

Loa I. Bjerre praesenterer, i sin afhandling, perspektivskifte som et greb i historieundervisningen. Hun
peger p3, at historisk bevidsthed ikke vaegter fortidsblik nok, og som mal i sig selv, hvilket
perspektivskifte kan veere med til at fremme, fordi eleverne her placerer sig i og anskuer fortiden i et
fortidsblik. Hvis undervisningen aldrig tilbyder pauser fra nutidsrefleksioner, og fortiden anskuet i et

nutidsblik, gges risikoen for kronocentrisme, skriver Bjerre (Bjerre, 2019, s. 5-7).

Perspektivskifte vil veere et relevant tiltag at arbejde mere med i denne undersggelses kontekst.
Serligt gennem dette kan eleverne tilbydes et andehul fra nutidsrefleksioner og fortiden anvendt som
middel til en bedre nutidsforstaelse og sammenhaeng. Eleverne kan praesenteres for fortiden som den
var, opbygge en historisk viden pa feltet, og derfra udvikle nutidsrefleksioner pa et oplyst historisk
grundlag. Sidelgbende kunne man ogsa forestille sig at perspektivskifte kunne lede til intensiverede

undervisningsoplevelser, indeholdende bade noget anderledes og "prikkende”.

Afslutningsvis vil jeg kort kommentere pa min egen leering og udvikling gennem aktionslaring.
Aktionsleering er en tilgang til egen praksisudvikling, man med fordel kan anvende i en
virkelighedspraksis og ikke blot til undersggelse. Denne metode giver mulighed for at anskue egen
praksis ud fra en undersggende og eksperimenterende tilgang, med henblik pa at udvikle egen praksis.
Seerligt bidrager den didaktiske samtale og feelles udviklingspunkter til en kollegial sparring med

samme mal for gje.
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7. Bilag
Bilag 1 - Undervisningsplan
Tid Sammenhaeng Materialer Andet
7 min. Hej Power point (introduceres fgr emnet)
Planen Forbered bad pa
Seet rammen gulvet.
Husk - vi oplever forskelligt.
Almeninteresse
Respektfulde hensigter
Afprivatisere
(Handler ikke om dig og mig, men vores
forhold til en sag)
15 min. Trekantshandel i Reb Antal elever:
gymnastiksalen/udenfor/daekket B: 23/24
Afrika skilt med A: 26
Eleverne sejler i skibe af torwv. land
20% dgr pa vejen
Dobbeltarbejde ved ankomst Danmark -
Dannebrog
Vestindien -
billeder af sukker,
bomuld og tobak
8 min Opleeg med facts Facts oswv.
Den transatlantiske slavehandel > Et par spgrgsmal.
1525-1866 (EU)
Transport af 12,5 mio. mennesker
1660’erne til 1803 - DK 111.000
mennesker
25.000 fra 1792 - 1803
Hvorfor ca. 25% fra 1792-1803?
Skibene var teaet pakket.
20% dgde—> De l1a i blod, opkast, affgring
Mange bundet fast - Ankom afkreeftet
Nyt navn
182x41 cm pr. mand. 80 cm. Til naeste
lag
1,5 ar tog en trekantshandel
2-3 maneder fra Afrika til Vestindien
8 min. Ned og ligge i bade og hytter. Malertape
Maleband
Video fra dokumentar Firkant 182x205

"De fik frataget deres navne, da de kom
frem, og fik danske navne. De var helt
afkreeftet, og mange dgde ogsa kort efter
ankomst”

cm til 5 elever.

Link til klip
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25 min. Laese to kilder 50% den ene kilde | 10 min til korte
50% den anden kildespgrgsmal
Spgrgsmal: kilde 10 min til opsamling.
Hvilken type kilde er dette (logbog, brev,
forteelling osv.)? Kilder pa skrift *  Grupper qua
Hvornar er den skrevet? inkl. spgrgsmal gmtaleligt.
Hvem har skrevet den? * Delaserdeto
1. Eller 2. handskilde? kilder (vi laver en
Hvad forteeller kilden om slavernes undersggelsesana
forhold? lyse qua ikke
Levn og beretning: overfgre viden
Enhver kilde kan bruges som levn fra men undersgge
dens samtid (den tid den opstod i) og sammen)
beretning om det den omhandler (det
kilden retter opmaerksomhed mod)
Kildens udsagnskraft?
15 min. Dialog
- Regler for samtalen
- Slave eller slavegjort
- Bgrsen der braender - er det sd
frygteligt.
- Fratagelse af navn
10 min. Evaluering: leeringslog delt med Louise. | Link pa ugeplanen.

Inkl. afrunding og tak for nu.

Skal deles med
Louise.
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Bilag 2 - Aktivitetsundersggelse

Varm-lunken-kold: Efter hvert minioplaeg krydser eleverne af i skema, om emnet er varmt, lunkent
eller koldt for dem ift. det kontroversielle aspekt. Resultat ses i opgaven.

e e e
|
- | N

Figurtrae: Marker den figur der viser den fglelse du ville sidde med forud for et 4 ugers forlgb i et af
dine varme emner.

Hvad viser figurtraet (8.a skrev ikke emne pa figurtraeet)?

- 2vender ryggen til ﬁ
- 5 gemmer sig bag stammen og kigger forsigtigt frem ll
- 4 sidder bekymret med armene over kors og mundvigen nedad m ’ %

- 4 smiler og er ved godt mod

- 1erforvirret T‘. ;
- 2 Kklamrer sig til en gren og har tabt en ven ¥o '
- 1 Kklamrer sig til stammen

- 1kalder og vil gerne op i treeet X J" " é {

Hvad viser figurtraeet (8.b skrev emne pa figurtraeet)?

Bange, trist, Glad, Heenger | Interesseret | Glad 0k, i Med Klamrer | Gemmer | Total
korsoverlagte | pa lige i pajorden og en ryggen | sig til sig
arme toppen vinker | gruppe | til stamme
i
toppen
Spiral 1 1 2 2 6
Holocaust 2 1 2 2 8
Slaver 2 2 1 1 2 1 2 1 12
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Bilag 3 - Samlet oversigt over projektets spgrgsmal

Spergsmal fra leeringslogs:

Fgler du dig mere Klar til at lzere om og behandle svaere emner? Hvorfor/hvordan?
Hvordan har undervisningen givet dig et andet perspektiv pa emnet om slavegjorte?

Hvad leerte du af at I og jeres kroppe var i spil i dagens undervisning gennem aktiviteterne?
Laerte du mere eller mindre af det?

Spergsmal fra observationsskemaet:

Fokus pa de elever der reagerede til forundersggelsen.
Fokus pa evt. udtalelser eller szerlige dele af undervisningen, som der reageres pa. Det kan
badde vere elev-eley, eller reelle inputs i undervisningssituationen.
Fokus pa mimik, kropssprog eller andre reaktionsformer (herunder, hvad reageres der pa?)
Hvordan reagerer eleverne pa:

o Min gennemgang af "hvordan taler vi paent sammen?”

o Selve "dialogen” i undervisningen.

Louises relation til eleverne og sprogbrug (konstruktivisme), samt leeringsmiljget for den givne
undervisningslektion (konstruktivisme)

Spgrgsmal fra interviews:

Hvad har I leert, eller tager I seerligt med fra mine 2 besgg?

Hvordan var din besvarelse (kold - lun - varm) omkring emnet "slavegjorte” fra 1. besgg hos
jer? Hvordan vil du placere dig pa treeet?

Hvordan oplever du undervisningen i hhv. emner generelt og de slavegjortes forhold under
kolonitiden?

Hvordan oplevede du rammerne og "reglerne” for undervisningen i uge 12?7 Szerligt dialogen
sidst pa timerne?

[ brugte jeres kroppe fysisk i denne undervisning. Gav den dig et andet perspektiv pa sagen?
Hvordan? Hvorfor?

Hvis jeg siger "Historien skaber os, og vi skaber den”, hvad teenker du sa? Har denne
undervisning skabt mere perspektiv for at forstd denne saetning?

Var der noget nyt i historietimerne? Det kan veere ny viden eller en ny made at se emnet pa
eller en ny made at have historietimer pa.

Spergsmal fra didaktisk samtale:

Er der noget du laegger seerligt maerke til, som du vil traekke frem?

Hvordan synes du undervisningen lykkedes ift. intentionen om fokus pa at dbne elevernes
perspektiver gennem kropslighed og dialog?

Hvad er din oplevelse af elevernes historiske bevidsthed forud for dette?

Der var nogle szerlige tiltag ift. at seette rammen for dialogen og respekten (starten af uv), samt
velovervejede ordvalg (bruge ordet neger, slavegjort frem for slaver, dbenhed overfor
spgrgsmal og kommentarer osv.). Hvordan oplevede du elevernes opfattelse af dette?
Hvordan synes du de kropslige aktiviteter (tal i panden, trekantshandel-sejlads i faellesrum,
ligge i slaveskib pa gulvet) fungerede? (evt. med sigte pa at praesentere nye perspektiver)
Oplevede du at eleverne blev forstyrret i deres forhandsviden, -adfzerd og -fglelser/oplevelser
gennem undervisningen?
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Bilag 4 - Uddrag fra Interview (eksempel s. 15) med Elev 1, Elev 2 og Elev 3.

Hvordan var din besvarelse (kold - lun - varm) omkring
emnet “slavegjorte” fra 1. besgg hos jer? Hvordan vil du
placere dig pd treeet? (medbring)

[Tak, ghm sa skal jeg lige sp@rge jer, en ad gangen.]
[Elev 1, kan du huske din besvarelse for kold-lun-
varm. Louise forklarer mere... Ja, kan du huske din
besvarelse for det med slavegjorte]

Elev 1: JA, der havde jeg den pa helt varm [pa helt varm]
[Kan du huske din, Elev 27]

Elev 2: Helt varm
[og Elev 3]

Elev 3: Der var det ogsa helt varm
[Helt varm, godt]

[Og kan I huske... sa bad jeg jer placere jer pa trzeet,
hvis en af jeres varme emner... hvis Anna sagde nu skal
vi have om det i 4 uger. Nu ved jeg ikke om I taenkte pa
emnet med slaverne da I gjorde det, men hvis nu I
skulle teenke pa slaverne, hvordan ville I sa placere jer
pa figurtraeet?]

Elev 1: Altsi jeg valgte den helt i toppen (smilende mand i
toppen), for selvom det er kontroversielt, si synes jeg det
ville veere sjovt at laere om.

Elev 2: Jeg tror jeg havde taget denne der (mand der lige

haenger i) fordi sddan, det kan godt veere lidt wow at sddan
hgre om, men alligevel ogsa spendende. Meget.

[Elev 3, hvad tror du?]

Elev 3: Jeg tror ogsd jeg var lidt, hmm sadan den der sddan
eller den der... bare sadan lidt overveldende [JA]

(Peger pa mand der knap haenger i, og mand der skjuler
sig bag traeet)
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Bilag 5 - Uddrag fra observationsskema (eksempel s. 16) med Elev C og Elev K

Fokus pa evt. udtalelser eller szrlige dele af Elev C reekker hdnden op og spgrger "nar vi har om
undervisningen, som der reageres pa. Det kan bade det her, ma man sé godt sige N-ordet?" Louise: "[a, det
vare elev-elev, eller reelle inputs i ma man gerne fordi" (fik ikke den praecise forklaring

undervisningssituationen.

med).. men det er noget vi kan sige i dette rum og ikke
noget vi tager med u di frikvarteret”. Elev C: "ej, det
kunne jeg heller aldrig finde pa".

En anden elev smiler, kigger ned, skuldrene op til
grerne, synker helt ned i kroppen.

En elev under fgrste videoklip: "Hold da keeft" (kigger
pa skeermen med mundvigen nedad og handen pa
kinden).

Elev C spgrger lgbende ind til Louises. Elev C "hvorfor
hoppede de over bord?" Louise" Fordi de teenkte, at
de hellere ville drukne end at blive pa skibet, alt det
trods alt ville veere bedre".

Elev C: lgfter brynene og nikker tilbage med hovedet

(ser forblgffet ud).
Fokus pa mimik, kropssprog eller andre Elev K laeser op fra sin kilde "hvis en neger eller en
reaktionsformer (herunder, hvad reageres der pa?) slave..." smiler, og treekker sine eermer udover

haenderne, da hun siger "neger".

Bilag 6 - Uddrag af interview (eksempel s. 16) med Elev 1, Elev 2 og Elev 3

I brugte jeres kroppe fysisk i
denne undervisning. Gav den
dig et andet perspektiv pa
sagen? Hvordan? Hvorfor?

[@hm, godt. Det her har I ogsa varet lidt inde pa, men jeg spgrger alligevel. I
brugte jeres kroppe sadan fysisk i den her undervisning, med
trekantshandel og inde hos jer - tal i panden, og I var nede at ligge i
slaveskibe. Synes I at det gav et andet perspektiv, altsa et andet syn pa
emnet? Og sa spgrger jeg hvordan og hvorfor? I har allerede sagt at I synes
det var godt og fedt at bruge kroppen, men ggr det at man bliver klogere
eller giver det et andet syn pa det? Ser man det fra en anden side?]

Elev 3: Jeg tror det giver mere forstaelse for det, og sddan "okay det var faktisk s

o

teet det 18” agtigt i den her firkant.

Elev 1: Sadan, jeg synes ogsa virkelig at den firkant var godt, for da jeg1a ned i den
- shit, man havde ingen...

Elev 3 (bekreefter): ... Man havde ingen plads.
[Nej]

Elev 1: ...0g sd den der hvor vi skulle ud med de skibe-agtigt, det var ogsa godt
synes jeg.

Side 38 af 41




Louise R. Stensbjerg
Studie nr. 267172

Bachelorprojekt 2025 Via UC Nr. Nissum
Hold 25n Afleveringsdato d. 10.5.25

Bilag 7 - Uddrag fra observationsskemaet og interview (eksempel s. 17-18) med Elev 1

Selve "dialogen” i undervisningen. Den kommer efter Elev U: hvorfor er der noget, der breender?"
kilde-aktiviteten, og fagr logbog. Hvis du har overskud, s3 | Louise: "det er bgrsen, der braendte"

skriv gerne citater eller andet ned.

Elev N: "det er noget med handel"

Louise: "jal, sig noget!".

Elev N forklarer.

Elev 6: Hvordan braendte det sa?"

Elev C: "det var fordi, der var en neger der satte ild til det".
Kommentaren bliver ignoreret af alle og vi kgrer videre.

Louise: "Skal det genopbygges, skal det veere stort og
smukt og pragtfuldt i gen i dag?".

Elev 1: "jeg synes det skal genopbygges, bare fordi der var
noget der var darligt engang, skal det ikke slettes".

Elev R: "Det er jo historie og hvis man sletter det, kan man
ikke huskes p4a, hvad man ikke ma ggre igen".

Hvis jeg siger "Historien skaber os, og
vi skaber den’, hvad taenker du sd?
Har denne undervisning skabt mere
perspektiv for at forstd denne
saetning?

[okay, og sa siger jeg lige en lidt kringlet saetning her, men jeg skal hgre
hvad I teenker om den. Hvis jeg siger at historien er med til at skabe os, og
vi er med til at skabe den. Hvad taenker I sa? Ekstra: har den her
undervisning skabt mere forstaelse for den saetning?]

Elev 2: Ja, altsa jeg forstar den godt. Historie er noget der er sket fgr agtigt, og
den har veeret med til at skabe hvordan vi er i dag. [JA] Hvad var det sa du
sagde?

[Sa sagde jeg, og vi er ogsa med til at skabe historien]

Elev 2: Ja..

Elev 3: ... ]Ja fordi

Elev 2: Nu nu er vi jo en del af den her historie, sa nu skaber vi jo ogsa noget.
Hvis jeg nu laver et keempe terrorangreb vil det veere en del af historien nu. Sa
det fatter jeg godt.

Elev 3: Ja..

Elev 1: ]Ja.. og sa betyder den ogsa sddan lidt at det lidt er vores ansvar fgler jeg,

f.eks. det med bgrsen som vi snakkede om, at man sa enten bare skal bygge det

op igen eller man skal sige at det her er simpelthen for.... altsd langt borte, til at
man kan...

[lige preecis]

Elev 1: ... ggre det igen.
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Bilag 8 - Uddrag fra observationsskema (eksempel s. 18) med Elev N

Selve "dialogen” i undervisningen. Den kommer efter
kilde-aktiviteten, og far logbog. Hvis du har overskud,
sa skriv gerne citater eller andet ned.

Louise: "har i lagt meerke til jeg hele tiden har brugt ordet
"slavegjorte", hvorfor har jeg det?". Elev C: "de er jo ikke
slaver, de er mennesker" Louise: "du er sd hurtig Elev C".

Louise: "snak lige sammen to og to om dette".

Elev C: "man er jo ikke fgdt som slave, det er noget de er
gjort til af nogle andre".

Elev N: "det er lidt mere woke at sige slavegjort".

Elev A: "jeg vil umiddelbart sige at dem som kom fra Afrika
og blev slaver er slavegjort, men deres bgrn som er fgdt
derovre, er slaver, fordi de altid har veeret det". Louise: "ja,
det er ogsa en spaendende vinkel, det er helt rigtig, der var
mange bgrn, som blev fgdt af slavegjorte".

Bilag 9 - Uddrag fra didaktisk samtale (eksempel fra s. 22)

Laerer A har kendt til Louises emne, som ogsa ses tydeligt i observationerne. Men noget af det der har
veeret i fokus i aktionsundervisningen/undersggelsen, har veeret hvordan den kropslige erkendelse
kan veere et redskab eller et veerktgj ind i det, at arbejde med det gmtalelige, og i seerdeleshed med det
mal eller sigte at udvikle historisk bevidsthed. Louise spgrger Larer A, hvordan hun synes at det
fungerede, den intention om at abne elevernes perspektiver gennem kropslighed, men ogsa gennem

dialogen.

Den steerkeste aktivitet mht. det (red. Kropslig erkendelse), var da de ligger i firkanten (slaveskibe), og
steerkest i 8.B, da Louise tydeligger med mélebandet, at én ting er at de ligger teet, men naeste lag af
slavegjorte starter kun 80 cm. over dem. Laerer A observerer at elever reagerer med en overrasket og
forblgffet mimik. Den synes hun var rigtig godt, for det viste virkelig eleverne i rummet, hvordan det
var. Vi kunne ogsa havde set en video eller kilde. Men det virkede szerlig godt for eleverne der sa p3,
mener laerer A. Leerer A ser at de elever der ligger i "skibene” griner lidt, for de skal pludselig komme
hinanden lidt ved. De elever der ser ned (grundet trappen) far rigtig meget med, og maske de elever i

skibene lidt mindre.

Louise naevner at de elever der er interviewet samme dag, som var blandt de elever der 13 pa gulvet,
faktisk giver udtryk for at det var vildt at ligge der; trods Leerer A's umiddelbare omvendte opfattelse.
Louise konkluderer at det ma vaere en fordel, ved de ellers lidt saerlige lokaler pa skolen, med trappe-
indretningen. Den trappe ggr det naeste endnu mere sarbart, ndr alle kan kigge ned pa dem, fremhaever

leerer A.
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Bilag 10 - Uddrag af interview (eksempel s. 23) med Elev 4 og Elev 5

Hvordan oplever du undervisningen i hhv. gmtdlelige
emner generelt og de slavegjortes forhold under
kolonitiden?

[Godt, hvordan har I oplevet undervisningen bade
med de generelt kontroversielle emner, men ogsa
specifikt med de slavegjortes forhold under

kolonitiden?]

Elev 1: Jeg synes faktisk det var federe end normalt, jeg
kunne bedre lide det her.
[Hvad gjorde det federe eller bedre?]

Elev 1: Hmm det ved jeg ikke maske at det var lidt
kontroversielt faktisk.

[Ja, sd emnet i sig selv, ja]
Elev 5: Ja, at der er sddan, at folk kunne diskutere lidt

(Elev 1 er enig), men sddan pa en god made [ja]
[plads til god diskussion - yes, godt]

Bilag 11 - Uddrag fra didaktisk samtale (eksempel s. 24)

Louise deler sin tvivl med de gmtalelige emner, og hvorvidt de er ngdvendige ift. det med at ryste
eleverne. Det skulle alle emner jo gerne ggre, men hvorfor sa de gmtalelige emner? Louise giver et
eksempel, et forlgb om middelalderen skal vel ogsa bringe nye perspektiver. Louise siger at hendes
nysgerrighed gar pa, hvad det gmtalelige kan, ud over at veere et benspaend, fordi hun nu skal veere
forsigtig ift. eleverne fglelser, erfaringer og oplevelser. Louise forteeller at en elev har sagt at det skulle
vaere gaet endnu teettere p4, for at rykke ham, men de synes det kropslige gav et perspektiv der bragte

emnet teettere pa dem, og klaedte dem pa til at kunne tale om, forsta og behandle gmtalelige emner.

Leerer A fremlaegger, at der i skolen skabes et andet rum, som ikke kan fas om middagsbordet
derhjemme. Der er netop mulighed for at skabe det rum som Louise skaber og gnsker at skabe. Trods
forskellige baggrunde, erfaringer og forudsatninger sa mgdes de, skaber et felles rum og taler om
noget gmtaleligt, pd en anden made end man nogensinde kan derhjemme. Skolen kan her tilbyde
nuancerede perspektiver. Louise supplerer med den gave der er ved at sidde i et rum med 20 andre pa
samme alder, med forskellige holdninger, og at man sa som sidespring kan arbejde med det kropslige
erkendende for at fa dem med (standard fordele - motivation osv) men ogsa lade det komme lidt teet

pa, sa vi (eleverne) ogsa har noget at bringe med tilbage og ind i rummet.
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