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Indledning 
Når en elev står over for sin sidste tid i folkeskolen, skal eleven gennemføre forskellige eksaminer. I 

de fleste eksaminer er mundtlig deltagelse en væsentlig rolle i bedømmelsen af elevens faglige kom-

petencer. De er nok de færreste elever, der decideret glæder sig til at stifte bekendtskab med mundtlige 

eksaminer. Derfor kan det tænkes at være endnu mere angstprovokerende for elever med sproglige 

vanskeligheder, da disse eksaminer for denne gruppe udgør en særlig udfordring, idet de både kan 

have udfordringer med at forstå og/eller at udtrykke sig mundtligt. Vanskeligheden kan komme til 

udtryk ved at have svært ved at organisere og formulere sine tanker eller ved at udtrykke sig klart og 

præcist. Dette kan begrænse elevens mulighed for at udtrykke sine faglige kompetencer i en eksa-

menssituation.  Jeg mener derfor, at det fra et logopædisk perspektiv er væsentligt at undersøge, hvor-

dan folkeskolens mundtlige eksaminer struktureres, og hvordan eksamenskravene kan påvirke elever 

med sproglige vanskeligheders deltagelse i mundtlige prøver og hvordan logopæden kan støtte og 

tilbyde en specialiseret tilgang til elevens prøveforberedende undervisning i 9. klasse. I denne opgave 

vil jeg undersøge, hvordan elever med sproglige vanskeligheder kan navigere i mundtlige eksamens-

situationer og hvilke deltagelsesmuligheder, der kan tilgodeses for dem.  

 

Problemformulering 
Hvordan kan en logopædisk udredning af formodet DLD danne grobund for en intervention med 

fokus på prøveforberedende indsatser op til 9.klasse dansk mundtlig eksamen? 

 

Case 
Forældrene til en 8. klasses dreng ved navn Elias, kontakter PPR Logopæd. De fortæller om deres 

bekymring for Elias’ måde at formulere sig på. De oplever, at det kræver tid for ham til at formulere 

sig, og de nævner, at Elias er begyndt at stoppe sig selv midt i sætninger og sige: ”whatever”. Foræl-

drene oplever, at Elias siger dette, fordi han opgiver at fuldføre den sætning, han påbegyndte. Elias 

har modtaget et fonologiskforløb i børnehaven inden skolestart. Elias begyndte at tale ved 4,5-årsal-

deren. Forældrene nævner, at det var svært for Elias at lære nye ord og spurgte ofte flere gange om, 

hvad ting var til trods for, at forældrene flere gange havde navngivet genstandene. Fordi Elias altid 

har været glad og vellidt blandt kammeraterne, har forældrene ikke før været bekymrede for hans 

trivsel, men nu er der opstået bekymring om Elias’ videre uddannelsesforløb. 
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Metode 
Mit afgangsprojekt tager udgangspunkt i en case med en 8. klasses dreng ved navn Elias.  

For at kunne planlægge en tilpasset og målrettet intervention, som kan forbedre Elias sproglige mu-

ligheder og derved øge hans deltagelsesmuligheder til dansk mundtlig afgangseksamen, er det afgø-

rende at kortlægge, om Elias har en sproglig vanskelighed samt at identificere, hvilken sproglig van-

skelighed der kunne være tale om. Jeg vil derfor i mit teoriafsnit redegøre for sprogtilegnelse og 

forskellige typer af sproglige vanskeligheder. Her vil jeg benytte Margaret Lahey og Lois Blooms 

sprogmodel samt Joy Stackhouse og Bill Wells taleprocesseringsmodel. 

 

Herudover vil jeg i mit teoriafsnit tage udgangspunkt i Rikke Vang Christiansens beskrivelse af 

sprogforstyrrelsen DLD for at udfolde, hvilke indikationer jeg skal have for øje, når jeg analyserer og 

opgør det logopædiske testmateriale således, at jeg kan vurdere, om Elias opfylder kriterierne for 

DLD. Jeg redegør for Susan Ebbels interventionsniveauer for at planlægge en intervention, der tager 

udgangspunkt i evidensbaserede tilgange. 

 

I forbindelse med den logopædiske udredning har jeg foretaget en anamnesesamtale med forældrene 

for at indsamle data om Elias, så jeg kan identificere risikotegn ved Elias’ sprogudvikling. Forældrene 

har også udfyldt CCC-2 screeningsskema, som bruges til at screene sproglige vanskeligheder, prag-

matiske vanskeligheder eller mulig autismespektrum-forstyrrelse. CCC-2 inddrager jeg for at under-

søge, om der er behov for yderligere tværfagligt samarbejde om Elias, f.eks. samarbejde med PPR-

psykolog, hvis screeningen indikerer mulig autismespektrum-forstyrrelse. 

 

Jeg foretager en CELF-4 test med Elias, da det ifølge testmanualen gør det muligt at vurdere Elias’ 

sproglige færdigheder og at afdække, om der er indikationer på en sprogforstyrrelse hos Elias. CELF-

4 bruger jeg, da den består af 13 deltester, der giver 7 indekser, som inkluderer bl.a. grundlæggende 

sprogfærdigheder, receptivt og ekspressivt sprog, hvilket vil kunne give mig indblik i, hvor der for 

Elias opstår udfordringer i taleprocesseringsmodellen og Blooms sprogmodel. Derudover vil jeg i 

analysen af CELF-4 belyse resultaterne med Rikke Vang Christiansens beskrivelse af kriterierne for 

DLD, sådan at jeg kan vurdere, om Elias har sprogforstyrrelsen DLD. Derfor vil mit analyseafsnit 

bære præg af et positivistisk perspektiv, da det overordnede perspektiv i analysen er empirisk-analy-

tisk, eftersom jeg lægger vægt på objektiv måling, testresultater og en struktureret tilgang til viden. 
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Der er dog også elementer af en fortolkende tilgang i analysen, især når data kobles til en logopædisk 

vurdering. 

 

Ydermere har jeg valgt at foretage en SEF test, da den kan bruges til at vurdere, om Elias har ekse-

kutive vanskeligheder, der påvirker hans måde at indlære sprog. Dette indblik giver mig som logopæd 

en viden, jeg både kan bruge i tilrettelæggelsen af en direkte intervention, men også til min vejledning 

til Elias’ lærere. SEF spørgeskemaet, der udfyldes af Elias forældre, vil give mig oplysninger om, 

hvordan Elias bruger sit sprog i hverdagssituationer. Dette mener jeg er relevant at have øje for, da 

en testsituation ikke afspejler virkeligheden.  

 

Efter jeg har kortlagt Elias’ sproglige vanskeligheder og ressourcer, vil jeg foretage en artefaktanalyse 

af den mundtlige dansk-eksamensbeskrivelse. Her vil jeg bl.a. uddrage, hvad eleven bliver vurderet 

på, og hvad eleven skal kunne for at gennemføre en sådan eksamen. Derudover analyserer jeg også 

beskrivelsen for eksamen på særlige vilkår, som man er berettiget til at få tilbudt, hvis man har DLD. 

Gennem denne analyse vil jeg undersøge hvilke hjælpemidler, der er tilladt at bruge til den mundtlige 

danskeksamen, og om det er relevant for Elias. 

 

Efter endt logopædisk udredning har jeg afholdt et arbejdsmøde med klasseteamet, som består af 3 

lærere. Her har jeg fremhævet, hvad Elias allerede kan, og hvad der kunne være relevant for Elias at 

blive støttet i.  Gennem lærernes faglighed og kendskab til Elias kan vi tværfagligt udvikle indsatser, 

der målretter prøveforberedende undervisning for Elias. I dette afsnit beskrives også, hvordan inter-

ventionen vil blive evalueret. 

 

I opgavens diskussionsafsnit vil jeg argumentere for, hvorfor det er relevant at foretage en CELF-4 

og SEF. Derudover diskuterer jeg, om bedømmelseskriterierne skaber uretfærdighed for elever med 

sprogforstyrrelser og berører vanskeligheden og det komplekse i at tilbyde særlige vilkår for elever 

med sprogforstyrrelser i en afgangsprøve, hvis formål til dels er sprog, at kunne formulere sig og at 

kunne tale om sprog og hvis bedømmelseskriterier netop fordrer disse kompetencer. Til sidst vil jeg 

sammenfatte opgaven i et konklusionsafsnit for at besvare min problemformulering. 
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Afgrænsning 
Gennem anamnesesamtalen med forældrene har jeg indhentet informationer om Elias’ tidlige udvik-

ling og kan konkludere, at Elias sproglige udvikling ikke skyldes et høretab. Derfor vil denne opgave 

ikke berøre hørevanskeligheder yderligere. Derudover oplyses det i anamnesen, at Elias har modtaget 

fonologisk undervisning i børnehaven, hvilket jeg ikke kommer yderligere ind på i opgaven, da Elias 

ikke længere har fonologiske vanskeligheder grundet forsinkelse. Elias hverken læsper, stammer eller 

har anden form af talevanskelighed. Derfor vil opgaven udelukkende forholde sig til sproglige van-

skeligheder. 

Teori 
Sprogtilegnelse 
Joy Stackhouse & Bill Wells' taleprocesseringsmodel beskriver sprogtilegnelse som en trinvis bear-

bejdning af lyd og synliggør, hvor i processen der kan opleves sproglige vanskeligheder. Dette ses i 

opstillet i følgende model. Modellen kan anvendes til at vurdere barnets udvikling og til at skabe 

forståelse for sammenhængen for taleprocessering (Årman, 2024. Thomsen, 2000, s. 41):  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figur 1 Taleprocesseringsmodel af Stackhouse & Welsh, 1997. (Thomsen, 2000) 

Figuren illustrerer, at det kræver, at barnet tilstrækkeligt kan behandle lyden udefra gennem auditiv 

perception for derefter at diskriminere sproglyde for at genkende sprogspecifikke repræsentationer af 

ordstruktur samt lydens fonologiske repræsentationer. Dernæst behandles diskriminationen som ord-

betydning i den semantiske repræsentation. Herefter skal det behandlede input i et motorisk bevægel-

sesforløb, så det bliver et output af lyd i form af talesprog (Årman, 2024. Thomsen, 2000, s. 47).   
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Nedenfor ses Margaret Lahey og Lois Blooms sprogets interaktionsmodel, der definerer sprog ved 

tre dimensioner, der har interaktion med hinanden og derved skaber overlap med hinanden, hvilket 

fører til sprogkompetence: 

 
Figur 2 Interaktion af indhold, struktur og anvendelse i sprog (Lahey og Bloom, 1998 s. 18) 

Har man vanskeligheder i dimensionen for struktur, er det bl.a. barnets brug af syntaks og morfologi, 

der gør vanskeligheden hørbar. I dimensionen indhold kan barnet have vanskeligheder ved sin sprog-

forståelse. Dimensionen anvendelse kan man opleve at barnet bruger sin kommunikation atypisk, i 

form af manglende sociale spilleregler og at afstemme sig til konteksten (Lahey og Bloom, 1998 s. 

21). Børn kan derfor have vanskeligheder i enkelte dimensioner eller samtlige dimensioner. 

 

Udviklingsmæssig sprogforstyrrelse 
Den danske ph.d. og lektor i børnelogopædi, Rikke Vang Christensen, nævner, at børn, der udvikler 

sprog langsommere end jævnaldrende, men som forventet, har sprogligforsinkelse. Men hvis barnet 

har vedvarende udfordringer med sit sprogbrug, så det påvirker kommunikationsevnerne negativt, så 

kan der være tale om en udviklingsmæssig sprogforstyrrelse (Christensen, R.V (2019 s.19). På en-

gelsk oversættes betegnelsen udviklingsmæssig sprogforstyrrelse til developmental language disor-

der (DLD). Forekomsten af DLD ses hos 7% af en børneårgang og påvirker barnets sociale og un-

dervisningsmæssige sammenhænge negativt og går ikke over af sig selv (Christensen, R.V (2019 

s.19).   

 

Christensen nævner, at årsagen til, at et barn har DLD, ikke drejer sig om en kendt biomedicinsk 

problematik som hørenedsættelse eller autisme. Christensen begrunder, at der kan være mulige årsa-

ger og risikofaktorer forbundet med årsagen til DLD. Her nævner Christensen, at der kan være 
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genetiske sammenhængende, men det er uklart, hvordan disse præcist kobles til hjernens vækst og 

funktion. Dog er langsom forarbejdningshastighed og dårlig auditiv hukommelse blandt de faktorer, 

som oftest kobles til DLD (Christensen 2019, s. 20). 

På nedenstående billede har Christensen givet eksempler på, hvordan DLD kan komme til udtryk i 

børns sprogbrug: 

 
Figur 3 R.V. Christensens eksempler på tegn på DLD hos skolebørn. 2019 s. 20. 

Ud over ovenstående eksempler, nævner Christensen følgende tegn, som ofte ses ved DLD (Christen-

sen, 2006 s. 218):  

• Væsentligt forsinket sprog 

• Mindre detaljerede svar 

• Svært ved at fortælle/genfortælle en historie 

• Udelader ord og bruger omvendt ordstilling i længere sætninger 

 

Ifølge Christensen er der stor risiko for, at børn med DLD udvikler læsevanskeligheder som følge af 

barnets vanskeligheder ved grammatik og ordforråd. DLD giver, ud over kommunikationsvanske-

ligheder, også begrænsninger i deltagelsesmuligheder (Christensen 2019 s. 20). Vanskeligheder og 

begrænsninger kan i ungdomsårene skabe vidtrækkende konsekvenser såsom: risiko for dårlig mental 

sundhed, social isolation og manglende uddannelse. Der er altså tale om forstyrrelser, der har konse-

kvenser for ikke alene børnene, men også for samfundet (Christensen 2019 s.20). 

 

Christensen peger på, at det er vigtigt, at logopæden inddrager evidensbaserede indsatser for at un-

derstøtte sprogudviklingen hos et barn med DLD (Christensen 2019 s. 21). Christensen understreger, 

at et barn med DLD har brug for forskellige sprogstimulerende indsatser. Derfor henviser Christensen 
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til Susans Ebbels interventionsniveauer, så undervisningen i skolen kan foretage sprogstimulerende 

indsatser på forskellige niveauer. På denne måde vil børn med DLD få et støttende og inkluderende 

sprogmiljø (Christensen 2019 s. 22).  

 
Figur 4 S. Ebbels interventionsniveauer (Christensen. R.V 2019 s. 22) 

I overstående figur beskrives tre niveauer, man kan foretage en logopædisk intervention på. Med 

universel intervention menes der i en skoleramme, at alle elever har brug for et støttende og rigt 

sprogmiljø. Christensen betegner et rigt sprogmiljø som et fysisk miljø, hvor sprogindlæring fremmes 

gennem gode lydforhold, bøger og plads til elevernes egenproduktioner. Derudover skal der skabes 

plads til sprogindlæringsmuligheder, som er strukturerede muligheder for sprogindlæring (Christen-

sen. R. 2019 s. 22).  Derudover peger Christensen på vigtigheden af interaktioner, dvs. hvordan læ-

reren taler med eleverne. Det kan f.eks. dreje sig om brugen af gestus, brugen af symboler eller bil-

leder på konkrete genstande til at understøtte den sproglige information. Læreren kan også være be-

vidst om sin måde at anvende hv-spørgsmål for at stimulere elevernes tænkning og aktive elev delta-

gelse (Christensen. R. 2019 s. 22). 

Der er ikke evidens for, at dette niveau skal varetages af en logopæd for at have effekt. Det vil sige, 

at læreren kan varetage det universelle niveau, og logopæden tilbyder en vejledende rolle, så læreren 

klædes på til at varetage dette niveau (Ebbels. S. et al. 2019 s. 5).  

 

Niveauet målrettet henvender sig til de elever, der har risiko for et lavt fagligt undervisningsudbytte 

pga. sprog- eller kommunikationsvanskeligheder. f.eks. elever med DLD, elever med dansk som an-

detsprog eller elever med dårlige sociale kår (Ebbels S. et al. 2019 s. 9). Christensen peger på, at et 

forløb med systematisk gennemgang af relevante nøgleord vil være en målrettet indsats, der vil kunne 
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understøtte undervisningen for elever med DLD (Christensen R. 2019 s. 22). De målrettede interven-

tioner varetages af lærerne, da der også her er evidens for, at det har effekt. Det behøver således ikke 

være en logopædisk varetagelse (Ebbel S. et al. 2019 s.5) 

 

Niveauet specialiseret henvender sig til enkelte, der har brug for individualiserede interventioner for 

at udvikle bestemte sprogfærdigheder. Her er logopæden nøgleperson. Det vil sige, at logopæden kan 

varetage interventionen eller har en stor rolle i samarbejde med elevens netværk (Ebbels S. 2019 s. 

5). Et specialiseret interventionsmål for en elev med DLD kunne ifølge Christensen være, at eleven 

udvikler en opmærksomhed på manglende forståelse og øver sine færdigheder i at stille opklarende 

spørgsmål. Derudover kan en specialiseret aktivitet være at opøve specifikke udfordrende syntaktiske 

konstruktioner gennem eksplicit undervisning med logopæden (Christensen R. 2019 s. 23). 

 

Christensen understreger, at det på dette niveau er logopæden, der varetager udvælgelsen af interven-

tionsmetoder og aktiviteter samt ansvaret for at evaluere effekten af den specialiserede intervention 

(Christensen R. 2019 s. 23) 

 

Der tales om to evalueringsformer (Undervisningsministeriet 2010 s. 39);  

• Summativ evaluering har til formål at vurdere, bedømme eller kontrollere elevens færdigheder 

inden eller efter et forløb. 

• Formativ evaluering har til formål at inddrages i læreprocessen, f.eks. ved at delevaluere og 

give feedback undervejs i forløbet.  

Logopæden skal derfor overveje hvilken evalueringsform, der skal anvendes i interventionen, samt 

opstille specifikke og målbare mål for interventionen (Christensen R.V, 2011 s. 25)  

Logopædisk vurderingsmateriale 
 
CCC-2 
Er et screeningsværktøj, der dækker aldersvintervallet 4:0–16:11 år.  CCC-2 er tilpasset dansk/sven-
ske normer, der tager udgangspunkt fra 451 besvarelser af danske og svenske forældre. Formålet 
med CCC-2 er at identificere (Ørskov, Camilla. 2005 s. 7): 

• Børn der lider af en sprogforstyrrelse. 

• Børn med pragmatiske sprogvanskeligheder, som indikation på yderligere udredning for au-

tismespektrumsforstyrrelse. 
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CCC-2 er et spørgeskema, der udleveres til forældre. Her skal de besvare 70 udsagn og vurdere hvor 

meget eller hvor lidt, udsagnet passer på deres barn. 

CELF-4: Clinical evaluation of language fundamentals 
CELF-4 er oprindeligt en amerikansk test, som er blevet skandinavisk standardiseret, der kan bruges 

i forbindelse med sproglig udredning af målgruppen 9-12 år. Testen giver indeks for basale sprog-

færdigheder, receptivt sprog, produktivt sprog, sprogligt indhold, sproglig struktur, sproglig hukom-

melse samt arbejdshukommelse. CELF-4 kan derfor bruges som udredning for sprogforstyrrelser (E. 

Semel, 2013, et al. s. 13). Ifølge vejledningen skal testen opgøres gennem 4 niveauer; Niveau 1: At 

identificere sproglige vanskeligheder, niveau 2: At belyse styrker og svagheder, niveau 3: At vurdere 

bagvedliggende faktorer, niveau 4: At vurdere sproget i en hverdagskontekst (E. Semel, 2013, et al. 

s. 144). 

 
SEF: sprog og eksekutive funktioner 
Denne test er en klinisk test, som bruges til at evaluere evnen til at anvende eksekutive funktioner i 

sprog og kommunikation. Testen er standardiseret baseret på engelsksproget børn og målrettet alders-

gruppen 9-18 år. Der er foretaget et pilotprojekt, hvoraf normgruppen er 223 danskfødte børn. SEF 

undersøger sprogfunktioner som; indhold, form, brug, aspekter af opmærksomhed og arbejdshukom-

melse, planlægning, organisering, samt monitering og skift i kognitiv indstilling (E. Wiig 2021, s. 9) 

Ifølge vejledningen skal hver delprøve analyseres for at til sidst lave en sammenfatning. 

 

Normalfordeling, skalascore og percentil  
For hver skala kan de opnåede råscorer konverteres til skalascorer, der repræsenterer barnets præsta-

tion i forhold til andre på samme alder (Ørskov. C 2005 s. 5).  

 
Figur 5 model der viser forholdne mellem normalfordeling, skalascore og percentil (Ørskov. C 2005 s. 6) 
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Ud fra en skalascore kan der udledes en percentil, der svarer sig til den givne skalascore. En percentil 

demonstrerer, hvilken procent af den givne aldersgruppe, der har den samme score (Ørskov. C 2005 

s. 6). For eksempel kan et barn opnå en score, der svarer til percentil 10, da der dermed vil være 10% 

inden for barnets aldersgruppe, der scorer det samme. Man kan også forestille sig et billede af 100 

opstillede repræsentative børn. Børnene står i rækkefølge efter, hvordan de klarede sig i testen. Barnet 

med percentil 10 står som nummer 10 nedefra (Ørskov. C 2005 s. 6).  

 

Analyse 
Analytisk opgørelse af CCC-2 

 
Elias scorer under percentil 5 i A, B, C og D. Dette indikerer, ifølge CCC-2 vejledningen, at Elias har 

klinisk signifikante sproglige vanskeligheder. Det vil sige, at Elias viser vanskeligheder i Lahay og 

Bloms dimensioner indhold og struktur. I CCC-2 er cut-off grænsen for indikation på sproglige van-

skeligheder 54. Elias har en IGK score på 40 svarende til den 3. percentil, hvilket er belæg for at 

undersøge Elias’ vanskeligheder nærmere, idet percentil 3 er blandt de 3% procent laveste af Elias’ 

aldersgruppe. Eftersom Elias ISI-score er et positivt tal, samt I og J opnås en score på over 6. percentil, 

indikerer det ikke behov for et tværfagligt samarbejde med en psykolog, da der ikke er indikation på 

en pragmatisk profil, der peger mod autismespektrumforstyrrelse. Det betyder, at Elias ikke viser 

vanskeligheder i Lahay og Blommes dimension Anvendelse.  I skala A, B, C og D har Elias de laveste 

scorer, hvilket lægger op til yderligere udredning for en sprogforstyrrelse, da børn med DLD ofte har 
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svært ved at anvende og forstå grammatiske strukturer. Yderligere nævner Christensen, at vanske-

ligheder, der refererer til problemer med ordforråd og forståelse af ordets betydning, ses hos børn 

med DLD, hvilket Elias’ score for skala C: Semantik indikerer, er en udfordring for ham.  

 

Analytisk opgørelse af CELF-4 
 

Niveau 1: at identificere sproglige vanskeligheder 

Her kigges der på 4 delprøver;  

1: forståelse af instruktioner (Fi):  

Her undersøges Elias’ evne til at tolke mundtlige instruktioner 

af stigende længde. Derudover skal Elias huske genstandes 

navne og egenskaber samt rækkefølge. Elias svarer korrekt på 

de første opgaver, men når sværhedsgraden øges, bliver det 

sværere for Elias at fuldføre instruktionen. Elias peger på det 

sidstnævnte objekt og bruger dernæst tid på at huske, hvad jeg 

nævnte, han også skulle pege på. Det indikerer, at Elias bruger 

energi på at huske mundtlige instruktioner.  

 

2: gentagelse af sætninger (Gs):  

Vurderer Elias’ evne til at lytte og forstå sætninger af forskellig længde og sværhedsgrad. Her havde 

Elias tendens til at udlade ord, f.eks.  

Korrekt sætning Den store brune hund spiste al kattens mad. 

Elias gentagelse De store hund spiste kattens mad. 

Her udlader Elias ordene, som kan argumenters for at være detaljer, brune og al. Ifølge Rikke Vang 

Christiansen er udeladelse af ord en indikation på DLD. Eftersom dette ikke var et enkeltstående 

tilfælde, men et generelt mønster, er det værd at notere som opfyldning for et kriterium for DLD. 

 

3: Produktion af sætninger (Ps): 

Her vurderes Elias’ evne til at producere semantisk og grammatisk korrekte sætninger. Der skal be-

nyttes et angivet målord, som derudover tilpasses billedkonteksten. Elias bruger målordene og formår 

at lave sætninger, der har relevans til billederne. Dog er Elias’ sætninger korte, ensformige og detal-

jeløse. Enkelte gange kan Elias ikke lave sætninger med målordet f.eks. tredje, hverken eller hvis 
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ikke. Han starter en sætning, men formår ikke gøre den færdig. Derfor er den for mangelfuld, og han 

siger så ”pas” og går videre til næste ord.  

Det, at Elias har grammatiske mangler i sine sætninger, indikerer, at der kan være vanskeligheder i 

dimensionen struktur fra Lahey og Blooms sprogmodel. Netop grammatik, semantik og sammen-

hæng er ifølge Christensen centrale områder, hvor DLD manifesterer sig. Delprøven viser, at Elias 

har vanskelighed inden for disse centrale områder og bør tillægges en central rolle i vurderingen af, 

om Elias opfylder kriterierne for DLD.  

 

4: Ligheder 2 total (Li 2 T): 

Denne prøve vurderer Elias evne til at forstå sammenhængen og ligheder mellem semantiske relate-

rede ord. Derudover skal Elias mundtligt forklare, hvorfor netop de to ord har en sammenhæng. Elias 

kan pege på de ord, der har en sammenhæng, men når han skal forklare, hvorfor de passer sammen, 

formår han ikke at fortælle konkret, hvad der gør, at de er sammenhængende. Det virker til, at det er 

svært for Elias at navngive overbetegnelser. F.eks. svarer Elias, at skole og lærer passer sammen. 

Hans forklaring er usammenhængende, da han ikke formår give en beskrivelse, der kobler ordene 

sammen i en betegnelse ”Skole er en ligesom en bygning, og en lærer bestemmer ligesom”. Dette 

giver indikationer på DLD, da Christensen netop påpeger, at vanskeligheder med at finde præcise 

ord, når de skal bruges til at beskrive eller genfortælle information, er et tegn på DLD. Ydermere er 

Elias’ sætning fattig på detaljer, hvilket indikerer, at Elias har kendskab til færre ord og derfor et 

mindre indre leksikon end sine jævnaldrende. Hvilket også er et karakteristikum for DLD. 

 

 
 
Når man sammenholder skalacoren fra de 4 delprøver, scorer Elias percentil 2 for basale sprogfær-

digheder, hvilket er markant under gennemsnittet. Indekserne er i Elias’ tilfælde ikke valide, da de er 

aflæst ud for aldersgruppen 12-12:11år. Elias er 14:10 år, da testen bliver taget. Derfor må det antages, 

at Elias også i sin egen aldersgruppe ville ligge markant under. Det begrunder yderligere, at Elias må 

have en sprogforstyrrelse.  
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Niveau 2: At belyse styrker og svagheder 
Ud over basale sprogfærdigheder ligger Elias også under gennemsnit på de resterende 5 indekser; 

receptivt sprog, produktivt sprog, sprogligt indhold samt sproglig hukommelse. Når man sammen-

holder scoren for receptivt- og produktivt sprog, er der ingen markant forskel. Derfor kan det tolkes, 

at de receptive og produktive sprogfærdigheder er lige svage. På arbejdshukommelsen har Elias per-

centil 34, hvilket er et markant bedre indeks end de andre indekser. Derfor kan arbejdshukommelsen 

ses som Elias styrke, hvilket bør indtænkes i planlægningen af den videre interventionsplanlægning. 

Christensen nævner, at børn med DLD ofte har nedsat arbejdshukommelse, men at man godt kan 

have god arbejdshukommelsen og alligevel have DLD (Christensen, R.V 2021 s.218). Derfor er Elias’ 

score for arbejdshukommelsen ikke et argument for, at der ikke er tale om DLD.  

 
Niveau 3: At vurdere bagvedliggende faktorer 
Det kan anses, at Elias har sproglige vanskeligheder af generel karakter, da det ses over samtlige 

sproglige områder, heriblandt det sproglige indhold og sproglig hukommelse. Dette vil sige, at både 

domænerne struktur og indhold er ramt i Lahey og Blooms sprogmodel. Det pragmatiske domæne er 

ikke berørt, da Elias formår at komme med kontekstuelle svar i de delprøver, der tester dette. Elias’ 

arbejdshukommelse er ikke lige så udfordret, og derfor giver det Elias muligheder for at udnytte dette 

til at tillære sig forskellige sprog- og læringsstrategier, så han kan kompensere for sine sproglige 

vanskeligheder. Elias’ ordforråd er mangelfuldt. Han svarer bl.a. detaljeløst i sine fortællinger samt 

har semantiske vanskeligheder, så det tyder på, at en bagvedliggende faktor kunne være DLD. 

 
Sammenfatning 
Elias har vanskeligheder i den semantiske repræsentation i taleprocesseringsmodelen. I Lahey og 

Blooms sprogmodel har han vanskeligheder i domænerne struktur og indhold. 

 
Elias’ testresultat i CELF-4 viser generelle sproglige vanskeligheder med særligt lave resultater inden 

for både ekspressivt og receptivt sprog. Flere delprøver placerer sig væsentligt under gennemsnittet, 

hvilket tyder på betydelige sproglige udfordringer. 

Når resultaterne sammenholdes med Rikke Vang Christensens kriterier for DLD, ses der væsentlige 

tegn på sproglige vanskeligheder, der kan vurderes som vedvarende og uden anden forklarende årsag 

som hørenedsættelse eller generelle kognitive vanskeligheder. Dette indikerer, at Elias opfylder kri-

terierne for en udviklingsmæssig sprogforstyrrelse (DLD).  
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Analytisk opgørelse af SEF 
Følgende tabel indeholder SEF scoreoversigt af Elias besvarelser: 
 
SEF  Råscore Stanardscore Percentil 
Delprøve 1 
Del, helhed og 
funktion 

Point 
Point for tid 

55 
75 

74 
119 

4 
89 

Delprøve 2 
Skiftende se-
mantisk fokus 

Point 
Point for tid 

60 
50 

68 
84 

2 
15 

Delprøve 3 
Kontekstuelle 
svar 

Point 
Point for tid 

64 
68 

70 
94 

2 
34 

Delprøve 4 
Planlægning 
og fortælling 

Point 51 84 15 

Delprøve 5 
Hurtig benæv-
nelse  

Tid (A: Farve) 
Tid (B: Objekt) 
Tid (C: Farve – objekt) 
 
Tid (Reaktiv opmærksomhed) 
 
Tid (Skifteomkostninger) 

19 
30 
57 
 

49 
 
 
8  

114 
90 
86 
 

101 
 
 

-2 (z-score) 

82 
25 
18 
 

53 
 
 
5 

Delprøve 6 
Ordmobilise-
ring bogstaver 

Point 28 102 54 

Delprøve 7 
Ordmobilise-
ring med bille-
der 

Tid 45 87 20 

Spørgeskema  Udfyldt af forældre 67 136 99 
 
Delprøve 1: Del, helhed og funktion 
I denne del præsenteres Elias for forskellige billeder og får at vide, at han først skal nævne dele, som 

pilen peger på, så hvad det samlede objekt hedder og til sidst beskrive, hvad delen bruges til. Formålet 

med delprøven er at undersøge Elias’ evne til at skifte mellem del, helhed og funktion samt undersøge 

Elias’ vedholdenhed i den instruerede instruktion; at der skal besvares som den givne rækkefølge; 

del, helhed og funktion. 

Elias svarer hurtigt og scorer derved en høj percentil på tid (89). Dog afspejler denne percentil ikke 

opgavebesvarelsen, hvortil Elias har en lav percentil (4).  Elias svarer på alle 25 billeder. Dog holder 

han ikke rækkefølgen i 13 ud af de 25 billeder. Elias benævner 13 gange helhed, del og funktion f.eks. 

køleskab, hylde, sætte mad på. Det virker til, at Elias fremkalder begrebet af delen ved at benævne 
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helheden først, derefter kunne Elias benævne delen. 3 gange formår Elias ikke at benævne delen, 

trods han har fortalt helheden og funktionen. Dette kan indikere, at Elias kan have vanskeligheder 

med at hente betegnelser fra langtidshukommelsen, hvilket stemmer overens med forældrenes beskri-

velse af Elias’ ordmobiliseringsvanskeligheder. Eftersom Elias placerede sig over gennemsnit af sin 

aldersgruppe med percentil 89 for tidsforbrug, kan det indikere, at han måske kan blive mere præcis 

i sine besvarelser, hvis han brugte mere besvarelsestid.  

Elias’ resultater kan relateres til Christensens beskrivelse af, at DLD kan manifestere sig ved, at børn 

med DLD ofte kan have svært ved at udtrykke eller formulere sig klart, især når de står over for krav 

om at udtrykke sig hurtigt. 

 
Delprøve 2: Skiftende semantisk fokus 
Elias bliver præsenteret for et ord. Dette ord skal han bruge til at lave to forskellige sætninger, hvori 

ordet skal betyde noget forskelligt. F.eks. svarer Elias: ” Der er et får” og: ”Du får en gave af mig”, 

ved ordet får.  Elias bliver præsenteret for 24 ord ud af 27, da stopkriteriet opnås efter 5 forkert-

besvarelser i træk.  

Elias får percentil 2 i denne delprøve, hvilket placerer ham blandt de laveste i sin aldersgruppe. Dette 

indikerer, at Elias har vanskeligheder vedrørende fleksibel tænkning, og når semantikken bliver mere 

abstrakt. I kun halvdelen af opgaverne formår Elias at nævne to forskellige sætninger med forskellig 

betydning. Af de benævnelser, Elias opnår point, er den første sætning af samme karakter ved hvert 

ord f.eks.  

 
Ord Besvarelse 
Stol  Der er en stol 
Lam Der er et lam 
Glas Der er et glas 
Ro Der er ro 

 
Denne semantiske/morfologiske struktur går igen i samtlige benævnelser, hvilket peger på problema-

tik i fleksibelhed og ræsonnement. 

I tidsforbrug er Elias blandt de laveste af sin aldersgruppe (percentil 15). Derfor er det tvivlsomt, om 

længere svartid her ville hjælpe Elias til bedre resultat. 

Elias’ score kan betyde, at han har svær kognitiv fleksibilitet og derved svært ved at reagere på sprog-

lige krav, hvilket ifølge Christensen afspejler et klassisk mønster for DLD.  
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Delprøve 3: Kontekstuelle svar 
Elias skal udfylde en tom taleboble ved brug af to fokusord, som både skal passe til konteksten og 

øvrige udsagn. Denne delprøve undersøger Elias’ evne til at integrere semantik, syntaks og kontek-

stuel information i et svar, så det er meningsfuldt for helheden. Elias besvarer 24 ud af 25 opgaver. 

Tidsmæssigt placerer Elias sig under gennemsnittet ved percentil 34 af sin aldersgruppe. Elias’ be-

svarelser placerer ham i de laveste af hans aldersgruppe (percentil 2). På billedet kigger to børn f.eks. 

på en istavle ved et ishus. Den ene dreng spørger ”Hvad skal du have?” Elias skal bruge ordene men 

og ikke. Hans besvarelse bliver: ”Nej, men du må ikke købe tre kugler” Han formår at bruge ordene 

kontekstuelt relevant, men besvarelsen bærer manglende integration af det syntaktiske og semantiske 

aspekt.  Dette kan være udtryk for manglende grammatiske færdigheder. Som tidligere nævnt i opgø-

relse for CCC-2 har børn med DLD ofte har svært ved at anvende og forstå grammatiske strukturer, 

hvilket Elias’ resultat i delprøven 3 indikerer, også er gældende for ham.  

 
Delprøve 4: Planlægning og fortælling 
Ved brug af en række ordkort, en titel og en illustration skal Elias planlægge og fortælle en historie. 

Delprøven undersøger Elias’ evne til at strukturere en fortælling, hvordan han holder en narrativ 

struktur, hvor et tema skal inddrages samt bruge et angivet ord. Her scorer Elias blandt de laveste af 

sin aldersgruppe (percentil 15).  

Elias bruger et par minutter på at planlægge historien og benytter sig af alle ord. Når Elias fortæller 

historien, bruger han ordene i den rækkefølge, han har placeret ordkortene. Fortællingen har en klar 

struktur og overholder temaet, men der mangler tydeligt indhold, da der ikke gives nogen detaljer i 

fortællingen. Der forekommer enkelte pauser, hvor Elias skal bruge tid på at fremfinde ordene. Der 

forekommer grammatiske fejl, fordi Elias ikke bøjer ordene fra ordkortene. 

Løsningen på de to fortællinger peger på, at Elias overholder narrative struktur i form af start, midte 

og slutning, men løsningen tyder på grammatiske vanskeligheder samt manglende detaljer for at lyt-

teren kan følge med og forstå historien, hvilket kan indikere et mangelfuldt ordforråd.  

 
Delprøve 5: Hurtig benævnelse  
Elias’ tidsforbrug ved besvarelse af farve og objekter indikerer en reaktiv opmærksomhed, som ligger 

inden for normalområdet i Elias’ aldersgruppe med percentil 53. Det betyder, at Elias har en aktiv 

opmærksomhed og skift i kognitiv indstilling.  Dog går tidsforbruget voldsomt nedad, når Elias skal 

benævne ting med både objektnavn og farve. Ved Skifteomkostninger ender Elias blandt de laveste i 

sin aldersgruppe (percentil 5). Der ses også en tydelig forskel, når Elias benævner farver frem for 
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objekter. Ved farvebenævnelse alene får Elias percentil 82, som er væsentligt over gennemsnit i sin 

aldersgruppe, men ved objekter daler Elias percentil til 25; altså er Elias under gennemsnit i sin al-

dersgruppe (percentil 25), når han skal benævne objekter. På baggrund af dette mønster, kan det in-

dikere, at Elias har problemer ved at hente ord fra langtidshukommelsen, når det drejer sig om navn-

givning af objekter. Christensen har fremhævet, at børn med DLD kan have vanskeligheder ved at 

holde styr på tanker, samtidig med de skal tilpasse sig nye situationer, hvilket i Elias’ tilfælde tyder 

på, at han har svært ved at bearbejde og organisere information hurtigt, hvilket er essentielt i både 

sproglig produktion og -forståelse. 

 
Delprøve 6: Ordmobilisering med bogstaver 
Elias er gennemsnitlig i sin aldersgruppe med percentil 54. Elias gentager ikke ordene flere gange. 

Dette understreger, at Elias reaktive opmærksomhed og evne til at hente velkendte ord fra langtids-

hukommelsen ikke er problematisk.   

 
Delprøve 7: Ordmobilisering med billeder 
Elias bruger lang benævnelsestid og er blandt de 20 laveste i sin aldersgruppe. Denne score indikerer 

en problematik i organisation af og associationer af ord i langtidshukommelsen, hvilket delprøve 5 

også bar præg af. Dette stemmer også overens med resultatet fra CELF-4. Da percentil 20 placere sig 

indenfor gennemsnittet af aldersgruppen, bør det ikke betragtes som et problem, men da delprøve 5 

viser, at Elias bruger længere benævnelsestid, samt CELF-4 viser samme udfald, bør logopæden have 

en opmærksomhed på Elias’ behov for længere bearbejdelsestid. Netop længere bearbejdningstid er 

et af de behov, Christensen nævner, at DLD-børn har, og hun henviser derfor til, at omsorgsgiver og 

fagprofessionelle omkring barnet husker at tilbyde denne ekstra tid. 

 
Sammenfatning 
SEF-resultatet viser derfor indikationer på, at Elias har sproglige vanskeligheder, som placerer sig i 

indhold- og strukturdimensionen fra sprogmodellen samt i den semantiske repræsentation i talepro-

cesseringsmodellen. SEF-resultaterne bekræfter CELF-4’s indikation på, at Elias har sproglige van-

skeligheder. Derfor kan SEF-resultaterne relateres til DLD. Elias har behov for bearbejdningstid, da 

han har udfordringer med ordmobilisering, semantisk fleksibilitet og grammatik. 

SEF testen viser ikke tegn på vanskeligheder med eksekutive funktioner, men at der sprogligt er be-

hov for, at Elias støttes til at fastholde og udtrykke sproglig information, hvilket stemmer overens 

med kendetegn for DLD jf. Christensen. 
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Analyse af vejledningen for prøver med særlige vilkår og fritagelse 
I det følgende vil jeg undersøge, hvilke særlige vilkår Elias har mulighed for at benytte sig af i en 

eksamenskontekst, og om disse har relevans for Elias. I marts 2025 opdaterede Børne- og Under-

visningsministeriet deres vejledning for prøver med særlige vilkår og fritagelse, hvor de har beskrevet 

hvilke særlige vilkår, elever med DLD har mulighed for at benytte sig af.  

 

Ifølge vejledningen for prøver med særlige vilkår og fritagelse, skal der foretages en individuel vur-

dering af elevens behov (Børne- og Undervisningsministeriet, 2025, s. 34). Jeg vil derfor i følgende 

analyse kun tage udgangspunkt i Elias og analyserer ikke på et generelt plan.  

 
Figur 6 Beskrivelse af prøver med særlige vilkår for elever med DLD, børne- og undervisningsministeriet 2025, s.34. 

Ifølge vejledningen kan Elias tilbydes pauser og/eller forlænget tid, hvis det vurderes, at dette kan 

kompensere for Elias’ DLD, så han kan præstere på lige fod med andre elever. Elias har behov for 

længere bearbejdningstid, så han får bedre mulighed at hente information fra langtidshukommelsen. 

Det kan dreje sig om fagbegreber eller formuleringer for at forklare sine refleksioner. Pauser kan også 
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være aktuelt for Elias, da han kan undgå udtrætning og sikre, at Elias på denne måde kan energifor-

valte sin arbejdshukommelse.  

 

En anden kompenserende mulighed er alternative kommunikationsformer. Dette kunne være talepro-

grammer, der dog ikke vurderes relevant for Elias, da han med ro og tid formår at formulere sig. 

Alternativ kommunikation kan også være visuel støtte, hvilket jeg vurderer kan være relevant for 

Elias. I testningen med SEF oplevede jeg, at Elias havde gavn af ordkort, hvor han med hjælp af dem 

planlagde en fortælling. Princippet fra ordkort kan overføres med visuelle symboler, som Elias kan 

bruge som stikord, så han hjælpes med sin planlægning og fremførelse af fortællinger eller anden 

form for mundtlig præsentation. 

 

Til hverdag bruger Elias Nota og AppWriter som oplæsningshjælp. Elias giver selv udtryk for at det 

er nemmere at forstå ordene, når de læses op, frem for når han selv læser ordet. Derfor vil jeg anbefale, 

at Elias får lov til at bruge denne velkendte strategi i en prøvesituation.  

 

Det er også muligt at anmode om at få en praktisk hjælper med til eksamen. Dette vil kunne hjælpe 

Elias med at huske sine strategier, og på denne måde energiforvalte Elias arbejdshukommelse, så 

Elias sproglighed ikke forværres unødigt. Det bør dog også overvejes, om endnu en person i prøve-

lokalet vil være en reel hjælp. Man bør derfor inddrage Elias i denne beslutning, så han har medbe-

stemmelse og kan give udtryk for, om det er noget han ønsker at gøre brug af. 

 

De fire kompenserende muligheder til selve deltagelsen af eksamen vil derfor umiddelbart give me-

ning for Elias. Dog fremgår det i vejledningen, at vurderingen skal laves for hver enkelt prøve. Det 

betyder, at fordi det er relevant i én prøveform/et fag, betyder det ikke, at det er relevant i andre 

prøver/fag. Derudover nævner vejledningen prøveforberedende undervisning. Dette mener jeg, ville 

gavne Elias, at hans lærer har fokus på i løbet af 9.klassesundervisningen. For at jeg kan vejlede 

lærerne i hvordan der kan arbejdes logopædisk i den prøveforberedende undervisning, må jeg vide, 

hvilke sproglige færdigheder eksamen kræver af Elias.  
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Analyse af eksamen bekendtgørelse 
Ifølge vejledningen for prøver med særlige vilkår og fritagelse, fremgår det, at der skal foretages en 

individuel vurdering af elevens behov i forhold til den specifikke prøve (Børne- og Undervisnings-

ministeriet, 2025, s. 34) Jeg vil derfor kigge på den specifikke mundtlige dansk prøve. 

I det følgende vil jeg undersøge, hvilke sproglige færdigheder det kræver af Elias i en mundtlig 

dansk eksamen og sammenholde dette med hans udfordringer og styrker for at på denne måde 

kunne tilrettelægge en indsats, der tilgodeser dette. 

 

Fra vejledning til folkeskolens prøver i dansk udgivet af Styrelsen for undervisning og kvalitet, okto-

ber 2024, har jeg udledt hovedpunkter, som jeg vil analysere med inddragelse af viden om Elias’ 

udfordringer. Hovedpunkterne forklarer, hvordan den mundtlige danskeksamen forgår, og hvad Elias 

skal udføre.  

Hovedpunkter fra vejledningen: 

 

Fordybelsesområder 
Eleverne skal trække et fordybelsesområde tre uger før selve den mundtlige prøve. Læreren koordi-

nerer fordybelsesområderne med eleverne. Fordybelsesområderne kan omhandle genre, perioder, for-

fattere eller temaer, eleverne er blevet undervist i. Eleverne skal til den mundtlige eksamen vise, at 

de har indsigt i fordybelsesområdets indhold og sammenhæng med opgivelserne. Elias kender derfor 

på forhånd fordybelsesområderne, og det er derfor ikke helt ukendt materiale, han skal forberede sig 

til den mundtlige eksamen. Dog er det ikke selvsagt, at Elias har tillært sig viden inden for fordybel-

sesområdet på trods af, at det er indhold, der har været undervist i, eftersom det kan være udfordrende 

for elever med DLD at bearbejde og forstå komplekse tekster eller begreber. Heriblandt befinder Elias 

udfordringer sig, da han i score fra CELF-4 for receptivt- og produktivt sprog forekom at være mar-

kant under gennemsnit. 

 

Vejledning og udarbejdning af synopsen 
Når Elias har trukket et fordybelsesområde, må han modtage 10 lektioners vejledning af din dansk-

lærer til valg af emne og synopseskrivning. Dansklæreren må dog ikke hjælpe med selve undersø-

gelsen eller fortolkninger af teksterne. Det er ikke forbudt, at andre lærere hjælper Elias med dette. 

En læsevejleder eller en anden lærer på skolen må godt stå til rådighed til denne form for hjælp. Her 
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kan lærerne hjælpe Elias ved at nedbryde undersøgelsesarbejdet og selve synopsisskrivningen i min-

dre dele.   

Synopsen skal indeholde en præsentation af prøveoplægget, en disposition for præsentationen og et 

oplæsningsstykke. Dette danner grundlag for den mundtlige eksaminering. Igennem hele udarbejdel-

sen af Elias’ synopsis, vil han have gavn af mere konkret og visuelt understøttet vejledning, f.eks. 

skemaer, symboler eller eksempler på, hvordan en synopsis skal struktureres, fordi det kan være 

svært for Elias at udtrykke sin forståelse på en struktureret og sammenhængende måde, hvis han 

arbejdshukommelse ikke understøttes. 

Elias har mulighed for at få vejledning i valget af teksten, han skal læse højt. Denne tekst kan han 

øve, således at hans artikulation er tydelig. 

 

Eksamineringen  
Prøvetiden varer 25 minutter inklusive votering og karaktergivning. Eleven får 10 minutter til at præ-

sentere sit arbejde og oplæse. Derefter følges der op med en faglig samtale om fordybelsesområdet. 

Eleven skal gennem eksamen vise indsigt i indholdet, undersøgelse og fortolkning af materialet og 

perspektivering gennem den mundtlige præsentation. Det kan blive udfordrende for Elias at perspek-

tivere sit emne til andre tekster eller fagligt stof, da netop at beskrive ligheder er udfordrende for ham. 

Det kræver både, at Elias kan se relationen mellem forskellige tekster, men også, at han formår at 

beskrive denne relation. Det kan derfor være relevant, at Elias understøttes i en sådan reflektionspro-

ces i den prøveforberedende undervisning.   

Den mundtlige præsentation er en central del af prøven, og her kan Elias have svært ved at udtrykke 

sig velartikuleret og sammenhængende. Elias har brug for mere forarbejdningstid til at kunne formu-

lere sine tanker præcist. Derfor er det relevant, at Elias benytter sig af prøve på særlige vilkår og får 

tilbudt ekstra prøvetid. Derudover kan det være brugbart for Elias at medbringe visuel støtte af sine 

noter, begreber og disposition, så han på denne måde kan udnytte sin arbejdshukommelse, og hans 

præsentation derfor kan blive mere sammenhængende. 

 

Sammenfatning 
Frem mod den mundtlig danskeksamen skal Elias forstå og arbejde med fordybelsesområder, lave 

analyser, fortolkninger og perspektivere. Til selve eksamen skal Elias præsentere sit arbejde mundt-

ligt og læse en tekst højt. Elias skal derudover indgå i en faglig dialog hvor hans formulering af sine 

refleksioner bedømmes. Lærerne i vejledningen spiller en vigtig rolle, da Elias uden tilstrækkelige 
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tilpasninger risikerer at blive bedømt på et ikke retvisende grundlag. Jeg ville som logopæd anbefale 

ledelsen at gøre gavn af prøve på særlige vilkår til den mundtlige eksamen, da jeg vurderer, at dette 

vil skabe et mere ligeværdigt grundlag for Elias’ deltagelse til eksamen. At benytte prøve på særlige 

vilkår vil i denne eksamen ikke gøre Elias bedre stillet end andre elever, og derved vil hans resultat 

ikke vise overfagligt niveau. Gennem analysen af vejledningen for eksamen, mener jeg, at der er 

grundlag og behov for at lave et tværfagligt arbejdsmøde, hvor lærere og logopæd kan tilrettelægge, 

hvordan der i løbet af 9. klasseundervisningen kan laves prøveforberedende undervisning, så der 

igangsættes tilstrækkelige tilpasninger for Elias’ DLD. 

 

Arbejdsmøde med lærerteamet 
Efter analyse af Elias’ test og analyse af eksamensvejledningen, samt prøve med særlige vilkår, med-

bragte jeg følgende anbefalinger til, hvordan lærerne kunne støtte Elias i den prøveforberedende un-

dervisning til et vejledningsmøde med lærerteamet. Den målrettede logopædiske indsats, som jeg 

fremlægger i følgende afsnit, vil klassificeres som niveauet specialiseret Jf. Susan Ebbels. Indsatsen 

henvender sig til Elias, der har brug for individualiserede interventioner for at udvikle bestemte sprog-

færdigheder. Her er logopæden nøgleperson. Det vil sige, at logopæden kan varetage interventionen 

eller har en vigtig rolle i samarbejde med elevens netværk (Ebbels S. 2019 s. 5).  

 

1. Hvad er DLD? 

Eftersom DLD er en forholdsvis ny betegnelse blandt sproglige forstyrrelser, og mange lærere 

kender endnu ikke til DLD. Det er derfor min vurdering, at det vil gavne Elias, at jeg kort 

lægger ud med at gennemgå for Elias’ lærere, hvad DLD er, og hvordan det kommer til udtryk 

hos ham.   

 

2. Fokus på struktureret og visuel støtte 

Elias’ lave score på basale sprogfærdigheder og sproglig hukommelse (Percentil 2) kan gøre 

det udfordrende for ham at bearbejde og organisere tanker hurtigt under eksamen. For at støtte 

Elias’ i forberedelsen til den mundtlige eksamen anbefales det at bruge visuelle værktøjer som 

mindmaps, skemaer, billeder og opgavelister. Disse visuelle hjælpemidler kan hjælpe Elias 

med at organisere sine tanker og idéer på en overskuelig måde, så han lettere kan holde styr 

på sin præsentation til eksamen. Han kan have billeder af fagbegreber liggende, så han i sam-

talen til eksamen kan aktivere sin sproglige hukommelse.  



 24 

3. Opdel opgaver 

Fordi det er vanskeligt for Elias at arbejde med store mængder information på én gang, ville 

det hjælpe Elias, hvis han fokuserede på én ting ad gangen og dermed kunne sikre, at han ikke 

overvældes af for meget information på én gang. Derfor bør opgaver brydes ned i trinvise 

instruktioner. 

 

4. Træning i mundtlig præsentation og strukturering af svar. 

Grundet Elias udfordringer med produktivt sprog (Percentil 4), betyder det, at han kan have 

svært ved at formulere sig klart og præcist, især under tidspres. For at hjælpe Elias med at 

strukturere sine svar til den mundtlige eksamen, kan han øve sig i at give korte, klare svar 

med tydelig opbygning i form af: Introduktion, hovedpunkter og afslutning. Lærerne kan 

støtte Elias ved at stille åbne spørgsmål der følger denne opbygning, så Elias udvikler sine 

tanker i struktureret form. Lærerne og Elias kan sammen træne, hvordan de kan føre en sam-

tale, mens Elias skriver noter til sine tanker. Disse tanker kan fungere som et stillads for Elias 

så han har noget at læne sig op ad, hvis han oplever at miste ordene undervejs. I træningen af 

strukturering af svar, kan læreren øve tidsstyringsteknikker. F.eks. at sætte tid af til at forbe-

rede og planlægge sine svar, før Elias præsenterer dem. Ved fælles gennemgang af en litterær 

tekst, Elias’ klasse eksempelvis har arbejdet med, kunne læreren forberede ham på, at han skal 

svare på spørgsmål 4, når klassen når dertil. Klassen gennemgår derefter resten af teksten ”på 

normal” vis, og Elias får mulighed for at forberede sit svar i stedet for at skulle kunne formu-

lere et svar hurtigt. Ved at have øvet denne proces kan Elias opleve mindre talepres og derfor 

hvile i, at det er okay at bruge tid på at planlægge sit svar. 

 

5. Gentagelser og pauser 

Elias’ vanskeligheder med sproglig hukommelse kan betyde, at han hurtigt mister tråden un-

der en mundtlig eksamen. Det vil derfor være nyttigt at opfordre Elias til gentage hovedpunk-

ter i sin forberedelse flere gange, både skriftligt og mundtligt før eksamen.  

 

Det er vigtigt, at lærerne gentager centrale instruktioner og giver Elias ekstra tid til at bear-

bejde og forstå informationer. Lærerne bør indtænke pauser, så Elias kan bearbejde det, der 

er blevet sagt og give ham mulighed for at få informationen gentaget samt give ekstra mulig-

hed for, at han kan stille spørgsmål.  
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Det kan også være nyttigt, at læreren under eksamen opfordrer Elias til at bruge korte pauser 

for at organisere sine tanker, så han ikke bliver overvældet. 

 

6. Skab tryghed og forudsigelighed til den mundtlige eksamen 

Elias’ vanskeligheder med at forstå komplekse sproglige instruktioner (percentil 3 i receptivt 

sprog) kan gøre det svært for ham at følge med i samtalen til den mundtlige eksamen, især 

hvis det forventes, at Elias svarer hurtigt på spørgsmål. For at reducere talepres og gøre eksa-

menssituationen mere tryg, bør læreren og censor give Elias mere tid til at svare på spørgs-

målene. Derfor bør lederen på skolen også indstille til, at Elias får forlænget tid til rådighed.  

 

Lærerne kan også udarbejde en liste med spørgsmål, der typisk bliver stillet til en mundtlig 

dansk eksamen. Disse spørgsmål kan Elias bruge til at øve sine struktureringsstrategier i den 

forberedende tid op til eksamen. 

 

For at gøre Elias mere fortrolig med eksamenssituationen, kan det være en god idé at lade 

ham gennemføre øvelsesprøver i et trygt miljø. Dette kan være i form af en simuleret mundtlig 

eksamen, hvor Elias får mulighed for at øve sig på at besvare spørgsmål og præsentere sine 

tanker under tidspres. Øvelsen kan hjælpe Elias med at opbygge en selvtillid og reducere ner-

vøsitet på selve eksamensdagen. 

 

7. Skab et støttende og fleksibelt læringsmiljø 

Med Elias lave score for receptivt og produktivt sprog kan han have brug for ekstra støtte i 

sociale interaktioner og skriftlig eller mundtlig kommunikation. Lærerne bør skabe et støt-

tende klassemiljø, hvor Elias føler sig tryg ved at kommunikere. Dette kan omfatte små grup-

per eller makkerarbejde, hvor han øver sig på at bruge sproget. 

 

For at fremme Elias’ sociale kommunikation og samarbejde med andre, kan lærerne overveje 

at forberede et mere struktureret gruppearbejde og øvelser, der fokuserer på dialog og samar-

bejde. Ved at have en fast struktur og støtte, kan Elias få mulighed for at udvikle sine kom-

munikative færdigheder.  

 

8. Evaluering 
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Lærerne bør regelmæssigt evaluere Elias’ fremgang og justerer støtteniveauet efter behov. 

Der bør løbende gives feedback om, hvordan Elias klarede opgaven og holdes samtale om 

processen i arbejdet bag opgaven.  

 

Gennem vejledningsmødet opstod en pointe om, at det kunne være relevant, at censor kunne forbe-

redes på, hvad det vil sige at have en elev med DLD til eksamen. Derudover fremgår det af vejled-

ningen for prøver på særlige vilkår at: Ved mundtlige og praktiske prøver anbefales det, at censor i 

god tid inden prøvens afholdelse informeres om, at der er tale om en elev, der aflægger prøve på 

særlige vilkår, så censor kan orientere sig i reglerne for aflæggelse af prøve på særlige vilkår. Lige-

ledes anbefales det, at faglærer og censor før prøven drøfter prøvens forløb, herunder den særlige 

tilrettelæggelse af prøven. (Børne- og Undervisningsministeriet, 2025, s. 9) 

 

Derfor vil jeg i opgaven vise et produkt, der kan bruges til dette. Produktet vil jeg udfolde yderligere 

til den mundtlige eksamen. 

 

Diskussion 
Gennem analyseprocessen af vejledningen for mundtlig danskeksamen opstod der en undren over 

indholdet af vurderingskriterierne for karaktergivningen. I vejledningen står der for hver karakter 

beskrivelser af, hvad eleven skal kunne for at opnå den givne karakter. Disse karakterbeskrivelser vil 

have en betydelig indflydelse på, hvordan elever med DLD vil blive bedømt. Hvis man er i målgruppe 

for at gå til prøve på særlige vilkår, er det da ikke muligt at disse særlige vilkår kan godtgøre for nogle 

af vurderingskriterierne? En af vurderingskriterierne er ved karakter (Børne- og Undervisningsmini-

steriet, 2024, s. 35):  

 

12 og 10: Formulering og artikulation er klar og tydelig, og sproget er forståeligt og klart.   

7: Formulering og artikulation er klar og tydelig, og sproget er forståeligt og i overvejende grad 

klart. 

4: Formulering og artikulation er klar og tydelig, og sproget er forståeligt. 

3 og 00: Formulering og artikulation er uklar og utydelig 

-3: Formulering og artikulation er uforståelig. 

 



 27 

Sproglig formulering og artikulation er uden tvivl et af de områder, hvor elever med DLD har van-

skeligheder og derfor vil blive bedømt på. Yderligere står der i vejledningen for prøver med særlige 

vilkår: ”Bedømmelse af prøvepræstationen for en elev, der er tilbudt særlige prøvevilkår, skal ske 

efter samme kriterier og på samme faglige niveau, som gælder for øvrige elever, herunder ved an-

vendelse af samme censor. ” (Børne- og Undervisningsministeriet, 2025, s. 9) For børn med DLD 

kan det være udfordrende at udtrykke sig flydende og præcist. Ved at en vurdering skal ske efter 

samme kriterier som øvrige elever, kan eleven med DLD’s sproglige produktion skygge for tungt i 

forhold til elevens faglige indsigt, og derved kan det føre til en i mine øjne uretfærdig vurdering. Jeg 

mener derfor ikke, at prøvetagninger med særlige vilkår lever op til formålet med at ”Hvis en elev på 

grund af sin funktionsnedsættelse har behov for at blive kompenseret for at blive stillet lige med 

øvrige elever”, da det i sin nuværende form ikke sikres, at eleven bedømmes på deres faktiske for-

ståelse af stoffet, da der ikke er lavet tilpasninger til vurderingen af formidlingens klarhed og kom-

pleksitet. Der kan argumenteres for, at den mundtlige danskprøves formål netop handler om at vur-

dere sprogproduktion og at sikre en kvalitet heri og for, at kompensationen for funktionsnedsættelsen 

af den godkendte brug af visuel støtte eller medhjælper kan være utilstrækkelig. Men idet sprogpro-

duktion netop er en vigtig del af danskfaget, er det sandsynligvis vanskeligt at give mere kompensa-

tion for selve eksamen. Dette udelukker dog ikke, at der kan laves ændringer i forhold til særlige 

vilkår for vejledningen op til eksamen. Derfor er opsporing af børn med DLD vigtig, idet en mang-

lende viden om DLD hos en elev ville medføre, at denne dermed på den ene side ikke får mulighed 

for at benytte sig af kompensation og derved bliver uretfærdigt bedømt og på den anden side ikke får 

mulighed for i tide at øve sig i relevante strategier, der kunne forbedre elevens deltagelsesmuligheder 

og sproglige kompetencer. Dette kan have langvarige konsekvenser for ikke mindst elevens selvværd, 

men også elevens uddannelsesmuligheder. Jeg mener, det er relevant, hvis der kan tilbydes flere vej-

ledningstimer i beskrivelse for prøven til en elev med DLD, da eleven med DLD både skal udforme 

synopsen som de andre elever, men eleven skal også bruge tid på at forberede sine kompenserende 

strategier, der kan medbringes til eksamen. 

 

Elias’ SEF testresultater lagde sig meget op ad resultaterne fra CELF-4, og man kan derfor være 

fristet til at spørge, om det derfor ikke havde været nok at blot lave en CELF-4 og have sparet Logo-

pædens og barnets tid. For det første mener jeg ikke, det er spild af tid at være blevet bekræftet i 

resultaterne fra CELF-4. Jeg mener, at der, når der er tale om at diagnosticere et barn med en sprog-

forstyrrelse, hviler et logopædisk ansvar og en respekt for barnet hos logopæden, og dette ansvar 
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byder, at man skal være sikker på, at diagnosen stilles på et gyldigt grundlag. For det andet mener 

jeg, at logopæden kan bruge SEF som et supplement efter en CELF-4, da CELF-4 afdækker barnets 

sproglige færdigheder, men ikke nødvendigvis underliggende faktorer for disse færdigheder. SEF 

bidrager med en dybere forståelse af den sproglige og eksekutive sammenhæng viser dermed et sam-

let billede af barnets kommunikationsprofil.  

 

CELF-4 identificerer sproglige vanskeligheder, som vanskeligheder med forståelse, ordforråd og 

grammatik. Testen er god til at give indikationer på, hvilket område der er eventuelle vanskeligheder 

hos et barn. SEF bidrager med indblik i arbejdshukommelse, planlægning og kognitiv fleksibilitet, 

hvilket jeg mener er essentiel viden for logopædens interventionsplanlægning. Kombinationen af SEF 

og CELF-4 giver logopæden en mere detaljeret og helhedsorienteret udredning, som kan danne 

grundlag for en målrettet og derfor mere effektiv intervention. I Elias’ tilfælde betyder det, at jeg har 

kunnet planlægge en målrettet intervention, der fokuserer på både sprogstimulering og træning af 

eksekutive funktioner som arbejdshukommelse og kognitiv fleksibilitet, der kan gavne ham til den 

mundtlige dansk eksamen. 

 

Konklusion 
Jeg har gennem grundig logopædisk udredning af Elias identificeret og fået indblik i hans sproglige 

udfordringer. Ved brug af CELF-4, CCC-2 og SEF samt inddragelse af forældre, har jeg kunne sam-

menholde Elias’ sproglige profil med afsæt i teorien om sprogtilegnelse og sprogforstyrrelser. Gen-

nem min empiriske-analyse og fortolkningsperspektiv kunne jeg konkludere, at Elias’ sproglige ud-

fordringer manifesterer sig i DLD. I bearbejdningen af retningslinjerne for mundtlig danskeksamen 

har jeg udledt, at Elias’ DLD er af sådan en karakter, at den har betydning for hans deltagelsesmulig-

heder i den mundtlige danskeksamen.  

Med udgangspunkt i Elias’ sproglige udfordringer og ressourcer, har jeg planlagt en målrettet inter-

vention, der retter sig mod de krav og færdigheder, som vurderes i den mundtlige danskeksamen. 

Analyse af eksamensbeskrivelsen og eksamen på særlige vilkår har desuden gjort det muligt at iden-

tificere relevante støttemuligheder og tilpasninger, som Elias bør tilbydes til eksamen. 

Interventionen centrerer sig om et specialiseret interventionsniveau jf. Susan Ebbels med afsæt i en 

tværfaglig tilgang og med udgangspunkt i støtteindsatser op til den mundtlige danskeksamen. Gen-

nem det tværfaglige arbejdsmøde er der skabt en fælles forståelse af Elias’ behov, som har muliggjort 
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planlægning af konkrete, prøveforberedende undervisnings-tiltag. Dermed mener jeg, at en logopæ-

disk udredning – i samarbejde med relevante fagpersoner – ikke blot bidrager til en diagnose, men 

også til en praksisnær indsats, der understøtter elevens deltagelsesmuligheder i skolens afsluttende 

prøver. 
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Bilag 

Bilag 1: Brochure til Censor 
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Bilag 2: Visuelt understøttet tilbagemelding til barnet 
 
 

Arbejdshukommelse 

 

 
Sproglig hukommelse 

 
Sprogligt indhold 

 
 

Produktivt sprog 
 

 

Receptivt sprog 

 
 

Basale sprogfærdigheder 
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Eksempel:  
 
 

 


