DLD OG EKSAMINER | c.riczoes e

Afgangsprojekt i Logopaedi
i folkeskolen




Indholdsfortegnelse

INALCARING ...ttt etttk h bt h et bbbttt et eh ettt ettt bt 2
PrODIEMOFIUICTING ...ttt etttk 2
SO ettt ekt ekttt h e ettt et ekt e A bttt e bt e bt ea bt bt e ea bt e beeeat e et e eehbeeabeenebeebeennee s 2
MEIOGE ... ettt ettt h et h et Attt b e Rt been e e bt ent e bt en b ettt e eteenseeneenaeeneas 3
ASGFRISTURNG. ..ottt b ettt h bt ekt h bt b e bt ettt h e h ekttt bttt 5
o OO PSRUSTUPRUTSOTN 5
Logopcedisk VUrderingSmareriQle...................cocociiiiiiiiiiice ettt 9
ATQLYSE .ottt h etk h b bttt e ettt beeaeenes 11

Analytisk OPZOTEISE af CCC-2.....uiiuiiiieieieieeeee ettt ettt e et e et et e e e et e esse s st enseeseensesseesesssessesnsensenssenseans 11

Analytisk 0pgoarelse af CELF-4.........c.oooiiiieiiieieeeet ettt ettt et ettt esseese s st esesseensesneessesnsensenssenseans 12

Analytisk 0pZOTEISE af SEF .......cviiiiieeeee ettt ettt e st e beena e seenaesenntenreans 15

Analyse af vejledningen for praver med serlige vilkar og fritagelSe........coceoevirinenenieniiiiccicie e 19

Analyse af eksamen DeKeNAtZAIEISC.........cviriirieiieiet ettt sttt et e st esse e e seenaenreensenneens 21
Arbejdsmade Med IERFErtEAMEL .................cc.ccuccuiiiiiieiiiit ettt ettt 23
DISKUSSION ..o ettt et ettt ettt at et a e a et a et Rteh e Rt e h e ne e he e s s e heent e teenbeeseenteeneenes 26
KOMKIUSTON ... ettt et ettt et e ettt e st e se e st e s e e st e ebe e st e e s e esaeeseenb et e enbeeseenbeeneenes 28
LIH@UAIUPTISTO. ..o ettt ettt ettt e at et e st s et e e h e e st e n e e s e e st e b e e st e b e s b e te st e bt enbeeseenbeeneenes 30
BUIAG ..ottt L bbbt bbbttt ee et a ettt be b enes 31
Bilag 1: BroChUTe (il CONSOF .........c..ccociiiiiiiaiieese ettt b ettt ettt ettt ebeenes 31
Bilag 2: Visuelt understottet tilbagemelding til DArNet .................c..ccoccoevieieiieiiiieieee et 34



Indledning

Nar en elev stér over for sin sidste tid i folkeskolen, skal eleven gennemfare forskellige eksaminer. |
de fleste eksaminer er mundtlig deltagelse en vaesentlig rolle i bedemmelsen af elevens faglige kom-
petencer. Deer nok defaareste elever, der decideret glaeder sig til at stifte bekendtskab med mundtlige
eksaminer. Derfor kan det taankes at vaare endnu mere angstprovokerende for elever med sproglige
vanskeligheder, da disse eksaminer for denne gruppe udger en saalig udfordring, idet de bade kan
have udfordringer med at forsta og/eller at udtrykke sig mundtligt. Vanskeligheden kan komme til
udtryk ved at have svaat ved at organisere og formulere sine tanker eller ved at udtrykke sig klart og
praecist. Dette kan begramse elevens mulighed for at udtrykke sine faglige kompetencer i en eksa-
menssituation. Jeg mener derfor, at det fra et logopaedisk perspektiv er vassentligt at undersage, hvor-
dan folkeskolens mundtlige eksaminer struktureres, og hvordan eksamenskravene kan pavirke elever
med sproglige vanskeligheders deltagelse i mundtlige prever og hvordan logopaeden kan stette og
tilbyde en specialiseret tilgang til elevens preveforberedende undervisning i 9. klasse. | denne opgave
vil jeg undersgge, hvordan elever med sproglige vanskeligheder kan navigere i mundtlige eksamens-
situationer og hvilke deltagel sesmuligheder, der kan tilgodeses for dem.

Problemformulering
Hvordan kan en logopaadisk udredning af formodet DLD danne grobund for en intervention med

fokus pa preveforberedende indsatser op til 9.klasse dansk mundtlig eksamen?

Case
Foraddrene til en 8. klasses dreng ved navn Elias, kontakter PPR Logopaad. De fortadler om deres

bekymring for Elias’ made at formulere sig pa. De oplever, at det kraever tid for ham til at formulere
sig, og de naevner, at Elias er begyndt at stoppe sig selv midt i ssgninger og sige: ”whatever”. Forad-
drene oplever, at Elias siger dette, fordi han opgiver at fuldfare den satning, han pabegyndte. Elias
har modtaget et fonologiskforlab i bgrnehaven inden skolestart. Elias begyndte at tale ved 4,5-arsal-
deren. Foraddrene naevner, at det var svaat for Elias at laae nye ord og spurgte ofte flere gange om,
hvad ting var til trods for, at foraddrene flere gange havde navngivet genstandene. Fordi Elias altid
har vaaet glad og vellidt blandt kammeraterne, har foraddrene ikke far vaaet bekymrede for hans
trivsel, men nu er der opstaet bekymring om Elias’ videre uddannel sesforl gb.



Metode
Mit afgangsproj ekt tager udgangspunkt i en case med en 8. klasses dreng ved navn Elias.

For at kunne planlaggge en tilpasset og malrettet intervention, som kan forbedre Elias sproglige mu-
ligheder og derved gge hans deltagel sesmuligheder til dansk mundtlig afgangseksamen, er det afga-
rende at kortlaggge, om Elias har en sproglig vanskelighed samt at identificere, hvilken sproglig van-
skelighed der kunne vaae tale om. Jeg vil derfor i mit teoriafsnit redegare for sprogtilegnelse og
forskellige typer af sproglige vanskeligheder. Her vil jeg benytte Margaret Lahey og Lois Blooms
sprogmodel samt Joy Stackhouse og Bill Wells taleprocesseringsmodel.

Herudover vil jeg i mit teoriafsnit tage udgangspunkt i Rikke Vang Christiansens beskrivelse af
sprogforstyrrelsen DLD for at udfolde, hvilke indikationer jeg skal have for gje, ndr jeg analyserer og
opger det logopaadiske testmateriale sdledes, at jeg kan vurdere, om Elias opfylder kriterierne for
DLD. Jeg redeger for Susan Ebbels interventionsniveauer for at planlaggge en intervention, der tager
udgangspunkt i evidensbaserede tilgange.

| forbindel se med den logopaadiske udredning har jeg foretaget en anamnesesamtale med foraddrene
for at indsamle dataom Elias, sajeg kan identificererisikotegn ved Elias’ sprogudvikling. Foraddrene
har ogsa udfyldt CCC-2 screeningsskema, som bruges til at screene sproglige vanskeligheder, prag-
matiske vanskeligheder eller mulig autismespektrum-forstyrrelse. CCC-2 inddrager jeg for at under-
sege, om der er behov for yderligere tvaafagligt samarbejde om Elias, f.eks. samarbejde med PPR-

psykolog, hvis screeningen indikerer mulig autismespektrum-forstyrrel se.

Jeg foretager en CELF-4 test med Elias, da det ifglge testmanualen gar det muligt at vurdere Elias
sproglige faardigheder og at afdakke, om der er indikationer pa en sprogforstyrrelse hos Elias. CELF-
4 bruger jeg, da den bestér af 13 deltester, der giver 7 indekser, som inkluderer bl.a. grundlasggende
sprogfaadigheder, receptivt og ekspressivt sprog, hvilket vil kunne give mig indblik i, hvor der for
Elias opstar udfordringer i taleprocesseringsmodellen og Blooms sprogmodel. Derudover vil jeg i
analysen af CELF-4 belyse resultaterne med Rikke Vang Christiansens beskrivelse af kriterierne for
DLD, sadan at jeg kan vurdere, om Elias har sprogforstyrrelsen DLD. Derfor vil mit analyseafsnit
baare pragg af et positivistisk perspektiv, da det overordnede perspektiv i analysen er empirisk-analy-
tisk, eftersom jeg lasgger vaegt pa objektiv maling, testresultater og en struktureret tilgang til viden.



Der er dog ogsa elementer af en fortolkendetilgang i analysen, isea nér data kobles til en logopaedisk

vurdering.

Y dermere har jeg valgt at foretage en SEF test, da den kan bruges til at vurdere, om Elias har ekse-
kutive vanskeligheder, der pavirker hans made at indlaare sprog. Detteindblik giver mig som logopasd
enviden, jeg bade kan brugei tilrettel aaggel sen af en direkte intervention, men ogsatil min vejledning
til Elias’ lagere. SEF spargeskemaet, der udfyldes af Elias foraddre, vil give mig oplysninger om,
hvordan Elias bruger sit sprog i hverdagssituationer. Dette mener jeg er relevant at have gje for, da
en testsituation ikke afspejler virkeligheden.

Efter jeg har kortlagt Elias' sproglige vanskeligheder og ressourcer, vil jeg foretage en artefaktanalyse
af den mundtlige dansk-eksamensbeskrivelse. Her vil jeg bl.a. uddrage, hvad eleven bliver vurderet
pa, og hvad eleven skal kunne for at gennemfare en sddan eksamen. Derudover analyserer jeg ogsa
beskrivelsen for eksamen pa saalige vilkar, som man er berettiget til at fatilbudt, hvis man har DLD.
Gennem denne analyse vil jeg undersege hvilke hjadpemidier, der er tilladt at bruge til den mundtlige

danskeksamen, og om det er relevant for Elias.

Efter endt logopaadisk udredning har jeg afholdt et arbejdsmede med klasseteamet, som bestar af 3
laxrere. Her har jeg fremhaevet, hvad Elias allerede kan, og hvad der kunne vaare relevant for Elias at
blive stettet i. Gennem laarernes faglighed og kendskab til Elias kan vi tvaafagligt udvikle indsatser,
der malretter preveforberedende undervisning for Elias. | dette afsnit beskrives ogsa, hvordan inter-

ventionen vil blive evalueret.

| opgavens diskussionsafsnit vil jeg argumentere for, hvorfor det er relevant at foretage en CELF-4
og SEF. Derudover diskuterer jeg, om bedgmmel seskriterierne skaber uretfaadighed for elever med
sprogforstyrrelser og berarer vanskeligheden og det komplekse i at tilbyde saalige vilkar for elever
med sprogforstyrrelser i en afgangspreve, hvis formal til dels er sprog, at kunne formulere sig og at
kunne tale om sprog og hvis bedemmel seskriterier netop fordrer disse kompetencer. Til sidst vil jeg
sammenfatte opgaven i et konklusionsafsnit for at besvare min problemformulering.



Afgreensning

Gennem anamnesesamtalen med foraddrene har jeg indhentet informationer om Elias’ tidlige udvik-
ling og kan konkludere, at Elias sproglige udvikling ikke skyldes et haretab. Derfor vil denne opgave
ikke bergre hgrevanskeligheder yderligere. Derudover oplysesdet i anamnesen, at Elias har modtaget
fonologisk undervisning i bernehaven, hvilket jeg ikke kommer yderligereind pai opgaven, daElias
ikke laangere har fonol ogiske vanskeligheder grundet forsinkel se. Elias hverken laesper, stammer eller
har anden form af talevanskelighed. Derfor vil opgaven udelukkende forholde sig til sproglige van-
skeligheder.

Teori

Sprogtilegnelse
Joy Stackhouse & Bill Wells' taleprocesseringsmodel beskriver sprogtilegnelse som en trinvis bear-

bejdning af lyd og synligger, hvor i processen der kan opleves sproglige vanskeligheder. Dette ses i
opstillet i felgende model. Modellen kan anvendes til at vurdere barnets udvikling og til at skabe

forstéelse for sammenhaangen for taleprocessering (Arman, 2024. Thomsen, 2000, s. 41):
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Figur 1 Taleprocesseringsmodel af Sackhouse & Welsh, 1997. (Thomsen, 2000)

Figuren illustrerer, at det kraever, at barnet tilstraskkeligt kan behandle lyden udefra gennem auditiv
perception for derefter at diskriminere sproglyde for at genkende sprogspecifikke repraesentationer af
ordstruktur samt lydens fonol ogiske repraesentationer. Dernaest behandles diskriminationen som ord-
betydning i den semantiske reprassentation. Herefter skal det behandlede input i et motorisk bevasgel -
sesforlgb, si det bliver et output af lyd i form af talesprog (Arman, 2024. Thomsen, 2000, s. 47).



Nedenfor ses Margaret Lahey og Lois Blooms sprogets interaktionsmodel, der definerer sprog ved
tre dimensioner, der har interaktion med hinanden og derved skaber overlap med hinanden, hvilket

farer til sprogkompetence:

Indhold

Ordforrad og semantik
(betydning)

Struktur
Anvendelse

Fonologi/udtale
Morfologi/ord-bgjning pragmatik, samtale,
sociale regler,

og syntaks/satnings- afstemning efter
konstruktion situationen

(grammatik)

Figur 2 Interaktion af indhold, struktur og anvendelse i sprog (Lahey og Bloom, 1998 s. 18)

Har man vanskeligheder i dimensionen for struktur, er det bl.a. barnets brug af syntaks og morfologi,
der gar vanskeligheden harbar. | dimensionen indhold kan barnet have vanskeligheder ved sin sprog-
forstaelse. Dimensionen anvendelse kan man opleve at barnet bruger sin kommunikation atypisk, i
form af manglende sociale spilleregler og at afstemme sig til konteksten (Lahey og Bloom, 1998 s.

21). Barn kan derfor have vanskeligheder i enkelte dimensioner eller samtlige dimensioner.

Udviklingsmeessig sprogforstyrrelse
Den danske ph.d. og lektor i barnelogopaadi, Rikke Vang Christensen, naevner, at barn, der udvikler

sprog langsommere end jaevnaldrende, men som forventet, har sprogligforsinkelse. Men hvis barnet
har vedvarende udfordringer med sit sprogbrug, sa det pavirker kommunikationsevnerne negativt, sa
kan der vaare tale om en udviklingsmasssig sprogforstyrrelse (Christensen, R.V (2019 s.19). Pa en-
gelsk oversadtes betegnel sen udviklingsmasssig sprogforstyrrelse til developmental language disor-
der (DLD). Forekomsten af DLD ses hos 7% af en begrnedrgang og pavirker barnets sociale og un-
dervisningsmasssige sammenhaange negativt og gar ikke over af sig selv (Christensen, R.V (2019
s.19).

Christensen naevner, at arsagen til, at et barn har DLD, ikke drejer sig om en kendt biomedicinsk
problematik som herenedsaetel se eller autisme. Christensen begrunder, at der kan veare mulige arsa-
ger og risikofaktorer forbundet med arsagen til DLD. Her naevner Christensen, at der kan veae



genetiske sammenhaangende, men det er uklart, hvordan disse pracist kobles til hjernens vakst og
funktion. Dog er langsom forarbejdningshastighed og dérlig auditiv hukommelse blandt de faktorer,
som oftest koblestil DLD (Christensen 2019, s. 20).

Pa nedenstaende billede har Christensen givet eksempler pa, hvordan DLD kan komme til udtryk i
barns sprogbrug:

Sprogproduktion Sprogforstaelse

Fejl i produktionen af sproglyde, iseer konsonan-
Fonologi ter som ved [d] for [g s] ("dyddel” for ‘cykel’) eller
udeladelse af r-lyden ("ed" for 'rad’)
Vanskeligheder med at producere satninger med
alle forventede elementer (fx "s& dem kigge
nogen lille fre” for 'sé kigger de pé& nogle smé
froer')

Vanskeligheder med at finde de pracise ord, nar
Leksikon de skal bruges (fx "finde” for "lede’ eller "sddan en
til spise” for 'gaffel’)

Grammatik

Figur 3 R.V. Christensens eksempler pa tegn pa DLD hos skoleborn. 2019 s. 20.

Ud over ovenstaende eksempler, naevner Christensen falgende tegn, som ofte sesved DLD (Christen-
sen, 2006 s. 218):

*  Vaesentligt forsinket sprog

* Mindre detaljerede svar

+ Svaat ved at fortadle/genfortadle en historie

» Udelader ord og bruger omvendt ordstilling i laangere ssgtninger

Ifglge Christensen er der stor risiko for, at barn med DLD udvikler laesevanskeligheder som falge af
barnets vanskeligheder ved grammatik og ordforréd. DLD giver, ud over kommunikationsvanske-
ligheder, ogsa begramsninger i deltagel sesmuligheder (Christensen 2019 s. 20). Vanskeligheder og
begraensninger kan i ungdomsarene skabe vidtraskkende konsekvenser sasom: risiko for darlig mental
sundhed, socia isolation og manglende uddannelse. Der er altsatale om forstyrrelser, der har konse-

kvenser for ikke alene bgrnene, men ogsa for samfundet (Christensen 2019 s.20).

Christensen peger pa, at det er vigtigt, at logopaaden inddrager evidensbaserede indsatser for at un-
derstatte sprogudviklingen hos et barn med DLD (Christensen 2019 s. 21). Christensen understreger,
at et barn med DLD har brug for forskellige sprogstimulerende indsatser. Derfor henviser Christensen



til Susans Ebbels interventionsniveauer, sa undervisningen i skolen kan foretage sprogstimulerende
indsatser pa forskellige niveauer. Pa denne made vil barn med DLD fa et stettende og inkluderende

sprogmilj@ (Christensen 2019 s. 22).

niverse
Alle har behov for
et godt sprogmiljo
Malrettet
Nogle (10-15 %) har
derudover behov for en

malrettet indsats over for
fx ordforrad

Specialiseret

Enkelte (ca. 5 %) har desuden
behov for en specialiseret og
individualiseret indsats til
udvikling af bestemte
sprogfardigheder

Figur 4 S. Ebbels interventionsniveauer (Christensen. R.V 2019 s. 22)

I overstdende figur beskrives tre niveauer, man kan foretage en logopadisk intervention pa. Med
universel intervention menes der i en skoleramme, at alle elever har brug for et stottende og rigt
sprogmilje. Christensen betegner et rigt sprogmiljo som et fysisk miljo, hvor sprogindlaering fremmes
gennem gode lydforhold, beger og plads til elevernes egenproduktioner. Derudover skal der skabes
plads til sprogindleringsmuligheder, som er strukturerede muligheder for sprogindlering (Christen-
sen. R. 2019 s. 22). Derudover peger Christensen pa vigtigheden af interaktioner, dvs. hvordan la-
reren taler med eleverne. Det kan f.eks. dreje sig om brugen af gestus, brugen af symboler eller bil-
leder pa konkrete genstande til at understotte den sproglige information. Laereren kan ogsa vere be-
vidst om sin méde at anvende hv-spergsmal for at stimulere elevernes tenkning og aktive elev delta-
gelse (Christensen. R. 2019 s. 22).

Der er ikke evidens for, at dette niveau skal varetages af en logopad for at have effekt. Det vil sige,
at lereren kan varetage det universelle niveau, og logopaden tilbyder en vejledende rolle, sé laereren

klaedes pa til at varetage dette niveau (Ebbels. S. et al. 2019 s. 5).

Niveauet malrettet henvender sig til de elever, der har risiko for et lavt fagligt undervisningsudbytte
pga. sprog- eller kommunikationsvanskeligheder. f.eks. elever med DLD, elever med dansk som an-
detsprog eller elever med dérlige sociale kér (Ebbels S. et al. 2019 s. 9). Christensen peger pa, at et

forleb med systematisk gennemgang af relevante negleord vil vaere en mélrettet indsats, der vil kunne



understotte undervisningen for elever med DLD (Christensen R. 2019 s. 22). De malrettede interven-
tioner varetages af leererne, da der ogsa her er evidens for, at det har effekt. Det behover séledes ikke

vare en logopadisk varetagelse (Ebbel S. et al. 2019 s.5)

Niveauet specialiseret henvender sig til enkelte, der har brug for individualiserede interventioner for
at udvikle bestemte sprogferdigheder. Her er logopaden negleperson. Det vil sige, at logopaden kan
varetage interventionen eller har en stor rolle i samarbejde med elevens netverk (Ebbels S. 2019 s.
5). Et specialiseret interventionsmal for en elev med DLD kunne ifelge Christensen vare, at eleven
udvikler en opmarksomhed pd manglende forstielse og ever sine ferdigheder 1 at stille opklarende
spergsmal. Derudover kan en specialiseret aktivitet vaere at opeve specifikke udfordrende syntaktiske

konstruktioner gennem eksplicit undervisning med logopaden (Christensen R. 2019 s. 23).

Christensen understreger, at det pa dette niveau er logopaden, der varetager udvelgelsen af interven-
tionsmetoder og aktiviteter samt ansvaret for at evaluere effekten af den specialiserede intervention

(Christensen R. 2019 s. 23)

Der tales om to evalueringsformer (Undervisningsministeriet 2010 s. 39);
e Summativ evaluering har til formdl at vurdere, bedgmmeeller kontrollere elevensfaadigheder
inden eller efter et forlab.
e Formativ evaluering har til formd at inddrages i laareprocessen, f.eks. ved at delevaluere og
give feedback undervejsi forlgbet.
L ogopaaden skal derfor overvee hvilken evalueringsform, der skal anvendes i interventionen, samt
opstille specifikke og malbare mal for interventionen (Christensen R.V, 2011 s. 25)

Logopaedisk vurderingsmateriale

CCC-2
Er et screeningsvaaktgj, der daskker aldersvintervallet 4:0-16:11 &r. CCC-2 er tilpasset dansk/sven-
ske normer, der tager udgangspunkt fra 451 besvarelser af danske og svenske foraddre. Formalet
med CCC-2 er at identificere (drskov, Camilla. 2005 s. 7):
e Barnder lider af en sprogforstyrrelse.
o Barn med pragmatiske sprogvanskeligheder, som indikation pa yderligere udredning for au-
tismespektrumsforstyrrel se.



CCC-2 er et spargeskema, der udleverestil foraddre. Her skal de besvare 70 udsagn og vurdere hvor
meget eller hvor lidt, udsagnet passer pa deres barn.

CELF-4: Clinical evaluation of language fundamentals
CELF-4 er oprindeligt en amerikansk test, som er blevet skandinavisk standardiseret, der kan bruges

i forbindelse med sproglig udredning af malgruppen 9-12 ar. Testen giver indeks for basale sprog-
feardigheder, receptivt sprog, produktivt sprog, sprogligt indhold, sproglig struktur, sproglig hukom-
melse samt arbejdshukommel se. CEL F-4 kan derfor bruges som udredning for sprogforstyrrelser (E.
Semel, 2013, et al. s. 13). Ifglge vejledningen skal testen opgeres gennem 4 niveauer; Niveau 1. At
identificere sproglige vanskeligheder, niveau 2: At belyse styrker og svagheder, niveau 3: At vurdere
bagvedliggende faktorer, niveau 4: At vurdere sproget i en hverdagskontekst (E. Semel, 2013, et al.
S. 144).

SEF: sprog og eksekutive funktioner
Denne test er en klinisk test, som bruges il at evaluere evnen til at anvende eksekutive funktioner i

sprog og kommunikation. Testen er standardiseret baseret pa engel sksproget barn og malrettet alders-
gruppen 9-18 ar. Der er foretaget et pilotprojekt, hvoraf normgruppen er 223 danskfadte barn. SEF
undersgger sprogfunktioner som; indhold, form, brug, aspekter af opmaarksomhed og arbejdshukom-
melse, planlasgning, organisering, samt monitering og skift i kognitiv indstilling (E. Wiig 2021, s. 9)

Ifalge vejledningen skal hver delprave analyseres for at til sidst lave en sammenfatning.

Normalfordeling, skalascore og percentil
For hver skala kan de opnaede rascorer konverteres til skalascorer, der reprasenterer barnets presta-

tion 1 forhold til andre pa samme alder (Qrskov. C 2005 s. 5).

Normalfordeling .13;/'0 34.13% |13.59 % 2.14% l143 %

Skalascore 1 4 1 10 13 16 19

1
Percentil 01 2 16 50 84 98 99.9

Figur 5 model der viser forholdne mellem normalfordeling, skalascore og percentil (Orskov. C 2005 s. 6)
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Ud fra en skalascore kan der udledes en percentil, der svarer sig til den givne skalascore. En percentil
demonstrerer, hvilken procent af den givne aldersgruppe, der har den samme score (Drskov. C 2005
s. 6). For eksempel kan et barn opné en score, der svarer til percentil 10, da der dermed vil vaere 10%
inden for barnets aldersgruppe, der scorer det samme. Man kan ogsé forestille sig et billede af 100
opstillede repraesentative bern. Barnene stér i reekkefolge efter, hvordan de klarede sig i testen. Barnet

med percentil 10 star som nummer 10 nedefra (@rskov. C 2005 s. 6).

Analyse
Analytisk opgerelse af CCC-2

The Children's Communication Checklist, Second Edition:
Sammenfatning af resultater

Navn/ID-kode:
Keon: Dreng
Gruppe/Diagnose:
Feodselsdato: 25.04.2010
Dato for besvarelse: 24.03.2025 Normgruppe
Alder (maneder): 178 (14 &r 10 mdr) 14:0 - 14:11
Respondent: Foreldre
Andet:
Skala Rascore Skalascore Percentil
A. Tale 6 2 2
B. Grammatik 3
C. Semantik <1
D. Sammenhang 5
E. Initiativ

41
10
21
5
91
8
3

F. Stereotyp sprogbrug
G. Brug af konteksten
H. Nonverbal kommunikation

AP0 B B E= N AR B (VR B

L. Sociale relationer

IS

J. Interesser

Indeks for Generel Kommunikation - IGK”
Indeks for Social Interaktion - ISI*
Validitetskontrol®

WO v N [W N v oo |

(=}

B
(=]

—
o

—_

Elias scorer under percentil 51 A, B, C og D. Dette indikerer, ifolge CCC-2 vejledningen, at Elias har
klinisk signifikante sproglige vanskeligheder. Det vil sige, at Elias viser vanskeligheder i Lahay og
Bloms dimensioner indhold og struktur. 1 CCC-2 er cut-off greensen for indikation pa sproglige van-
skeligheder 54. Elias har en IGK score pd 40 svarende til den 3. percentil, hvilket er beleg for at
undersopge Elias’ vanskeligheder nermere, idet percentil 3 er blandt de 3% procent laveste af Elias’
aldersgruppe. Eftersom Elias ISI-score er et positivt tal, samt I og J opnds en score pé over 6. percentil,
indikerer det ikke behov for et tvaerfagligt samarbejde med en psykolog, da der ikke er indikation pa
en pragmatisk profil, der peger mod autismespektrumforstyrrelse. Det betyder, at Elias ikke viser
vanskeligheder i Lahay og Blommes dimension Anvendelse. 1skala A, B, C og D har Elias de laveste

scorer, hvilket laegger op til yderligere udredning for en sprogforstyrrelse, da barn med DLD ofte har
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sveert ved at anvende og forstd grammatiske strukturer. Yderligere nevner Christensen, at vanske-
ligheder, der refererer til problemer med ordforrdd og forstaelse af ordets betydning, ses hos bern

med DLD, hvilket Elias’ score for skala C: Semantik indikerer, er en udfordring for ham.

Analytisk opgerelse af CELF-4

o w—— Niveau 1: at identificere sproglige vanskeligheder
BS | IRs | Ips | IS [ ISH | IAH

Her kigges der pa 4 delprover;
@] L forstéelse af instruktioner (Fi):
izs: Her underseges Elias’ evne til at tolke mundtlige instruktioner
m| - | - |- || || & stigende langde. Derudover skal Elias huske genstandes
E‘z’ . navne og egenskaber samt rakkefglge. Elias svarer korrekt pa

10
105
100

95

de farste opgaver, men nar svaghedsgraden @ges, bliver det

svagere for Elias at fuldfare instruktionen. Elias peger pa det

90
85 X - )
ol I I : sidstnaavnte objekt og bruger dernaest tid pa at huske, hvad jeg
70
I ' " | naevnte, han ogsa skulle pege pa. Det indikerer, at Elias bruger

i

65
60
o | - - | | | | energipaat huske mundtligeinstruktioner.
45 ’ ' i 5 9 :

40

2: gentagelse af sagninger (Gs):
Vurderer Elias’ evnetil at lytte og forsta sagninger af forskellig laangde og svaarhedsgrad. Her havde
Eliastendenstil at udlade ord, f.eks.

Korrekt sagning Den store brune hund spiste al kattens mad.

Elias gentagelse De store hund spiste kattens mad.

Her udlader Elias ordene, som kan argumenters for at vaae detaljer, brune og al. Ifelge Rikke Vang
Christiansen er udeladelse af ord en indikation pa DLD. Eftersom dette ikke var et enkeltstaende

tilfadde, men et generelt manster, er det vaad at notere som opfyldning for et kriterium for DLD.

3: Produktion af sagninger (Ps):

Her vurderes Elias’ evnettil at producere semantisk og grammatisk korrekte ssgninger. Der skal be-
nyttes et angivet malord, som derudover tilpasses billedkonteksten. Elias bruger maordene og formar
at lave sagninger, der har relevanstil billederne. Dog er Elias' sagninger korte, ensformige og detal-
jelase. Enkelte gange kan Elias ikke lave sagninger med malordet f.eks. tredje, hverken eller hvis
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ikke. Han starter en sagning, men formar ikke gere den faardig. Derfor er den for mangelfuld, og han
siger sA”pas’ og gar videre til nasste ord.

Det, at Elias har grammatiske mangler i sine sagninger, indikerer, at der kan vaare vanskeligheder i
dimensionen struktur fra Lahey og Blooms sprogmodel. Netop grammatik, semantik og sammen-
haang er ifalge Christensen centrale omréder, hvor DLD manifesterer sig. Delpraven viser, at Elias
har vanskelighed inden for disse centrale omrader og ber tillasgges en central rolle i vurderingen af,

om Elias opfylder kriterierne for DLD.

4: Ligheder 2 total (Li 2 T):

Denne prave vurderer Elias evne til at forstd sasmmenhaangen og ligheder mellem semantiske relate-
rede ord. Derudover skal Elias mundtligt forklare, hvorfor netop de to ord har en sasmmenhamng. Elias
kan pege pa de ord, der har en sammenhaang, men nar han skal forklare, hvorfor de passer sammen,
formar han ikke at fortadle konkret, hvad der ger, at de er sammenhaangende. Det virker til, at det er
svaat for Elias at navngive overbetegnelser. F.eks. svarer Elias, at skole og lager passer sammen.
Hans forklaring er usammenhaangende, da han ikke formar give en beskrivelse, der kobler ordene
sammen i en betegnelse " Skole er en ligesom en bygning, og en lager bestemmer ligesom”. Dette
giver indikationer pa DLD, da Christensen netop papeger, at vanskeligheder med at finde prascise
ord, nér de skal brugestil at beskrive eller genfortadle information, er et tegn pa DLD. Y dermere er
Elias' saning fattig pa detajer, hvilket indikerer, at Elias har kendskab til faare ord og derfor et

mindre indre leksikon end sine jeevnaldrende. Hvilket ogsa er et karakteristikum for DLD.

(N <7 ] (< o e e G O TP 7

Basalesprog-| Receptivt | Produktivt Sprogligt indhold Sproglig Arbejds-
fardigheder sprog sprog hukommelse | hukommelse

Percentil

Nar man sammenholder skalacoren fra de 4 delpraver, scorer Elias percentil 2 for basale sprogfea-
digheder, hvilket er markant under gennemsnittet. Indekserne er i Elias' tilfadde ikke valide, dade er
afleest ud for aldersgruppen 12-12:114r. Eliaser 14:10 ar, datesten bliver taget. Derfor madet antages,
at Eliasogsai sin egen aldersgruppe ville ligge markant under. Det begrunder yderligere, at Eliasma

have en sprogforstyrrelse.
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Niveau 2: At belyse styrker og svagheder
Ud over basale sprogfeardigheder ligger Elias ogsa under gennemsnit pa de resterende 5 indekser;

receptivt sprog, produktivt sprog, sprogligt indhold samt sproglig hukommelse. Nar man sammen-
holder scoren for receptivt- og produktivt sprog, er der ingen markant forskel. Derfor kan det tolkes,
at de receptive og produktive sprogfaardigheder er lige svage. Pa arbejdshukommelsen har Elias per-
centil 34, hvilket er et markant bedre indeks end de andre indekser. Derfor kan arbejdshukommelsen
ses som Elias styrke, hvilket ber indtaankesi planlaggningen af den videre interventionsplanl asgning.
Christensen naevner, at bern med DLD ofte har nedsat arbejdshukommelse, men at man godt kan
have god arbejdshukommelsen og aligevel have DLD (Christensen, R.V 2021 s.218). Derfor er Elias

score for arbejdshukommelsen ikke et argument for, at der ikke er tale om DLD.

Niveau 3: At vurdere bagvedliggende faktorer
Det kan anses, at Elias har sproglige vanskeligheder af generel karakter, da det ses over samtlige

sproglige omrader, heriblandt det sproglige indhold og sproglig hukommelse. Dette vil sige, at bade
domamerne struktur og indhold er ramt i Lahey og Blooms sprogmodel. Det pragmatiske domaane er
ikke bergrt, da Elias formar at komme med kontekstuelle svar i de delprover, der tester dette. Elias
arbejdshukommelse er ikke lige sa udfordret, og derfor giver det Elias muligheder for at udnytte dette
til at tillegre sig forskellige sprog- og lagingsstrategier, sa han kan kompensere for sine sproglige
vanskeligheder. Elias’ ordforrad er mangelfuldt. Han svarer bl.a. detaljelgst i sine fortadlinger samt
har semantiske vanskeligheder, sa det tyder p3, at en bagvedliggende faktor kunne vaae DLD.

Sammenfatning
Elias har vanskeligheder i den semantiske reprassentation i taleprocesseringsmodelen. | Lahey og

Blooms sprogmodel har han vanskeligheder i domamerne struktur og indhold.

Elias' testresultat i CELF-4 viser generelle sproglige vanskeligheder med saarligt lave resultater inden
for bade ekspressivt og receptivt sprog. Flere delpraver placerer sig vassentligt under gennemsnittet,
hvilket tyder pa betydelige sproglige udfordringer.

Nar resultaterne sammenhol des med Rikke Vang Christensens kriterier for DLD, ses der vaesentlige
tegn pa sproglige vanskeligheder, der kan vurderes som vedvarende og uden anden forklarende arsag
som hgrenedsadtel se eller generelle kognitive vanskeligheder. Dette indikerer, at Elias opfylder kri-

terierne for en udviklingsmaessig sprogforstyrrelse (DLD).
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Analytisk opgerelse af SEF

Folgende tabel indeholder SEF scoreoversigt af Elias besvarelser:

SEF Réscore Stanardscore Percentil
Delprove 1 Point 55 74 4
Del, helhed og | Point for tid 75 119 89
funktion
Delpreove 2 Point 60 68 2
Skiftende se- Point for tid 50 84 15
mantisk fokus
Delprove 3 Point 64 70 2
Kontekstuelle | Point for tid 68 94 34
svar
Delprove 4 Point 51 84 15
Planlegning
og forteelling
Delpreve 5 Tid (A: Farve) 19 114 82
Hurtig bencev- | Tid (B: Objekt) 30 90 25
nelse Tid (C: Farve — objekt) 57 86 18

Tid (Reaktiv opmarksomhed) 49 101 53

Tid (Skifteomkostninger)

8 -2 (z-score) 5

Delprove 6 Point 28 102 54
Ordmobilise-
ring bogstaver
Delpreve 7 Tid 45 87 20
Ordmobilise-
ring med bille-
der
Spergeskema | Udfyldt af foraeldre 67 136 99

Delprove 1: Del, helhed og funktion
| denne del praesenteres Elias for forskellige billeder og far at vide, at han ferst skal naevne dele, som

pilen peger pa, sa hvad det samlede objekt hedder og til sidst beskrive, hvad delen brugestil. Formalet
med del preven er at undersgge Elias’ evnetil at skifte mellem del, helhed og funktion samt undersege
Elias' vedholdenhed i den instruerede instruktion; at der skal besvares som den givne rakkefalge;
del, helhed og funktion.

Elias svarer hurtigt og scorer derved en hgj percentil patid (89). Dog afspejler denne percentil ikke
opgavebesvarelsen, hvortil Elias har en lav percentil (4). Elias svarer paalle 25 billeder. Dog holder
han ikke raskkefglgeni 13 ud af de 25 billeder. Elias benaavner 13 gange helhed, del og funktion f.eks.
kaleskab, hylde, satte mad pa. Det virker til, at Elias fremkalder begrebet af delen ved at bensevne

15



helheden farst, derefter kunne Elias benaavne delen. 3 gange formar Elias ikke at benaavne delen,
trods han har fortalt helheden og funktionen. Dette kan indikere, at Elias kan have vanskeligheder
med at hente betegnel ser fralangtidshukommel sen, hvilket stemmer overens med forad drenes beskri-
velse af Elias' ordmobiliseringsvanskeligheder. Eftersom Elias placerede sig over gennemsnit af sin
aldersgruppe med percentil 89 for tidsforbrug, kan det indikere, at han maske kan blive mere praecis
I sine besvarelser, hvis han brugte mere besvarel sestid.

Elias' resultater kan relaterestil Christensens beskrivelse af, at DLD kan manifestere sig ved, at barn
med DLD ofte kan have svaat ved at udtrykke eller formulere sig klart, isear nar de star over for krav
om at udtrykke sig hurtigt.

Delprove 2: Skiftende semantisk fokus
Elias bliver prassenteret for et ord. Dette ord skal han bruge til at lave to forskellige sagninger, hvori

ordet skal betyde noget forskelligt. F.eks. svarer Elias: ” Der er et far” og: "Du far en gave af mig”,
ved ordet far. Elias bliver prasenteret for 24 ord ud af 27, da stopkriteriet opnas efter 5 forkert-
besvarelser i trak.

Eliasfar percentil 2i denne delprave, hvilket placerer ham blandt de lavestei sin aldersgruppe. Dette
indikerer, at Elias har vanskeligheder vedragrende fleksibel tamkning, og nar semantikken bliver mere
abstrakt. | kun halvdelen af opgaverne formar Elias at naevne to forskellige sagninger med forskellig
betydning. Af de benaavnelser, Elias opnar point, er den farste sagning af samme karakter ved hvert
ord f.eks.

Ord Besvarelse
Stol Der er en stol
Lam Der er et lam
Glas Der er et glas
Ro Dererro

Denne semanti ske/morfol ogiske struktur gar igen i samtlige benaavnel ser, hvilket peger pa problema-
tik i fleksibelhed og rassonnement.

| tidsforbrug er Elias blandt de laveste af sin aldersgruppe (percentil 15). Derfor er det tvivisomt, om
langere svartid her ville hjadpe Eliastil bedre resultat.

Elias score kan betyde, at han har svaa kognitiv fleksibilitet og derved svaart ved at reagere pa sprog-
lige krav, hvilket ifglge Christensen afspejler et klassisk manster for DLD.
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Delprove 3: Kontekstuelle svar
Elias skal udfylde en tom taleboble ved brug af to fokusord, som bade skal passe til konteksten og

avrige udsagn. Denne delprave undersgger Elias' evne til at integrere semantik, syntaks og kontek-
stuel information i et svar, sa det er meningsfuldt for helheden. Elias besvarer 24 ud af 25 opgaver.
Tidsmaessigt placerer Elias sig under gennemsnittet ved percentil 34 af sin aldersgruppe. Elias' be-
svarelser placerer ham i de laveste af hans aldersgruppe (percentil 2). Pabilledet kigger to bern f.eks.
paenistavle ved et ishus. Den ene dreng sparger " Hvad skal du have?” Elias skal bruge ordene men
og ikke. Hans besvarelse bliver: "Ngj, men du ma ikke kabe tre kugler” Han formar at bruge ordene
kontekstuelt relevant, men besvarel sen baarer manglende integration af det syntaktiske og semantiske
aspekt. Dette kan vaare udtryk for manglende grammatiske faardigheder. Som tidligere naa/nt i opge-
relse for CCC-2 har bern med DLD ofte har svert ved at anvende og forstd grammatiske strukturer,

hvilket Elias’ resultat i delpreven 3 indikerer, ogsa er gad dende for ham.

Delprove 4: Planlegning og fortelling
Ved brug af en raskke ordkort, en titel og en illustration skal Elias planlaggge og fortadle en historie.

Delpraven undersgger Elias’ evne til at strukturere en fortadling, hvordan han holder en narrativ
struktur, hvor et tema skal inddrages samt bruge et angivet ord. Her scorer Elias blandt de laveste af
sin aldersgruppe (percentil 15).

Elias bruger et par minutter pa at planlasgge historien og benytter sig af alle ord. Nar Elias fortadler
historien, bruger han ordene i den raskkef@lge, han har placeret ordkortene. Fortadlingen har en klar
struktur og overholder temaet, men der mangler tydeligt indhold, da der ikke gives nogen detaljer i
fortadlingen. Der forekommer enkelte pauser, hvor Elias skal bruge tid pa at fremfinde ordene. Der
forekommer grammatiske fejl, fordi Elias ikke bgjer ordene fra ordkortene.

Lesningen pa de to fortadlinger peger pa, at Elias overholder narrative struktur i form af start, midte
og slutning, men Igsningen tyder pa grammatiske vanskeligheder samt manglende detaljer for at lyt-
teren kan fglge med og forsta historien, hvilket kan indikere et mangelfuldt ordforrad.

Delprove 5: Hurtig benavnelse
Elias tidsforbrug ved besvarelse af farve og objekter indikerer en reaktiv opmaaksomhed, som ligger

inden for normalomradet i Elias’ aldersgruppe med percentil 53. Det betyder, at Elias har en aktiv
opmaaksomhed og skift i kognitiv indstilling. Dog gér tidsforbruget voldsomt nedad, nar Elias skal
benaavne ting med bade objektnavn og farve. Ved Skifteomkostninger ender Elias blandt de lavesteii

sin aldersgruppe (percentil 5). Der ses ogsa en tydelig forskel, nér Elias bensevner farver frem for
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objekter. Ved farvebenaevnel se alene far Elias percentil 82, som er vaesentligt over gennemsnit i sin
aldersgruppe, men ved objekter daler Elias percentil til 25; altsd er Elias under gennemsnit i sin al-
dersgruppe (percentil 25), ndr han skal benaavne objekter. Pa baggrund af dette menster, kan det in-
dikere, at Elias har problemer ved at hente ord fra langtidshukommelsen, nér det drejer sig om navn-
givning af objekter. Christensen har fremhaevet, at bern med DLD kan have vanskeligheder ved at
holde styr pa tanker, samtidig med de skal tilpasse sig nye situationer, hvilket i Elias' tilfadde tyder
pa, at han har svaat ved at bearbejde og organisere information hurtigt, hvilket er essentielt i bade

sproglig produktion og -forstael se.

Delprove 6: Ordmobilisering med bogstaver
Elias er gennemsnitlig i sin aldersgruppe med percentil 54. Elias gentager ikke ordene flere gange.

Dette understreger, at Elias reaktive opmaaksomhed og evne til at hente velkendte ord fra langtids-

hukommelsen ikke er problematisk.

Delprove 7: Ordmobilisering med billeder
Elias bruger lang benaavnel sestid og er blandt de 20 laveste i sin aldersgruppe. Denne score indikerer

en problematik i organisation af og associationer af ord i langtidshukommelsen, hvilket delpreve 5
ogsa bar pragy af . Dette stemmer ogsa overens med resultatet fra CELF-4. Da percentil 20 placere sig
indenfor gennemsnittet af aldersgruppen, bear det ikke betragtes som et problem, men da delpreve 5
viser, a Elias bruger laangere benaavnel sestid, samt CEL F-4 viser samme udfald, ber logopaaden have
en opmagksomhed pa Elias’ behov for laangere bearbejdel sestid. Netop laangere bearbejdningstid er
et af de behov, Christensen naevner, at DL D-bgrn har, og hun henviser derfor til, at omsorgsgiver og

fagprofessionelle omkring barnet husker at tilbyde denne ekstratid.

Sammenfatning
SEF-resultatet viser derfor indikationer p3, at Elias har sproglige vanskeligheder, som placerer sig i

indhold- og strukturdimensionen fra sprogmodellen samt i den semantiske reprassentation i talepro-
cesseringsmodellen. SEF-resultaterne bekradter CELF-4's indikation pd, at Elias har sproglige van-
skeligheder. Derfor kan SEF-resultaterne relateres til DLD. Elias har behov for bearbejdningstid, da
han har udfordringer med ordmobilisering, semantisk fleksibilitet og grammatik.

SEF testen viser ikke tegn pa vanskeligheder med eksekutive funktioner, men at der sprogligt er be-
hov for, at Elias stettes til at fastholde og udtrykke sproglig information, hvilket stemmer overens
med kendetegn for DLD jf. Christensen.
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Analyse af vejledningen for prover med s@rlige vilkdr og fritagelse
I det folgende vil jeg undersoge, hvilke sarlige vilkar Elias har mulighed for at benytte sig af i en

eksamenskontekst, og om disse har relevans for Elias. I marts 2025 opdaterede Borne- og Under-
visningsministeriet deres vejledning for prover med sarlige vilkar og fritagelse, hvor de har beskrevet

hvilke serlige vilkar, elever med DLD har mulighed for at benytte sig af.

Ifolge vejledningen for prever med serlige vilkér og fritagelse, skal der foretages en individuel vur-
dering af elevens behov (B@rne- og Undervisningsministeriet, 2025, s. 34). Jeg vil derfor i felgende
analyse kun tage udgangspunkt i Elias og analyserer ikke pa et generelt plan.

For at kompensere for DLD kan skolen for eksempel tage udgangspunkt i falgende
muligheder:

»  Praktisk medhjaelper: Hvis det er nedvendigt for at kompensere eleven for sin DLD, kan
det tilbydes, at der ved mundtlige praver medvirker en praktisk medhjaelper i form af fx
en logopaed, som kan hjzelpe eleven fx ved at understatte, at eleven bruger pa forhand
indgvede strategier til ordmobilisering. Der kan ogsa 'foraeres et ord’, hvis eleven ikke kan
fa ordet sagt. Det er en forudsaetning, at medhjalperen ikke bidrager fagligt til elevens
praestation. Laes om krav til praktisk medhjaelper i afsnit 4.3.

»  Alternative kommunikationsformer: Hvis eleven i den daglige undervisning benytter
alternative kommunikationsformer, der kan medvirke til at statte elevens mundtlige og
skriftlige formidling, kan disse benyttes i prevesituationen, for sa vidt det ikke sendrer
pravens niveau og formal, og der ikke i @vrigt er noget til hinder for det i reglerne for
praven. Der kan fx vaere tale om visuel stgtte i form af tegnenoter eller billedopslag.

« Laese-skriveteknologi: Hvis det kan konstateres, at eleven i kraft af sin DLD har en
funktionsnedszettelse i laesning og/eller stavning, kan eleven tildeles brug af
kompenserende laese-skriveteknologi ved folkeskolens praver. Tildelingen skal baseres pa
elevens konkrete og individuelle behov for et eller flere digitale hjeelpemidler i de enkelte
prover.

» Pauser og/eller forlaenget tid: Skolens leder kan tilbyde pauser undervejs i
preveforlgbet for at undga udtraetning, eller tilbyde forlaenget prevetid.

Proveforberedende undervisning for elever med DLD

Mange elever med DLD vil have markante sprog- og laeseforstaelsesvanskeligheder.
De kan derfor have et stgrre behov for stilladsering af opgaver end andre elever. Det
kan derfor veere en betydelig stotte at tilretteleegge preveforberedende undervisning
for elever med DLD (Praveforberedende materialer til elever i udskolingen | Emu.dk) .

Figur 6 Beskrivelse af prover med scerlige vilkdr for elever med DLD, borne- og undervisningsministeriet 2025, s.34.
Ifalge vejledningen kan Elias tilbydes pauser og/eller forlaanget tid, hvis det vurderes, at dette kan
kompensere for Elias’ DLD, sa han kan praestere pa lige fod med andre elever. Elias har behov for

laangere bearbejdningstid, s& han far bedre mulighed at hente information fra langtidshukommel sen.

Det kan dreje sig om fagbegreber eller formuleringer for at forklare sine refleksioner. Pauser kan ogsa
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vaae aktuelt for Elias, da han kan undga udtragning og sikre, at Elias pa denne méde kan energifor-
valte sin arbgjdshukommel se.

En anden kompenserende mulighed er alternative kommunikationsformer. Dette kunne vaae tal epro-
grammer, der dog ikke vurderes relevant for Elias, da han med ro og tid formér at formulere sig.
Alternativ kommunikation kan ogsa vaae visuel stette, hvilket jeg vurderer kan veae relevant for
Elias. | testningen med SEF oplevede jeg, at Elias havde gavn af ordkort, hvor han med hjadp af dem
planlagde en fortadling. Princippet fra ordkort kan overferes med visuelle symboler, som Elias kan
bruge som stikord, sa han hjadpes med sin planlasgning og fremfarelse af fortadlinger eller anden
form for mundtlig praesentation.

Til hverdag bruger Elias Nota og AppWriter som oplasningshjadp. Elias giver selv udtryk for at det
er nemmere at forstaordene, nar delasses op, fremfor nar han selv lasser ordet. Derfor vil jeg anbefale,
at Eliasfar lov til at bruge denne velkendte strategi i en prevesituation.

Det er ogsd muligt at anmode om at fa en praktisk hjedper med til eksamen. Dette vil kunne hjadpe
Elias med at huske sine strategier, og pa denne made energiforvalte Elias arbgjdshukommelse, sa
Elias sproglighed ikke forvaares ungdigt. Det bar dog ogsa overvejes, om endnu en person i preve-
lokalet vil vaare en reel hjadp. Man ber derfor inddrage Elias i denne beslutning, s han har medbe-

stemmelse og kan give udtryk for, om det er noget han gnsker at gere brug af .

De fire kompenserende muligheder til selve deltagelsen af eksamen vil derfor umiddelbart give me-
ning for Elias. Dog fremgar det i vejledningen, at vurderingen skal laves for hver enkelt preve. Det
betyder, at fordi det er relevant i én praveform/et fag, betyder det ikke, at det er relevant i andre
prever/fag. Derudover naevner vejledningen praveforberedende undervisning. Dette mener jeg, ville
gavne Elias, at hans lager har fokus pa i Iabet af 9.klassesundervisningen. For at jeg kan vejlede
lagrerne i hvordan der kan arbejdes logopaadisk i den preveforberedende undervisning, ma jeg vide,
hvilke sproglige faardigheder eksamen kreever af Elias.
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Analyse af eksamen bekendtgoerelse

Ifolge vejledningen for prover med sarlige vilkar og fritagelse, fremgér det, at der skal foretages en
individuel vurdering af elevens behov i forhold til den specifikke preve (Berne- og Undervisnings-
ministeriet, 2025, s. 34) Jeg vil derfor kigge pa den specifikke mundtlige dansk preve.

| det falgende vil jeg undersgge, hvilke sproglige faardigheder det kreever af Eliasi en mundtlig
dansk eksamen og sammenholde dette med hans udfordringer og styrker for at pa denne méde
kunne tilrettelagge en indsats, der tilgodeser dette.

Fravejledning til folkeskolens prover i dansk udgivet af Styrelsen for undervisning og kvalitet, okto-
ber 2024, har jeg udledt hovedpunkter, som jeg vil analysere med inddragelse af viden om Elias
udfordringer. Hovedpunkterne forklarer, hvordan den mundtlige danskeksamen forgar, og hvad Elias
skal udfare.

Hovedpunkter fra vejledningen:

Fordybelsesomréader
Eleverne skal traskke et fordybel sesomréde tre uger far selve den mundtlige preve. Laaeren koordi-

nerer fordybel sesomraderne med el everne. Fordybel sesomraderne kan omhandle genre, perioder, for-
fattere eller temaer, eleverne er blevet undervist i. Eleverne skal til den mundtlige eksamen vise, at
de har indsigt i fordybel sesomradets indhold og sammenhaang med opgivel serne. Elias kender derfor
pa forhand fordybel sesomraderne, og det er derfor ikke helt ukendt materiale, han skal forberede sig
til den mundtlige eksamen. Dog er det ikke selvsagt, at Elias har tillaart sig viden inden for fordybel-
sesomradet patrods af, at det er indhold, der har vearet undervist i, eftersom det kan vagre udfordrende
for elever med DLD at bearbejde og forsta komplekse tekster eller begreber. Heriblandt befinder Elias
udfordringer sig, da han i score fra CELF-4 for receptivt- og produktivt sprog forekom at vaare mar-

kant under gennemsnit.

Vejledning og udarbejdning af synopsen
Nar Elias har trukket et fordybel sesomrade, ma han modtage 10 lektioners vejledning af din dansk-

lagrer til valg af emne og synopseskrivning. Dansklaareren ma dog ikke hjadpe med selve undersg-
gelsen eller fortolkninger af teksterne. Det er ikke forbudt, at andre laarere hjad per Elias med dette.

En leesevejleder eller en anden laarer pa skolen ma godt statil rédighed til denne form for hjadp. Her
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kan laarerne hjad pe Elias ved at nedbryde undersggel sesarbej det og selve synopsisskrivningen i min-
dre dele.

Synopsen skal indeholde en prassentation af praveoplagyget, en disposition for praesentationen og et
oplaesningsstykke. Dette danner grundlag for den mundtlige eksaminering. |gennem hele udarbejdel -
sen af Elias’ synopsis, vil han have gavn af mere konkret og visuelt understettet vejledning, f.eks.
skemaer, symboler eller eksempler pd, hvordan en synopsis skal struktureres, fordi det kan vaae
svaat for Elias at udtrykke sin forstaelse pa en struktureret og sammenhaangende made, hvis han
arbgjdshukommel se ikke understattes.

Elias har mulighed for at fa vejledning i valget af teksten, han skal laese hgjt. Denne tekst kan han
ave, sdledes at hans artikulation er tydelig.

Eksamineringen
Provetiden varer 25 minutter inklusive votering og karaktergivning. Eleven far 10 minutter til at pree

sentere sit arbejde og oplaese. Derefter falges der op med en faglig samtale om fordybel sesomrédet.
Eleven skal gennem eksamen vise indsigt i indholdet, undersagel se og fortolkning af materialet og
perspektivering gennem den mundtlige prassentation. Det kan blive udfordrende for Elias at perspek-
tiveresit emnetil andretekster eller fagligt stof, danetop at beskrive ligheder er udfordrende for ham.
Det kreever bade, at Elias kan se relationen mellem forskellige tekster, men ogs, at han formar at
beskrive denne relation. Det kan derfor vagre relevant, at Elias understettes i en sddan reflektionspro-
cesi den proveforberedende undervisning.

Den mundtlige praesentation er en central del af praven, og her kan Elias have svaat ved at udtrykke
sig velartikuleret og ssmmenhaangende. Elias har brug for mere forarbejdningstid til at kunne formu-
lere sine tanker prascist. Derfor er det relevant, at Elias benytter sig af preve pa saalige vilkar og far
tilbudt ekstra provetid. Derudover kan det vaae brugbart for Elias at medbringe visuel stette af sine
noter, begreber og disposition, s han pa denne made kan udnytte sin arbejdshukommelse, og hans
praesentation derfor kan blive mere sammenhaangende.

Sammenfatning
Frem mod den mundtlig danskeksamen skal Elias forsta og arbejde med fordybel sesomrader, lave

analyser, fortolkninger og perspektivere. Til selve eksamen ska Elias praesentere sit arbgjde mundt-
ligt og lasse en tekst hgjt. Elias skal derudover indgai en faglig dialog hvor hans formulering af sine

refleksioner bedemmes. Lagerne i vejledningen spiller en vigtig rolle, da Elias uden tilstraskkelige
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til pasninger risikerer at blive bedemt pa et ikke retvisende grundlag. Jeg ville som logopaed anbefale
ledelsen at gare gavn af preve pa saalige vilkar til den mundtlige eksamen, dajeg vurderer, at dette
vil skabe et mere ligevaardigt grundlag for Elias deltagelse til eksamen. At benytte preve pa saalige
vilkar vil i denne eksamen ikke gere Elias bedre stillet end andre elever, og derved vil hans resultat
ikke vise overfagligt niveau. Gennem analysen af vejledningen for eksamen, mener jeg, at der er
grundlag og behov for at lave et tvaafagligt arbedsmade, hvor laarere og logopaad kan tilrettel asgge,
hvordan der i lgbet af 9. klasseundervisningen kan laves preveforberedende undervisning, s der
igangsadtes tilstraskkelige tilpasninger for Elias' DLD.

Arbejdsmade med leererteamet

Efter analyse af Elias’ test og analyse af eksamensvejledningen, samt prove med sarlige vilkar, med-
bragte jeg folgende anbefalinger til, hvordan lererne kunne stotte Elias i den proveforberedende un-
dervisning til et vejledningsmede med lererteamet. Den malrettede logopadiske indsats, som jeg
fremlaegger i folgende afsnit, vil klassificeres som niveauet specialiseret Jf. Susan Ebbels. Indsatsen
henvender sig til Elias, der har brug for individualiserede interventioner for at udvikle bestemte sprog-
feerdigheder. Her er logopaden negleperson. Det vil sige, at logopaden kan varetage interventionen

eller har en vigtig rolle i samarbejde med elevens netvark (Ebbels S. 2019 s. 5).

1. Hvad er DLD?
Eftersom DLD er en forholdsvis ny betegnelse blandt sproglige forstyrrelser, og mange laerere
kender endnu ikke til DLD. Det er derfor min vurdering, at det vil gavne Elias, at jeg kort
leegger ud med at gennemga for Elias’ leerere, hvad DLD er, og hvordan det kommer til udtryk

hos ham.

2. Fokus pé struktureret og visuel stotte
Elias’ lave score pa basale sprogferdigheder og sproglig hukommelse (Percentil 2) kan gore
det udfordrende for ham at bearbejde og organisere tanker hurtigt under eksamen. For at stotte
Elias’ i forberedelsen til den mundtlige eksamen anbefales det at bruge visuelle veerktejer som
mindmaps, skemaer, billeder og opgavelister. Disse visuelle hjelpemidler kan hjelpe Elias
med at organisere sine tanker og idéer pa en overskuelig made, sa han lettere kan holde styr
pa sin prasentation til eksamen. Han kan have billeder af fagbegreber liggende, sa han i sam-

talen til eksamen kan aktivere sin sproglige hukommelse.
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3. Opdel opgaver
Fordi det er vanskeligt for Elias at arbejde med store mangder information pa én gang, ville
det hjzlpe Elias, hvis han fokuserede pé én ting ad gangen og dermed kunne sikre, at han ikke
overvaeldes af for meget information pa én gang. Derfor ber opgaver brydes ned i trinvise

instruktioner.

4. Treening i mundtlig preesentation og strukturering af svar.
Grundet Elias udfordringer med produktivt sprog (Percentil 4), betyder det, at han kan have
svart ved at formulere sig klart og praecist, iser under tidspres. For at hjelpe Elias med at
strukturere sine svar til den mundtlige eksamen, kan han eve sig i at give korte, klare svar
med tydelig opbygning i form af: Introduktion, hovedpunkter og afslutning. Leererne kan
stotte Elias ved at stille dbne spergsmal der folger denne opbygning, sa Elias udvikler sine
tanker 1 struktureret form. Lererne og Elias kan sammen trane, hvordan de kan fore en sam-
tale, mens Elias skriver noter til sine tanker. Disse tanker kan fungere som et stillads for Elias
sa han har noget at leene sig op ad, hvis han oplever at miste ordene undervejs. I treningen af
strukturering af svar, kan lereren ove tidsstyringsteknikker. F.eks. at satte tid af til at forbe-
rede og planlaegge sine svar, for Elias prasenterer dem. Ved felles gennemgang af en litteraer
tekst, Elias’ klasse eksempelvis har arbejdet med, kunne lereren forberede ham pa, at han skal
svare pa sporgsmal 4, nar klassen nar dertil. Klassen gennemgér derefter resten af teksten “pé
normal” vis, og Elias f&r mulighed for at forberede sit svar i stedet for at skulle kunne formu-
lere et svar hurtigt. Ved at have @vet denne proces kan Elias opleve mindre talepres og derfor

hvile i, at det er okay at bruge tid pa at planlaegge sit svar.

5. Gentagelser og pauser
Elias’ vanskeligheder med sproglig hukommelse kan betyde, at han hurtigt mister trdden un-
der en mundtlig eksamen. Det vil derfor vere nyttigt at opfordre Elias til gentage hovedpunk-

ter 1 sin forberedelse flere gange, bade skriftligt og mundtligt for eksamen.

Det er vigtigt, at lererne gentager centrale instruktioner og giver Elias ekstra tid til at bear-
bejde og forstd informationer. Laererne ber indtaenke pauser, si Elias kan bearbejde det, der
er blevet sagt og give ham mulighed for at fa informationen gentaget samt give ekstra mulig-

hed for, at han kan stille spergsmal.
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Det kan ogsé vare nyttigt, at leereren under eksamen opfordrer Elias til at bruge korte pauser

for at organisere sine tanker, s& han ikke bliver overvaldet.

6. Skab tryghed og forudsigelighed til den mundtlige eksamen
Elias’ vanskeligheder med at forstd komplekse sproglige instruktioner (percentil 3 i receptivt
sprog) kan gere det svart for ham at folge med i samtalen til den mundtlige eksamen, iser
hvis det forventes, at Elias svarer hurtigt pa spergsmél. For at reducere talepres og gore eksa-
menssituationen mere tryg, ber laereren og censor give Elias mere tid til at svare pa sporgs-

maélene. Derfor ber lederen pé skolen ogsé indstille til, at Elias far forleenget tid til rddighed.

Laererne kan ogsa udarbejde en liste med spergsmaél, der typisk bliver stillet til en mundtlig
dansk eksamen. Disse spergsmal kan Elias bruge til at eve sine struktureringsstrategier i den

forberedende tid op til eksamen.

For at gore Elias mere fortrolig med eksamenssituationen, kan det vere en god idé at lade
ham gennemfore gvelsesprover i et trygt miljo. Dette kan vaere 1 form af en simuleret mundtlig
eksamen, hvor Elias far mulighed for at gve sig pd at besvare spergsmal og prasentere sine
tanker under tidspres. @velsen kan hjelpe Elias med at opbygge en selvtillid og reducere ner-

vesitet pa selve eksamensdagen.

7. Skab et stottende og fleksibelt leringsmiljo
Med Elias lave score for receptivt og produktivt sprog kan han have brug for ekstra stotte i
sociale interaktioner og skriftlig eller mundtlig kommunikation. Lererne ber skabe et stot-
tende klassemiljo, hvor Elias foler sig tryg ved at kommunikere. Dette kan omfatte smé grup-

per eller makkerarbejde, hvor han gver sig pa at bruge sproget.

For at fremme Elias’ sociale kommunikation og samarbejde med andre, kan laererne overveje
at forberede et mere struktureret gruppearbejde og evelser, der fokuserer pd dialog og samar-
bejde. Ved at have en fast struktur og stette, kan Elias f mulighed for at udvikle sine kom-

munikative ferdigheder.

8. Evaluering
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Larerne bor regelmaessigt evaluere Elias’ fremgang og justerer stotteniveauet efter behov.
Der bor lobende gives feedback om, hvordan Elias klarede opgaven og holdes samtale om

processen i arbejdet bag opgaven.

Gennem vejledningsmadet opstod en pointe om, at det kunne vaare relevant, at censor kunne forbe-
redes pa, hvad det vil sige at have en elev med DLD til eksamen. Derudover fremgar det af vejled-
ningen for prever pa saalige vilkar at: Ved mundtlige og praktiske prover anbefales det, at censor i
god tid inden prevens afholdelse informeres om, at der er tale om en elev, der aflegger prove pa
serlige vilkér, sd censor kan orientere sig i reglerne for afleggelse af prove pa serlige vilkér. Lige-
ledes anbefales det, at faglarer og censor for preven drefter pravens forleb, herunder den serlige

tilrettelaeeggelse af proven. (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2025, s. 9)

Derfor vil jeg i opgaven vise et produkt, der kan brugestil dette. Produktet vil jeg udfolde yderligere

til den mundtlige eksamen.

Diskussion
Gennem analyseprocessen af vejledningen for mundtlig danskeksamen opstod der en undren over

indholdet af vurderingskriterierne for karaktergivningen. | vejledningen stér der for hver karakter
beskrivelser af, hvad eleven skal kunne for at opna den givne karakter. Disse karakterbeskrivel ser vil
have en betydelig indflydel se p4, hvordan elever med DLD vil blive bedgmt. Hvis man er i magruppe
for at gatil preve pasaaligevilkar, er det daikke muligt at disse saalige vilkar kan godtgare for nogle
af vurderingskriterierne? En af vurderingskriterierne er ved karakter (Begrne- og Undervisningsmini-
steriet, 2024, s. 35):

12 og 10: Formulering og artikulation er klar og tydelig, og sproget er forstaeligt og klart.

7. Formulering og artikulation er klar og tydelig, og sproget er forstaeligt og i overvejende grad
klart.

4: Formulering og artikulation er klar og tydelig, og sproget er forstaeligt.

3 0g 00: Formulering og artikulation er uklar og utydelig

-3: Formulering og artikulation er uforstaelig.

26



Sproglig formulering og artikulation er uden tvivl et af de omrader, hvor elever med DLD har van-
skeligheder og derfor vil blive bedemt pa Y derligere stér der i vejledningen for prever med saalige
vilkar: "Bedgmmelse af praveprasstationen for en elev, der er tilbudt seerlige provevilkar, skal ske
efter samme kriterier og pa samme faglige niveau, som gadder for gvrige elever, herunder ved an-
vendelse af samme censor.” (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2025, s. 9) For bern med DLD
kan det vage udfordrende at udtrykke sig flydende og pracist. Ved at en vurdering skal ske efter
samme kriterier som gvrige elever, kan eleven med DLD’s sproglige produktion skygge for tungt i
forhold til elevensfaglige indsigt, og derved kan det fare til en i mine gjne uretfaardig vurdering. Jeg
mener derfor ikke, at prevetagninger med saalige vilkar lever op til formalet med at " Hvis en elev pa
grund af sin funktionsnedsadtelse har behov for at blive kompenseret for at blive stillet lige med
evrige elever” , dadet i sin nuvagrende form ikke sikres, at eleven bedgmmes pa deres faktiske for-
stéelse af stoffet, da der ikke er lavet tilpasninger til vurderingen af formidlingens klarhed og kom-
pleksitet. Der kan argumenteres for, at den mundtlige danskpraves formal netop handler om at vur-
dere sprogproduktion og at sikre en kvalitet heri og for, at kompensationen for funktionsnedssdtel sen
af den godkendte brug af visuel stette eller medhjad per kan vaare utilstragkkelig. Men idet sprogpro-
duktion netop er en vigtig del af danskfaget, er det sandsynligvis vanskeligt at give mere kompensa-
tion for selve eksamen. Dette udelukker dog ikke, at der kan laves aandringer i forhold til saalige
vilkar for vejledningen op til eksamen. Derfor er opsporing af bgrn med DLD vigtig, idet en mang-
lende viden om DLD hos en elev ville medfeare, at denne dermed pa den ene side ikke far mulighed
for at benytte sig af kompensation og derved bliver uretfaardigt bedegmt og pa den anden side ikke féar
mulighed for i tide at ove sig i relevante strategier, der kunne forbedre elevens deltagel sesmuligheder
og sproglige kompetencer. Dette kan have langvarige konsekvenser for ikke mindst elevens selvvaad,
men ogsa elevens uddannel sesmuligheder. Jeg mener, det er relevant, hvis der kan tilbydes flere vej-
ledningstimer i beskrivelse for preven til en elev med DLD, da eleven med DLD bade skal udforme
synopsen som de andre elever, men eleven skal ogsa bruge tid pa at forberede sine kompenserende

strategier, der kan medbringestil eksamen.

Elias SEF testresultater lagde sig meget op ad resultaterne fra CELF-4, og man kan derfor vaae
fristet til at sparge, om det derfor ikke havde vaaet nok at blot lave en CELF-4 og have sparet Logo-
paedens og barnets tid. For det farste mener jeg ikke, det er spild af tid at veae blevet bekradtet i
resultaterne fra CELF-4. Jeg mener, at der, nér der er tale om at diagnosticere et barn med en sprog-
forstyrrelse, hviler et logopaadisk ansvar og en respekt for barnet hos logopaaden, og dette ansvar
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byder, at man skal vaae sikker pd, at diagnosen stilles pa et gyldigt grundlag. For det andet mener
jeg, at logopaeden kan bruge SEF som et supplement efter en CELF-4, da CELF-4 afdaskker barnets
sproglige faardigheder, men ikke nadvendigvis underliggende faktorer for disse faadigheder. SEF
bidrager med en dybere forstael se af den sproglige og eksekutive sammenhaang viser dermed et sam-
let billede af barnets kommunikationsprofil.

CELF-4 identificerer sproglige vanskeligheder, som vanskeligheder med forstaelse, ordforrad og
grammatik. Testen er god til at give indikationer pa, hvilket omrade der er eventuelle vanskeligheder
hos et barn. SEF bidrager med indblik i arbejdshukommelse, planlaggning og kognitiv fleksibilitet,
hvilket jeg mener er essentiel viden for |ogopaadens i nterventionsplanlasgning. Kombinationen af SEF
og CELF-4 giver logopaaden en mere detajeret og helhedsorienteret udredning, som kan danne
grundlag for en malrettet og derfor mere effektiv intervention. | Elias’ tilfadde betyder det, at jeg har
kunnet planlaagge en malrettet intervention, der fokuserer pa bade sprogstimulering og traeing af
eksekutive funktioner som arbejdshukommelse og kognitiv fleksibilitet, der kan gavne ham til den

mundtlige dansk eksamen.

Konklusion

Jeg har gennem grundig logopaedisk udredning af Elias identificeret og faet indblik i hans sproglige
udfordringer. Ved brug af CELF-4, CCC-2 og SEF samt inddragelse af foraldre, har jeg kunne sam-
menholde Elias’ sproglige profil med afsat i teorien om sprogtilegnelse og sprogforstyrrelser. Gen-
nem min empiriske-analyse og fortolkningsperspektiv kunne jeg konkludere, at Elias’ sproglige ud-
fordringer manifesterer sig i DLD. I bearbejdningen af retningslinjerne for mundtlig danskeksamen
har jeg udledt, at Elias” DLD er af sddan en karakter, at den har betydning for hans deltagelsesmulig-

heder i den mundtlige danskeksamen.

Med udgangspunkt i Elias’ sproglige udfordringer og ressourcer, har jeg planlagt en mélrettet inter-
vention, der retter sig mod de krav og ferdigheder, som vurderes i den mundtlige danskeksamen.
Analyse af eksamensbeskrivelsen og eksamen pé serlige vilkédr har desuden gjort det muligt at iden-

tificere relevante stottemuligheder og tilpasninger, som Elias ber tilbydes til eksamen.

Interventionen centrerer sig om et specialiseret interventionsniveau jf. Susan Ebbels med afset i en
tverfaglig tilgang og med udgangspunkt i stetteindsatser op til den mundtlige danskeksamen. Gen-

nem det tveerfaglige arbejdsmede er der skabt en faelles forstielse af Elias’ behov, som har muliggjort
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planlagning af konkrete, proveforberedende undervisnings-tiltag. Dermed mener jeg, at en logopze-
disk udredning — i1 samarbejde med relevante fagpersoner — ikke blot bidrager til en diagnose, men

ogsa til en praksisner indsats, der understotter elevens deltagelsesmuligheder i skolens afsluttende

prover.
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Bilag

Bilag 1: Brochure til Censor

KARE CENSOR

DU MODTAGER DENNE PJECE, FORDI DU HAR EN
ELEV MED DLD TIL EKSAMEN.

I DET FOLGENDE KAN DU LASE MERE OM, HVAD
DET VIL SIGE AT HAVE DLD OG OGSA, HVILKEN
ROLLE, DET KAN SPILLE I EN
EKSAMENSSITUATION

R HAR DU SP@RGSMAL TIL DLD, ELLER @NSKER DU EN KORT GENNEMGANG
INDEN EKSAMEN? KONTAKT SKOLENS LOGOPAED / TALE-HPREKONSULENT.
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HVAD ER DLD?

DLD (DEVELOPMENTAL LANGUAGE DISORDER) ER EN VARIG 0G
USYNLIG SPROGFORSTYRRELSE, DER PAVIRKER BARNETS EVNE TIL AT
FORSTA, BRUGE OG BEARBEJDE SPROG - BADE MUNDTLIGT 0G
SKRIFTLIGT — UDEN AT DET SKYLDES HORENEDSATTELSE, LAV IQ
ELLER ANDRE ABENLYSE ARSAGER.

HVORDAN VISER DLD SIG?

VED EN MUNDTLIG EKSAMEN KAN DLD BL.A. KOMME TIL UDTRYK VED:
LANGSOM OG TOVENDE TALE
e VANSKELIGHEDER MED AT FINDE DE RIGTIGE ORD
(ORDMOBILISERING)
e UKORREKT ELLER FORENKLET SETNINGSSTRUKTUR
e PROBLEMER MED AT FORMULERE SAMMENHAENGENDE SVAR ELLER AT
ARGUMENTERE
e MANGLENDE FORSTAELSE AF OPGAVEN ELLER SP@RGSMAL
e BRUG AF "TOMME ORD" SOM "TING", "NOGET", "DET DER"
e STRESS UNDER TIDSPRES, SOM FORSTARKER VANSKELIGHEDERNE

HUSK

DLD HANDLER IKKE OM INTELLIGENS ELLER MOTIVATION. DET
HANDLER OM ET USYNLIGT HANDICAP, DER KREVER FAGLIG
FORSTAELSE OG PADAGOGISK HENSYN. MED DIN ST@TTE KAN ELEVEN
FA EN MERE RETFARDIG MULIGHED FOR AT VISE SINE FAGLIGE
KOMPETENCER.
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HVAD KAN DU SOM CENSOR VARE OPMARKSOM PA?

VURDER ELEVENS VIDEN OG REFLEKSIONSEVNE - IKKE KUN DEN
SPROGLIGE FORMIDLING. FOKUSER PA HVAD DER BLIVER SAGT,
IKKE KUN HVORDAN

HVIS ELEVEN HAR FAET GODKENDT BRUG AF ST@TTE (FX
STIKORD, NOTATER, VISUELLE HJALPEMIDLER ELLER
FORLENGET TID), SA VER IM@DEKOMMENDE OG FORSTAENDE I
FORHOLD TIL DETTE.

LZES PA FORHAND “VEJLEDNING FOR SERLIGE PR@AVEVILKAR 0G
FRITAGELSE FOR FOLKESKOLENS PR@OVER”

GIV EKSTRA TENKETID

VZER TALMODIG - PAUSER ELLER T@VEN ER IKKE N@DVENDIGVIS
TEGN PA MANGLENDE VIDEN, MEN EN F@LGE AF
BEARBEJDNINGSTID

OMLZEG GERNE SP@RGSMAL

HVIS ELEVEN VIRKER UFORSTAENDE OVER FOR ET SP@RGSMAL,

SA STIL DET GERNE PA EN ANDEN MADE UDEN AT ENDRE
FAGLIGT NIVEAU

DIN ROLLE SOM CENSOR - MED BLIK FOR DLD
VER NEUTRAL, MEN EMPATISK
VIS EN ABEN OG ST@TTENDE ATTITUDE - DET MINDSKER
NERV@SITET OG FREMMER ELEVERS MULIGHEDER FOR AT VISE,
HVAD DE KAN
SAMARBEJD MED LEREREN

SP@RG PA FORHAND, HVIS DER ER SERLIGE HENSYN. LEREREN
KENDER ELEVENS BEHOV OG STRATEGIER

VURDER HELHEDSINDTRYKKET

INKLUDER DE ST@TTEMULIGHEDER, DER ER BEVILGET, 0G VURDER
ELEVENS INDSATS I LYSET AF SPROGVANSKELIGHEDERNE
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Bilag 2: Visuelt understgttet tilbagemelding til barnet

Arbejdshukommelse
Sproglig hukommelse
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