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1.0 Indledning

“Keare sprogkolleger - der mé altsa gores noget! Google overset, Word ordbog m.m.m har overtaget
mine elevers evner til selv at skrue en s@tning sammen pa tysk.” (Schrader, 2022). Sadan skrev Anne
Liinell i Facebookgruppen “Faglig sparring for tysklerere” i januar 2022. Efter massiv opbakning til
opslaget valgte hun at skrive et brev til Barne- og Undervisningsministeriet, hvori hun efterspurgte ret-
ningslinjer for elevernes brug af oversattelsesteknologier i tyskundervisningen. I brevet pastar hun, at
elevernes brug af oversattelsesteknologi har gjort deres sprog dérligere, hvilket gor dem mere usikre
(Schrader, 2022). Siden 2022 er der sket meget inden for udviklingen af oversattelsesteknologier og Al,
der er blevet bedre til at producere hele tekststykker og samtidig er blevet mere tilgeengeligt for eleverne.
Jeg blev forst opmearksom pa udfordringen med elevernes brug af oversattelsesteknologier og Al i tysk-
undervisningen i en tidligere praktik. Her oplevede jeg, at eleverne brugte Google Translate til at svare
pa spergsmal, men nér de blev bedt om at uddybe deres svar, var de ikke i stand til at forklare det. Her
blev det tydeligt, at eleverne ikke havde bearbejdet den output, de fik, og i sidste ende ikke forstod den.
Denne observation og oplevelse stemmer meget godt overens med den problemstilling, som Anne Liinell

i frustration skrev om i sit opslag pa Facebook 1 2022.

I starten af min undersggelse spurgte jeg eleverne i udskolingen pa den skole, hvor min undersogelse
fandt sted, om de havde provet at bruge oversettelsesteknologier eller Al i skolen. Spargeskemaet fik
129 besvarelser, hvoraf 95% svarede “ja” (bilag 1). I det samme sporgeskema skulle eleverne ogsa svare
pa, hvornér de havde brugt det i skolen. Her svarede 38% af eleverne, at de har brugt det i fremmed-
sprogsundervisningen, fordi de har sveart ved at forstd sproget (bilag 1).

Dette efterlod mig med en undren om, hvordan man som larer skal forholde sig til og handtere denne
problemstilling? Hvis man ikke blot skal forbyde det i fremmedsprogsundervisningen, men i stedet tenke
det som en ressource, som eleverne skal lere at bruge pa lige fod med en ordbog, hvordan kan man sa
gore det? Hvordan kan man sikre, at eleverne rent faktisk laerer mélsproget og ikke blot godtager et hvert
output uden yderligere beteenkning og refleksion?

Disse spergsmal ledte mig frem til felgende problemformulering:

Side 4 af 46



Sarah Lindholt Birch, 10416337 28.04.2025
Bachelorprojekt Laereruddannelsen, UCN

2.0 Problemformulering

Hvordan kan brugen af oversettelsesteknologier og Al statte elevernes sprogtilegnelse i tyskundervis-

ningen?

3.0 Lasevejledning

Udgangspunktet for denne opgave er en nysgerrighed for, hvordan brugen af oversettelsesteknologier
og Al kan stette eleverne i deres sprogtilegnelse i tyskundervisningen. Projektet tager derfor udgangs-
punkt i ovenstaende problemformulering, og det sigter mod at give et teoretisk, praksiserfaret og reflek-

terende perspektiv pé dette.

Projektet er opbygget efter det angelsaksiske projektsyn, hvor den teoretiske forstaelsesramme er adskilt
fra analysen. Igennem projektet skelner jeg derudover ikke mellem mundtlighed og skriftlighed i sprog-
tilegnelsen, da jeg igennem undersogelsen oplevede, at de to aspekter stottede hinanden fint og begge

dele bidrog lige meget til elevernes sprogtilegnelse.

Indledningsvis 1 projektet afklares og defineres begrebet om Al som er et kernebegreb i problemformu-
leringen, samt deltagelsesbegrebet, som vil blive fremhavet i1 projektets analyseafsnit. Dette er for at
sikre en fzlles og klar forstaelse af begreberne. I forlengelse heraf udfoldes de metodiske og empiriske
overvejelser, der danner grundlag for projektet. I dette afsnit redegeres der for den fenomenologiske
tilgang som videnskabsteoretisk afsat for projektet, hvorefter undersegelsesdesignet, der bestér af kvan-
titative spergeskemaer, aktionsforskning og kvalitative interviews, gennemgas.

Herefter folger den teoretiske forstaelsesramme, som projektet bygger pa. Forst preesenteres en forsk-
ningsoversigt, hvor et relevant forskningsprojekt fra Dalsgaard et al. fra 2023 om brugen af oversattel-
sesteknologier og Al i fremmedsprogsundervisningen bliver gennemgéet. Derefter folger den teori, der
danner rammer for projektets analyse. I teoridelen vil teorier om sprogtilegnelse, herunder Krashens in-
puthypotese, Longs interaktionshypotese og Swains outputhypotese, samt teori om kommunikativ og

strategisk kompetence blive udfoldet. Derudover vil ogsa teori om autentiske tekster pd baggrund af Jette
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von Holst-Pedersen og Lone Krogsgaard Svarstad, samt Mette Pless’ teori om motivationsorienteringer
blive inddraget.

I analysen vil den indsamlede empiri blive analyseret pa baggrund af relevant teori fra tidligere afsnit.
Her er der fokus pa, hvordan oversattelsesteknologier og Al kan forstas og inddrages, samt hvilken effekt
det har pa elevernes sprogtilegnelse. Denne del vil tage udgangspunkt i relevante nedslag 1 forlebet fra
aktionsforskningen suppleret med nedslag fra interviews med eleverne.

I projektets sidste del udfoldes diskussionen om, hvilken fremtid oversattelsesteknologier og Al har 1
folkeskolen. For hvordan navigerer man som larer i, at skolen skal vaere mere analog, samtidig med at
eleverne eftersporger digitale hjelpemidler? Har oversattelsesteknologier og Al overhovedet en plads i
en mere analog folkeskole? Her inddrages et lererinterview suppleret af perspektiver fra forskningsar-
tiklen fra Dalsgaard et al. samt nedslag fra den nye skolereform.

Afslutningsvis folger et afsnit med kritiske refleksioner over egen undersegelse, hvor jeg forholder mig
til undersogelsens validitet og reliabilitet, samt hvad jeg ville gore anderledes, hvis jeg skulle gentage
projektet.

Pa baggrund af ovenstdende sammenfattes projektets fund i en konklusion.

4.0 Begrebsafklaring

4.1 Definition af oversttelsesteknologier og Al

I min problemformulering har jeg valgt at skelne mellem oversattelsesteknologier og Al. Dog er jeg
bevidst om, at mange oversattelsesteknologier ogsa er Al-genererede, herunder ogsd Google Translate.
Al er et stort begreb, som spander vidt. Nar jeg i min opgave refererer til Al, er det den generative Al,
jeg henviser til. Hos Dataetisk rad beskriver de generativ Al siledes: “Generativ Al (GenAl) er en serlig
type kunstig intelligens, som er kendetegnet ved, at den kan skabe originalt indhold af hgj kvalitet, for
eksempel tekst, billeder eller lyd” (Dataetisk rad, 2025, s. 2). Nér jeg alligevel har valgt at skelne mellem
oversattelsesteknologier og Al her med henvisning til den generative Al skyldes det, at der er en generel
opfattelse, at Al er en unik teknologi, som settes i forbindelse med forskellige former for chatbotter.

Eksempelvis oplevede jeg, at en elev beskrev Al som en robot:
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I: Ved L, hvad Al er?
(...)
E1l: Det er sddan en robot agtig, hvor man kan sperge om hjelp, hvis man har brug for hjalp til

noget, og sd kan den give et svar. (bilag 3, interview 1)

For at skabe mindst mulig forvirring i min undersegelse og min opgave har jeg derfor valgt at skelne

mellem oversattelsesteknologier som Google Translate og Al

4.2 Deltagelse og deltagelsesmuligheder

I analysen i denne opgave vil jeg udfolde forskellige betingelser for og perspektiver pa deltagelse. I
forhold til begreberne “deltagelse” og “deltagelsesbetingelser” leener jeg mig op ad Christina Holm Poul-
sens forstaelse. Hun siger: “Deltagelsesbegrebet udpeger, at vi kun kan forsta den enkeltes deltagelse ved
at rette fokus mod den kontekst, hvor deltagelsen finder sted” (Poulsen, 2021, s. 31). Med dette peger
hun pa deltagelsens dobbelthed; at man ikke kan forsta den enkelte deltager uden at se pa den sammen-
haeng, hvori deltagelsen finder sted. Dette gaelder ogsa for “deltagelsesbetingelser”; at elevens deltagelse
m4 forstds i ssmmenhang med de organiseringer og handlinger, som lerere og elever foretager og som

skaber betingelser for hindteringer, samarbejde og deltagelse (Poulsen, 2021, s. 32-34).

5.0 Metodiske overvejelser

I det nedenstdende afsnit vil jeg uddybe de metodiske tilgange og overvejelser, som jeg har brugt til at
forme projektet. Jeg vil afdekke det videnskabsteoretiske synspunkt, som opgaven tager afset i, samt

prasentere mit undersggelsesdesign.

5.1 Videnskabsteoretisk tilgang

Dette projekt bygger pa den fenomenologiske tilgang der ensker at undersege fanomener, “som de

fremtraeder i sig selv” (Bak, 2017, s. 53). Dette er med intentionen om at undersgge elevernes oplevelser,
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erfaringer og folelser i forbindelse med brugen af oversattelsesteknologier i tyskundervisningen. Jeg har
i den forbindelse bestrabt mig pa at indtage en s objektiv position som muligt i mine spergeskemaer og
interviews. Intentionen er at forsta og beskrive elevernes perspektiver og oplevelser uden at tilfgje mine
egne fortolkninger og vurderinger. Dette er essentielt for at sikre validiteten og reliabiliteten af den data,

der er blevet indsamlet, samt for at sikre en objektiv analyse af resultaterne (Bak, 2017, s. 56-70).

5.2 Undersogelsesdesign

I det folgende afsnit vil jeg redegere for projektets undersegelsesdesign, som bygger pa bade kvantitative

og kvalitative underseogelsesmetoder.

5.2.1 Kvantitative spargeskemaer

For at undersege udskolingselevers brug af oversattelsesteknologier og Al lavede jeg i starten af forlabet
en kvantitativ spergeskemaundersogelse. Her deltog 129 elever, fordelt pa tre 7. klasser, tre 8. klasser og
to 9. klasser pd samme skole. Intentionen var at fastleegge hvornér, eleverne bruger oversettelsestekno-
logi og Al, hvorfor de bruger det, samt hvilke programmer de bruger. Denne kvantitative tilgang er valgt,
da den er velegnet til at overskueliggore og analysere data fra et storre antal elever samt undersoge mon-
stre og sammenhange (Reimer & Sortker, 2017, s. 137). Da spergeskemaet blev uddelt, blev eleverne
introduceret til formélet med spergeskemaet, samt at besvarelserne er anonyme. Dette kan, ifelge Reimer
og Sortker (2017), hejne reliabiliteten af besvarelserne (s. 149-150). I slutningen af forlgbet lavede jeg
endnu et sporgeskema, hvor intentionen var at evaluere elevernes udbytte og oplevelser med forlabet.

Dette sporgeskema blev kun uddelt i de tre 8. klasser, hvori jeg korte forlebet.

5.2.2 Aktionsforskning

For at undersoge potentialer og udfordringer ved at inddrage oversettelsesteknologier og Al i tyskunder-
visningen planlagde jeg et forleb pd 5 uger, hvor eleverne skulle presenteres for konkrete strategier,
metoder og opgaver til brugen af oversettelsesteknologier og Al. Jeg valgte aktionsforskning som me-

tode, eftersom eleverne ikke til daglig ma bruge disse teknologier, og jeg dermed fik mulighed for at
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“forandre for at undersoge” (Pjengaard, 2022, s. 76). Jeg korte forlebet i tre 8. klasser pd den samme
skole.

I min planleegning af aktionsforskningen tog jeg udgangspunkt i aktionsforskningscyklussen, som den er
prasenteret af Julie Borup Jensen (Jensen, 2017, s. 113-114). De forste to punkter i modellen, der handler
om “Oplevet behov for forandring” og “Problemidentifikation”, startede allerede i tidligere praktikker.
Dette forte til punkt tre og fire, “Idéer til losning af problem” og “Planlaegning af handling”, hvor jeg
udviklede mit undervisningsforlgb. Selve forlabet er lavet pd Google Sites for at give eleverne direkte
adgang til materialer og for at give dem en mere "hands-on" oplevelse. I forbindelse med cyklussens
femte punkt, “Gennemforelse af handling”, er jeg opmerksom pa, at jeg i praktikken indtog en rolle som
bade laerer og forsker. Mens lareren skal tilretteleegge og gennemfore undervisningen, skal forskeren
observere undervisningen fra et fugleperspektiv. Jeg er dermed bevidst om sandsynligheden for, at jeg
oversd situationer i undervisningen. I forseget pa at fastholde s mange oplevelser og observationer som
muligt har jeg lobende skrevet logbog med mine egne observationer og refleksioner (Jensen, 2017, s. 114
og 120). I det sjette og sidste punkt, “Evaluering af eksperimentet”, gennemforte jeg interviews med
elever og lerer, samt uddelte et evaluerende sporgeskema for at indsamle deres oplevelser med forlebet

(Jensen, 2017, s. 114). Hele forlebet kan ses via link i bilag 6.

5.2.3 Kvalitative interviews

I forlengelse af de kvantitative spergeskemaer og aktionsforskning valgte jeg at interviewe elever i fo-
kusgrupper med udgangspunkt i den semistrukturerede interviewform. Dannelsen af fokusgrupperne var
pa frivillig basis, hvor eleverne selv fandt sammen i grupper. Intentionen med dette var at skabe mest
mulig tryghed for eleverne. Dette resulterede i, at gruppestorrelserne varierede fra én til fire elever.

Jeg valgte den semistrukturerede interviewform for at give plads til at udforske elevernes svar. Som
forberedelse hertil havde jeg udarbejdet en interviewguide (bilag 2), som jeg prasenterede for eleverne i
starten af hvert interview. I interviewguiden har jeg lagt veegt pa at komme omkring alle spergsmaélstyper;
introducerende, opfolgende, sonderende, specificerende, direkte, indirekte og fortolkende sporgsmdl, for

at sikre, at jeg havde et grundlag for at komme i dybden med temaerne (Bak, 2017, s. 60-64).
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Ud over fokusgruppeinterviews med elever, har jeg ogsé interviewet klassens tysklerer. Ogsa her tog jeg
udgangspunkt i den semistrukturerede interviewform med udarbejdelsen af en interviewguide (bilag 4).
Interviewet fandt sted i slutningen af forlebet, og intentionen var at fa et indblik i lererens generelle

holdning til og erfaringer med oversattelsesteknologier og Al.

Felles for alle interviewene er, at jeg valgte at lydoptage dem. Intentionen med dette var, at jeg dermed
kunne fokusere pa samtalen og de emner, der skulle afdaekkes heri (Bak, 2017, s. 64). For interviewene
indhentede jeg tilladelser fra elevernes foraldre. Efterfolgende har jeg transskriberet og anonymiseret
alle navne. I forbindelse med transskriberingen er jeg opmarksom pé, at det er en oversattelse fra tale-
sprog til skriftsprog, hvilket indebarer en fortolkningsproces, hvor tonefald, intonationer og andedraet
gér tabt (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 235-236). I mine transskriptioner har jeg lagt vaegt pa at bevage
mig sé tet pd det talte sprog som muligt. Det indeberer, at jeg har bevaret interjektioner som “hm” og
“ph”, samt markeret pauser med tre punktummer (...). Dette er gennemgaende for alle transskriberede

interviews.

6.0 Forskningsoversigt

Med denne forskningsoversigt ensker jeg at give et overblik over eksisterende forskning med fokus pa
inddragelse af teknologier 1 fremmedsprogsundervisningen. Eftersom det stadig er et forholdsvis nyt
forskningsfelt, er der ikke meget forskning at finde. Derfor har jeg valgt blot at tage afsat i én forsk-

ningsartikel. Denne vil blive inddraget og udfoldet lobende gennem analysen og diskussionen.

I min segeproces har jeg benyttet databasen Google Scholar samt UCN’s egen biblioteks database. Jeg
har foretaget den afgraensning, at jeg inddrager peer reviewed forskning for at sikre, at mit projekt un-
derstottes af forskning af en vis kvalitet. Derudover har jeg udelukkende sogt efter forskning fra 2015-
2025, da dette forskningsfelt er forholdsvis nyt, hvilket understreger behovet for blot at undersoge de
sidste 10 ar og ikke leengere tilbage.
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Sprogteknologier i fremmedsprogsundervisningen: indkredsning af en sprogfaglig teknologifor-
stielse - pa tveers af grundskole og ungdomsuddannelse

I 2023 gennemforte Christian Dalsgaard, Aarhus Universitet, Mette Vedsgaard Christensen, VIA Uni-
versity College, Fransesco Caviglis, Aarhus Universitet, Mette Skovgaard Andersen, Det Nationale Cen-
ter for Fremmedsprog, Hanne Wacher Kjaergaard, Det Nationale Center for Fremmedsprog, og Mette
Alma Kjersholm Boie, Aarhus Universitet, en undersegelse af brugen af digitale teknologier i sprogfag
med henblik pé at komme narmere en forstaelse af digitale teknologier i en sprogdidaktisk rammesat-
ning (Dalsgaard et al,. 2023. s. 1). Undersogelsen arbejdede ud fra folgende forskningsspergsmal: “Hvor-
dan kan vi begrebsliggere digitale teknologier i en sprogundervisningskontekst med henblik pé at karak-
terisere en sprogfaglig teknologiforstielse?” (Dalsgaard et al., 2023, s. 4).

Undersogelsen blev gennemfort pa tvers af 4 grundskoler og 8 ungdomsuddannelser pd gymnasialt ni-
veau. Dataen er indsamlet som led i et aktionslaringsforleb, hvor sproglererne udviklede og afpravede
undervisningsforleb med inddragelse af digitale vaerktojer. Efterfolgende er dataen suppleret med semi-
strukturerede fokusgruppeinterviews og levede erfaringsbeskrivelser fra eleverne pd ungdomsuddannel-

serne samt klasserumsobservationer i grundskolerne (Dalsgaard et al., 2023, s. 5-6).

I forskningsartiklen argumenterer forfatterne for, at digitale teknologier kan udvide de muligheder, ele-
verne har for at gve sprogferdigheder, at udforske ord, formuleringer, setninger og sproget i det hele
taget. Deres analyse viste, at digitale teknologier kan hjalpe eleverne til at deltage mere bade mundtligt
og skriftligt, samt give eleverne lettere tilgang til kulturelle oplevelser og kulturprodukter. Dog under-
streger forfatterne, at der er faldgruber og forhindringer ved brugen af digitale teknologier i sprogfagene.
Her nevner de eksempelvis udlicitering af arbejdet til maskinerne og dermed en risiko for, at eleverne
ikke selv bearbejder det. Undersogelserne viser, hvordan digitale teknologier kan rumme en rakke po-
tentialer for sprogfagligheden, blandt andet nye sproglige evebaner og nye muligheder for deltagelse
(Dalsgaard et al., 2023, s. 18).

Jeg mener, at dette studie bidrager til at understotte argumentationen for vigtigheden af at undersoge,

hvilke muligheder disse teknologier dbner for i fremmedsprogsundervisningen.
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7.0 Teoretisk redegorelse

I det folgende afsnit vil der blive redegjort for relevant teori for at kunne anskueliggere min problemfor-

mulering.

7.1 Sprogtilegnelse

“Sprogtilegnelse er en kompleks storrelse uden nemme forklaringer” (s. 8). Sddan starter Malene Bjerre
og Uffe Ladegaard deres bog Veje til et nyt sprog - teorier om sprogtilegnelse fra 2007. I det folgende
afsnit vil jeg forsege at pracisere hvilke teorier, jeg leener mig mod i denne opgave, nar der snakkes om

sprogtilegnelse.

Inputhypotesen er udviklet af Stephen Krashen, som mener, at mennesker grundleggende larer sprog

[73tD)
1

ved at modtage forstaeligt input. I[folge Krashen er inputtets optimale svaerhedsgrad i+1, hvor “1” star for
det niveau elevens intersprog befinder sig pa, og “1” er det naste trin i den naturlige raekkefolge. Det
betyder, at ifolge Krashen larer man et sprog ved at modtage et input, der er en anelse sverere end det

niveau, eleven er pa nu (Krashen, 1982, s. 20-21).

Interaktionshypotesen er udviklet af Michael Long og understreger ogsa, at et forstaeligt input er afgo-
rende for, at eleven tilegner sig et sprog. Samtidig peger han dog pa, at den mest effektive méde at finde
frem til et input, der er forstaeligt, er gennem “negotiation of comprehensible input” (Long, 1983, s. 131).
Det er det, der sker, nar en sprogbruger viser sin samtalepartner, at vedkommende ikke forstar, hvad der
bliver sagt. Dette giver samtalepartneren mulighed for at tilpasse sit sprog og gere det forstieligt. Denne

hypotese legger dermed vagt pa det kommunikative aspekt af sprogtilegnelsen.

Outputhypotesen er udviklet af Merril Swain, der mener, at forstéeligt input ikke er tilstreekkeligt for
tilegnelse. Hun mener, at eleven mé ove sin egen sprogproduktion (output) som en metode til at afprove
egne hypoteser om malsproget, bemarke eventuelle huller og opné sproglig bevidsthed. Derudover ar-

gumenterer hun for, at sproglig produktion kan fore til sprogtilegnelse i det gjeblik, eleven bliver presset.
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En presset sprogudvikling betyder, at eleven prover at udtrykke noget, som vedkommende ikke umid-

delbart kan udtrykke (Swain, 1993, 159-160).

Béde Long og Swain afviser Krashens hypotese om, at inputtet er den eneste made at laere sprog pd, men
de mener, at det har en vasentlig funktion. I fremmedsprogsundervisningen er det derfor vigtigt at teenke
alle tre dimensioner ind i1 de sproglige aktiviteter (Bjerre & Ladegaard, 2007, s. 55). Med andre ord
betyder det i undervisningen, at eleverne skal prasenteres for input, der ligger over deres niveau, sé de
fdr mulighed for at danne deres egne hypoteser om sproget. Det er vigtigt at skabe rammer for interaktion,
sa eleverne far mulighed for at afpreve deres hypoteser sammen med andre. Derudover er det vigtigt, at
eleverne producerer output, sa de kan have fokus pd den sproglige form og afpreve deres hypoteser

(Bjerre & Ladegaard, 2007, s. 55).

7.2 Strategisk og kommunikativ kompetence

I beskrivelsen af tyskfagets formal stir der, at “eleverne skal udvikle kompetencer til at kommunikere pé
tysk bade mundtligt og skriftligt” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 7). Vagten pa det kom-
munikative bliver yderligere uddybet under fagets forstaelse af sprog og kultur, hvor der stér, at “faget
bygger pd et kommunikativt funktionelt sprogsyn” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 24).
Det er dermed tydeligt, at kommunikationen og at opbygge kommunikative kompetencer bliver set som
et vigtigt omdrejningspunkt i elevernes sprogtilegnelse.

Kommunikativ kompetence indebarer, at eleverne kan kommunikere pa fremmedsproget i forskellige
situationer, bade mundtligt og skriftligt. At kunne kommunikere betyder bade at kende og folge sprogets
formregler, samt reglerne for, hvordan man agerer i forskellige kontekster og med forskellige samtale-
partnere (Andersen et al., 2016, s. 14-15). Den kommunikative kompetence kan inddeles i fem under-
kompetencer; lingvistisk kompetence, der dekker over sprogets formregler, syntaks og morfologi, prag-
matisk kompetence, der dekker over evnen til at kunne kommunikere passende i forskellige kontekster,
diskursiv kompetence, der daekker over evnen til at skabe sammenheaengende diskurs, strategisk kompe-
tence, der dekker over evnen til at kommunikere pa trods af manglende sprogferdigheder, og interkul-
turel kommunikativ kompetence, der udvikler kompetencer til at vere verdensborgere i et globalt sam-

fund (Andersen et al., 2016, s. 14-15).
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I det folgende vil jeg tage udgangspunkt i den strategiske kompetence.

Strategisk kompetence handler om, hvordan eleverne formér at kommunikere pa et fremmedsprog pa
trods af manglende sprogferdigheder. Det strategiske aspekt daekker over de strategier, som eleverne
benytter sig af, nar de bliver udfordret pa deres sprogferdigheder. Overordnet skelner man mellem to
typer af strategier: kompenserende kommunikationsstrategier og laeringsstrategier (Andersen et al., 2016,
s. 104).

Kompenserende kommunikationsstrategier anses i en leringskontekst for at veere mader at lose akutte
kommunikationsproblemer pé for at kompensere for manglende sproglige ressourcer. Man kan yderligere
skelne mellem strategier relateret til forstielse, som eksempelvis gettestrategier, og strategier relateret
til egen produktion. Ofte vil en kombination af gettestrategier og produktionsstrategier hjelpe eleverne
1 deres tilegnelse, og de kan dermed ogsa fungere som sproglaringsstrategier (Andersen et al., 2016, s.
107-108).

Leaeringsstrategier knytter sig derimod til alle aspekter af sproglaeringen. De inkluderer dermed alle sprog-
lige feerdigheder, bade receptive og produktive, idet man kan benytte bade tale-, lytte-, leese- og skrive-
strategier. Laringsstrategier defineres som teknikker og metoder til at leere bedre og hurtigere, og ogsa
gerne sjovere og mere motiverende. Alle lerer forskelligt, og jo mere bevidst man er om, hvordan man
kan bruge sine evner og dermed gore fremskridt, desto mere motiveret bliver man, og desto mere laerer

man (Andersen et al., 2016, s. 108-109).

7.2.1 Strategitrening

I Andersen et al., understreger de, at en form for systematisk treening i brug af strategier med eleverne
har en positiv effekt pa lering af fremmedsprog. Her prasenterer de en mulig treeningsmodel med 8 faser
(Andersen et al., 2016, s. 114-116):

1. Bevidstgerelse

. Prasentation af valgmuligheder

2
3. Modellering (lereren eksemplificerer ved selv at udfere en strategi)
4. Anvendelse af stilladsering

5

. Forste evaluering/refleksion
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6. Gradvis fjernelse af stilladsering
7. Evaluering/refleksion

8. Monitorering af strategianvendelse

7.3 Autentisk sprog 1 sprogundervisningen

I faghaeftet for tysk star der under fagets formal, at “faget tysk skal give eleverne grundleggende viden
om kultur- og samfundsforhold i tysktalende lande og derved styrke deres internationale og interkultu-
relle forstaelse” (Borne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 23). Med andre ord skal eleverne udvikle
en interkulturel kompetence, hvorigennem de opnar viden om kultur og samfundsforhold i tysktalende
lande. En made at gore dette pd er ifolge de to lektorer Jette von Holst-Pedersen og Lone Krogsgaard
Svarstad at inddrage autentiske tekster i undervisningen (von Holst-Pedersen & Svarstad, 2021).

Autentiske tekster tilbyder “eine riesengrof3e Integrationsmoglichkeit von unterschidlichen Lernzielbe-
reichen: sprachlicher, landeskundlicher, interkultureller Arts” (Lis, 2020, s. 54). Denne definition af au-
tentiske tekster understreger, at brugen af autentiske tekster kommer omkring alle de omréder, der udger
kernen i interkulturel kompetence, som fremmedsprogsundervisningen stiler imod at udvikle. Von Holst-
Pedersen og Svarstad tilfejer yderligere, at arbejdet med autentiske tekster udvikler sproget og sprogbru-
gen, eftersom eleverne mader sproget i de kommunikationssituationer og sociokulturelle kontekster, som

sproget rent faktisk forekommer i pd malsproget (von Holst-Pedersen & Svarstad, 2021, s. 24).

Jette von Holst-Pedersen og Lone Krogsgaard Svarstad har undersegt, hvordan fagportaler benytter au-
tentiske tekster. I deres undersegelse, hvori de konkluderede, at der er en overvagt af didaktiserede tek-
ster snarere end autentiske tekster, ser de ligeledes pd to eksemplariske forlab med autentiske tekster.
Her konkluderer de, at det er muligt, at anvende autentiske tekster i fremmedsprogsundervisningen, og
ved at anvende disse tekster involverer og engagerer eleverne sig pa et andet og dybere plan, end hvis
der var tale om didaktiserede tekster. De siger: “Med autentiske tekster kan der i1 hgj grad skabes ‘kom-
munikative behov’, der spiller en stor rolle for udviklingen af og interessen for sproget” (von Holst-
Poulsen & Svarstad, 2021, s. 29). De understreger dog ogsa, at arbejdet med autentiske tekster kraever en
hej grad af stilladsering samt en didaktisering fra laereren side. Sproget i autentiske tekster er ofte mere

komplekst end elevernes sprog og kraever derfor en hej grad af stilladsering, iser i for-fasen, sé eleverne
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klaedes pa til at forsta indholdet. I det efterfolgende arbejde, understreger de, er det vigtigt at arbejde med
udviklingen af ordforrad, gerne i form af chunks og ord, der satter eleverne i stand til at kommunikere i

forskellige situationer og gerne om det givne emne (von Holst-Pedersen & Svarstad, 2021, s. 30).

7.4 Motivationsorienteringer

I forleengelse af, at Jette von Holst-Pedersen og Lone Krogsgaard Svarstad ovenfor navner, at de ople-
vede storre engagement hos eleverne, kan det vare relevant ogsé at inddrage motivationsorienteringer.
Begrebet “motivationsorienteringer” findes hos Mette Pless. Her definerer hun det som en méide “at syn-
liggore variationerne i medet mellem de erfaringer, eleven bringer med sig ind i skolen, og den sammen-
hang, skolen udger, samtidig med, der skabes mulighed for at pege pa forskellige former for motivation
til at deltage i uddannelsessammenhange og leringsprocesser” (Pless, 2019, s. 235). Pless laegger vagt
pa, at det er vigtigt at se pa konteksten for den enkelte elev, da unges motivation ikke skal forstds som
noget iboende (enten kan vedkommende motiveres eller €j). I stedet skal man se p4, hvilke erfaringer og
motiver, der ligger bag elevens involvering og deltagelse eller distancering og ikke-deltagelse 1 skole-

sammenhange (Pless, 2019, s. 236).

Pless har udviklet en model, der illustrerer fem forskellige motivationsorienteringer; vidensorientering,
preestationsorientering, mestringsorientering, relationsorientering og involveringsorientering. 1 denne
opgave ensker jeg blot at benytte mig af vidensorientering og mestringsorientering, da det var disse to

orienteringer, jeg oplevede blandt eleverne i min undersogelse.

Vidensorientering handler om nysgerrighed, videbegar og optagethed. Inden for denne orientering mo-
tiveres eleverne af undervisningen og indholdet i undervisningen. Det handler om at have en nysgerrig-
hed for omverdenen og at sege at koble denne til ens egen verden. En udfordring ved denne orientering
kan vere, at eleverne kan finde det svert at forbinde undervisningens indhold til deres egen verden og

dermed se en mening i den viden, de skal tilegne sig (Pless, 2019, s. 240-241).

Mestringsforventninger og -erfaringer spiller en stor rolle for elevernes skolemotivation. Jo mere, ele-

verne tror pd, de kan klare de udfordringer, de stir overfor, jo sterre er chancen for, at de lykkes med det.
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Elever, hvis skolegang har veret praeget af positive mestringserfaringer, vil ofte have opbygget en tro pd
egne evner og en tro pa, at de godt kan klare de opgaver, de stilles overfor. Dette vil dermed motivere
dem til at gere en indsats. I modsatning hertil er der elever, der har haft en skolegang praeget af negative
nederlagserfaringer. De vil have lavere mestringsforventninger og kan risikere at fole sig overmandet af
usikkerhed i relation til deres faglige formden i skolen eller i enkelte fag. Dette kan betyde, at de invol-
verer sig mindre eller helt traekker sig fra skolearbejdet, fordi de er bekymrede for, at de ikke kan klare

opgaven, og/eller fordi de er bange for at fejle og udstille deres svagheder (Pless, 2019, s. 243-245).

Ved at kigge pa og tage udgangspunkt i motivationsorienteringer kan man fa et indblik i, hvad der kan
hjelpe til at motivere eleverne, eller man kan f& en bedre forstaelse for, hvorfor eleverne ikke virker
motiverede og engagerede. Som Pless understreger, er det mindst lige sd vigtigt at interessere sig for
elevernes motiver for ikke at deltage og at se tingene fra deres perspektiver og erfaringer (Pless, 2019, s.

236-237).

8.0 Analyse

Folkeskolens formal §1, stk 2 siger: “Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for
oplevelse, fordybelse og virkelyst, sd eleverne udvikler erkendelse og fantasi og fér tillid til egne mulig-
heder og baggrund for at tage stilling og handle” (Borne- og Undervisningsministeriet, 2024). Disse ar-
bejdsmetoder og rammer, som folkeskolen skal udvikle og skabe, kan indebere at presentere eleverne
for strategier til brug af oversattelsesteknologier og Al for pd den méde at udvikle deres erkendelse og
give dem tillid til egne muligheder. Ved at give dem adgang til disse teknologier og arbejde med dem pa
en kontrolleret og bevidst men samtidig udforskende méde, kan det forhabentlig hjelpe til at abne ele-
vernes verden og give dem motivation til at arbejde med deres sprog pa tysk. Ifelge Mette Pless kan en
udforskende tilgang tale ind i deres vidensorientering, hvilket kan hjalpe til at motivere dem (Pless,
2019. s. 240-241).

I det folgende afsnit vil jeg pa baggrund af relevant teori analysere den indsamlede empiri med konkrete

nedslag i forlabet, strategierne og aktiviteterne.
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8.1 At forandre for at undersoge

I planleegningen og udferelsen af mit forlab gjorde jeg brug af strategitreeningsmodellen fra Andersen et
al. (2016, s. 114-116). Formélet med modellen er, som tidligere navnt, at en form for systematisk trening
1 brugen af strategier har en positiv effekt pa elevernes lering af fremmedsproget. Forlabet er lavet med
Google Sites og udformet som en hjemmeside. Intentionen var, at eleverne fik direkte adgang til hjem-
mesiden og aktiviteterne derinde, samtidig med at jeg kunne tydeliggore med illustrationer og links,
hvornér og hvordan de skulle bruge programmerne. I det folgende vil jeg med udgangspunkt i modellen
og relevante nedslag fra forlebet synliggere, hvordan man kan arbejde systematisk med strategier for
brugen af oversattelsesteknologier og Al i tyskundervisningen. Det fulde forleb kan ses via link i bilag
6. For at gare det mere overskueligt, har jeg valgt at illustrere modellen grafisk. Dette supplerer jeg med

konkrete nedslag ved de punkter, hvor det er relevant. Den grafiske illustration ses herunder:

1. Bevidstgerelse 2. Prasentation af 3. Modellering 4. Anvendelse af
valgmuligheder stilladsering
Elev lav 1 0 Forst hvor el
Prasentation af forlebet og Preasentation af de to e erné & ?r OVEISET of ovet AEEIES \O_r © evern.e
. sig pa at bruge skal bruge strategierne aktivt
arbejdsmetoderne, samt programmer, Google . .
. . . programmerne og til at arbejde med en tysk
forventninger til eleverne. Translate og SkoleGPT. . .
strategierne. tekst fra NDR.
5. Forste evaluering 6. Gradyvis fijernelse af 7. Evaluering 8. Monitorering af
stilladsering strategianvendelse

Eleverne arbejder med den Eleverne skal selv producere

Pa baggrund af elevernes Eleverne arbejder med en ny tredje tyske artikel. Denne en kampagne pa baggrund af
arbejde med artiklen, skal de tysk tekst fra ZDFE Denne gang uden ret meget hele forlobet. De arbejder selv
evaluere deres forstaelse ved gang med ny stilladsering, stilladsering, men hvor de med udvzlgelse af strategier
at lave et “Sortierungsspiel”. men dog mere frit. selv skal udvalge og bruge og materialer. Afsluttes med

strategierne. mundtlige fremlaeggelser.

(Figur 1, grafisk illustration af strategitreeningsmodellen)

Punkt 3: Modellering
Som det fremgér af modellen ovenfor, fylder prasentationen og modellering af strategierne en del. I den
forbindelse lavede jeg konkrete gvelser til hvert program, hvor eleverne fik mulighed for at undersoge

og prove krefter med dem. @Qvelserne til programmerne er udarbejdet, sa eleverne fik en fornemmelse
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for potentialer sdvel som faldgruber i programmerne. I praksis gennemgik vi hvert program, og eleverne
fik tid til at lave gvelserne, som vi efterfolgende gennemgik pa klassen. Dette ledte til en god klassedis-
kussion om fordele og ulemper ved begge programmer. I min logbog har jeg skrevet folgende om prae-

sentationen af programmerne:

“Eleverne tager godt imod prasentationen af forlgbet. De virker begejstrede for at arbejde pa en
mdde, der ellers er “forbudt”. Eleverne giver udtryk for, at de allerede har et stort kendskab til
Google Translate. Dog bliver de snydt i en af opgaverne.

Eleverne kender ikke SkoleGPT pa forhand.(...) Eleverne er meget nysgerrige og arbejder godt
med opgaverne. Der gar nasten sport i at finde fejl og at f4 den til maerkelige ting.” (bilag 7,

klasse 1)

Min intention var, at eleverne selv skulle have lov til at udforske og fa en fornemmelse af, hvad program-
merne kan og ikke kan. Dette taler ind i Mette Pless’ teori om vidensorientering (Pless, 2019, s. 240-
241). I min logbog skriver jeg, at eleverne virkede begejstrede for arbejdsmetoden, og at de er meget
nysgerrige pa programmerne. Ved at give eleverne mulighed for selv at udforske og vere nysgerrige,
udviser de motivation for at deltage i aktiviteterne.

Derudover er det systematiske arbejde med oversattelsesteknologierne et forseg pé at give eleverne flere
leringsstrategier (Andersen et al., 2016, s. 108-109), som de kan bruge i det efterfolgende arbejde med
forlabet.

Punkt 5: Ferste evaluering/refleksion

Det forste tema i forlebet handler om “Miillsortierung”, hvor eleverne skulle arbejde med en tysk artikel
fra NDR. Strategien, de skulle bruge, handlede om at oversatte den tyske artikel til dansk og derefter
lede efter nogleord i den tyske tekst. Jeg havde lavet et ark som stilladsering til dette arbejde. Efter ar-
bejdet med den tyske artikel, hvor eleverne leste om affaldssortering 1 Tyskland, skulle eleverne lave et
“Sortierungsspiel”. Dette var en stafet, som fungerede som en form for evaluering af elevernes forstéelse

af artiklen. I min logbog har jeg skrevet folgende om denne ovelse:
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“Alle elever (...) deltog 1 aktiviteten og i snakken om aktiviteten (...) Det er mit indtryk, at flere
af eleverne tog sig tid til at tenke over sorteringen. Der var ogsé en del, der lurede, at der stod

stikord ved hver skraldespand.” (bilag 7, klasse 2)

Eleverne kunne huske farverne og navnene pé de forskellige skraldespande, og de var dermed i stand til
at snakke sig frem til, hvad der skulle i de forskellige. De hjelpeord, der stod pé skraldespandene, var
ord, jeg havde taget direkte fra artiklen, si det var ligeledes ord, de kunne genkende. Nar eleverne far
positive oplevelser med sproget og deres forstaelse, er det med til at styrke deres motivation. Dette er
kernen i Pless’ teori om mestringsorientering (Pless, 2019, s. 243-245). I mine interviews med eleverne
blev det ogsa tydeligt at ved at arbejde med strategier og pad den made give dem adgang til oversattel-

sesteknologier og Al, gav det dem en folelse af bedre at kunne forsta tysk:

E3: ... fordi for i tiden s synes jeg, at sa gik jeg ind til tysk, og sa gad jeg bare ikke, fordi jeg
alligevel ikke kunne finde ud af det, og sa synes jeg, det gjorde det lidt nemmere, at vi godt matte
bruge det, for sé vidste jeg faktisk, hvad det handlede om i stedet for, at jeg bare sidder og ikke
kan folge med. (bilag 3, interview 3)

Denne elev snakker netop ind i folelsen af mestring, og hvor meget det betyder for ham og hans motiva-

tion, at han feler, at han forstar, hvad der foregar og dermed kan vare en del af undervisningen.

Punkt 8: Monitorering af strategianvendelse

Den sidste side pd hjemmesiden og den sidste aktivitet i forlebet var “Eine Kampagne”. Som afslutning
pa forlebet skulle eleverne lave deres egne kampagner til fordel for “Umwelt und Nachhaltigkeit”. For-
matet for deres kampagne bestemte de selv, dog var der opstillet enkelte krav til dem. Efterfolgende
skulle eleverne praesentere deres kampagner som café-fremlaggelser. Intentionen med dette var, at ele-
verne fik mere mod pa at tale tysk, da det ikke var foran hele klassen pa én gang. Eleverne havde faet at
vide, at de til fremlaeggelsen skulle kunne preesentere deres kampagne, og at jeg ville stille supplerende

spergsmal. Hvordan fremlaggelserne forleb, kommer jeg ind pa senere i1 analysen.
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Udover fremlaeggelserne af deres kampagner var det ligeledes et krav til elevernes arbejde, at de skulle
vare bevidste om, hvordan de brugte programmerne, og hvilke strategier de anvendte. Da jeg efterfol-
gende spurgte dem, var de svar, der gik mest igen; SkoleGPT som sparring og brainstorm pé ideer,
Google Translate eller SkoleGPT til produktion af tekst og Google Translate som hjelp til udtale af
ordene (bilag 7). Dette bevidner, at eleverne har arbejdet aktivt med de strategier, der blev prasenteret
for dem i starten. I forskningsartiklen “Sprogteknologier i fremmedsprogsundervisningen: indkredsning
af en sprogfaglig teknologiforstaelse - pa tvaers af grundskole og ungdomsuddannelse” af Dalsgaard et
al. fra 2023 konkluderer de, at digitale teknologier kan udvide de muligheder, eleverne har for at eve
sprogferdigheder samt udforske ord, formuleringer, s&tninger og sproget, hvilket kan hjelpe dem til at
deltage mere aktivt bade mundtligt og skriftligt (Dalsgaard et al, 2023, s. 13). Denne konklusion under-
stotter mine oplevelser og undersggelser med dette forlgb, som netop har vist, hvordan elevernes delta-
gelse og mestringsoplevelser i tyskundervisningen kan understottes ved hjelp af oversettelsesteknolo-

gier og Al.

8.2 Sprogtilegnelse gennem oversattelsesteknologier og Al

Under fagets formal i faghzaftet for tysk star der, at “eleverne skal udvikle kompetencer til at kommuni-
kere pa tysk bade mundtligt og skriftligt” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 7). Der skal
dermed ikke herske nogen tvivl om, at det vigtigste i tyskundervisningen er, at eleverne skal udvikle
kompetencer, sd de kan kommunikere pa tysk bdde mundtligt og skriftligt. I det felgende vil jeg ved
hjelp af nedslag i de interviews, jeg gennemforte med eleverne, samt min afsluttende spergeskemaun-
dersagelse, synliggere, hvordan bide input-, interaktions- og outputhypotesen er relevant i forhold til

brugen af oversattelsesteknologier og Al i sprogtilegnelse.

Input

Stephen Krashen mener, at mennesker grundleggende larer sprog ved at modtage forstéeligt input.
Ifolge Krashen er inputtets optimale sveerhedsgrad i+1 (Krashen, 1982, s. 20-21). I dette forleb har en
stor del af inputtet veret 1 form af autentiske tekster. Ifolge Jette von Holst-Pedersen og Lone Krogsgaard

Svarstad kan man ved at anvende autentiske tekster i fremmedsprogsundervisningen involverer og
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engagerer eleverne pd et andet og dybere plan. Dette kraever dog en hej grad af stilladsering samt en
didaktisering fra laereren side, eftersom sproget i autentiske tekster ofte er mere komplekst end elevernes
sprog (von Holst-Poulsen & Svarstad, 2021, s. 29). Dette vil ifelge Krashens teori betyde, at inputtet er
hgjere end i+1. For at imedekomme elevernes sprog og gere de autentiske tekster lettere tilgeengelige for
eleverne, har stilladseringen eksempelvis varet i form af tabeller, de skulle udfylde, da de arbejdede med
negleord, samt farver og understottende spergsmal, da de skulle lese og forsta en tekst om klimaforan-
dringer (bilag 6). Som det fremgar af illustrationen af strategitreeningsmodellen ovenfor, blev stilladser-
ingen langsomt mindre, i takt med, at elevernes sprog udviklede sig, og at de udviklede strategier til

héndteringen af og arbejdet med autentiske tekster.

I forhold til autentiske tekster, snakker Jette von Holst-Pedersen og Lone Krogsgaard Svarstad om den
motivation, eleverne oplever ved at laese autentiske tekster (von Holst-Poulsen & Svarstad, 2021, s. 29).
I det evaluerende spergeskema, jeg gennemforte med de tre 8. klasser, som jeg kerte forlebet i, spurgte
jeg, hvordan de oplevede at arbejde med autentiske tekster. Nedenfor har jeg sammenfattet et udpluk af

besvarelserne:

Vi har lest og arbejdet med nogle autentiske (rigtige) tyske tekster fra rigtige tyske aviser.
Hvordan har du oplevet det? Var det sveert? Var det spaeendende? Begrund dit svar.
“Spandende fordi det er anderledes end det vi normalt laver”

“Det var nemmer fordi jeg brugte oversattelses programmer. Jeg forstod dem mere”

“det var ikke sa slemt og det har veeret meget sjovere end bare at sidde med et kopiark hvor du
skal satte ord ind”

“Jeg synes det var rigtig tilpas, jeg kunne forstd noget af det og jeg tror det var gjort nemmere
ved brug af oversetningsmidler”

“det var spendene men ogsa sveaert (jeg er glad for vi matte bruge ai som et hjelpe middel) men
mega fedt !!”

“det var okay og svert og ok spaendende fordi det var anderledes end normalt” (bilag 1)

I citaterne ovenfor giver eleverne udtryk for, at det er den anderledes tilgang til undervisningen og de

nye arbejdsformer, der har fyldt mest hos dem. I forhold til Mette Pless’ motivationsorienteringer kan
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man se, at det blandt andet er vidensorienteringen (Pless, 2019, s. 240-241), som eleverne snakker ind i,
da det er undervisningens indhold og arbejdsformer, de fremhaver. Derudover siger én elev: “Det var
nemmer fordi jeg brugte oversattelses programmer. Jeg forstod dem mere” (bilag 1). Dette snakker ind
i Pless’ mestringsorientering (Pless, 2019, s. 243-245), eftersom eleven netop siger, at oversattelsespro-
grammerne gjorde, at vedkommende forstod teksterne. Ifolge Pless vil en sddan mestringsfoelelse moti-
vere eleven til at gore en indsats i undervisningen. Som tidligere citater ogsa har indikeret, og som jeg
vil komme narmere ind pa senere, er denne elev ikke ene om at have oplevet en mestringsfolelse 1 for-

bindelse med arbejdet med oversattelsesteknologier og Al.

I forhold til autentiske tekster har oversattelsesteknologierne og Al fungeret som adgangsgivende til
virkelige tekster, som eleverne ellers ikke havde mulighed for at leese og forsta, da inputtet ellers ville
vare for svaert. Selvom eleverne i citaterne ovenfor giver udtryk for, at det var svert, har de fleste elever
beskrevet teksterne som spa&ndende og givet positiv respons. Dette, tror jeg, skyldes, at eleverne fik disse

mestringserfaringer med sig og oplevede, at de kunne forsta teksterne, selvom de var svare.

Interaktion

Michael Long understreger, at et forstaeligt input er afgerende for, at eleven tilegner sig et sprog. Dog
peger han ogsa pa, at den mest effektive médde at finde frem til et forstdeligt input er gennem “negotiation
of comprehensible input” (Long, 1983, s. 131). I det folgende har jeg valgt at fokusere pa, hvordan ele-
verne bruger Al som interaktions- og sparringspartner i deres sprogtilegnelse.

I Longs forstaelse af interaktion og “negotiation of comprehensible input” betyder det, at begge parter
kommunikerer pd malsproget og pd den méde hjelper hinanden til en fzlles forstaelse (Long, 1983, s.
131). I min undersogelse og gennem samtalerne med eleverne opdagede jeg, at eleverne meget bevidst
indgér 1 en interaktion og en samtale med Al. Selvom interaktionen ikke foregar pd malsproget, forer
eleverne stadig en “samtale” med Al, som styrker deres sproglige bevidsthed. Eksempelvis fortalte en af

eleverne folgende:
E2: (...) der var engang, hvor jeg tenkte, jeg skulle blive bedre til engelsk, og sd begyndte jeg at
snakke engelsk, og sa tenkte jeg, hvordan siger man det her ord, og sa segte vi pd det pa den

made, hvis de heller ikke vidste det. (bilag 3, interview 1)
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Her har eleven pd eget initiativ sat sig for at blive bedre til engelsk og fortaller om, hvordan hun brugte
Al (i dette tilfeelde ChatGPT) til at {4 svar pa de sproglige eller grammatiske spergsmaél, som hendes
foreeldre ikke kunne svare pa.

I det samme interview snakkede vi ogsa om, hvilke fordele Al kan have. Her svarede eleverne folgende:

I: Er der nogle fordele ved at bruge Al eller oversattelsesteknologier? Af hvad I kan se?
E1l: @hm altsa nok at man sadan kan fa noget hjelp af den.

E2: Ja, altsa det der igen med, at man kan {4 noget inspiration til, hvad man kan skrive og hvordan
man far skrevet ordet rigtigt.

(...)

E1l: Altsda man kan sédan... s kommer den med flere ideer agtigt end Google Oversat. Der kan
man bare fa det oversat. Og sd kan den ogsé forklare det derinde, hvis man synes, det er svert.

E2: Ja, det er igen det der med, at man lerer ogsd noget. (bilag 3, interview 1)

I dette citat henleder eleverne selv opmarksomheden pa, hvordan man kan bruge Al som sparringspart-
ner. De n@vner det endda bade i1 en kontekstmaessig forstand fx “man kan fa noget inspiration til, hvad
man kan skrive”, at den kan “forklare det derinde, hvis man synes, det er sveert”, og i en grammatisk
forstand med “hvordan man far skrevet ordet rigtigt”. Denne bevidsthed fra elevernes side taler ligeledes
ind i en strategisk kompetence. Nér de bruger Al pd denne méde, gor de brug af leringsstrategier. De
bruger Al som en metode til at udvikle deres sprog og deres sproglige bevidsthed. Ifalge Andersen et al.

vil dette ogséd have en positiv indvirkning pa deres motivation (Andersen et al., 2016, s. 108-109).

Outputhypotesen

I modsetning til de to teorier af Krashen og Long mener Merril Swain, at eleven skal bruge sit eget
output som en metode til at afprove egne hypoteser om malsproget og opna sproglig bevidsthed. Hun
argumenterer for, at sproglig produktion kan fere til sprogtilegnelse, i det gjeblik eleven bliver presset
(Swain, 1993, 159-160). Output skal dermed forstas som egen sprogproduktion. Som afslutning pé dette

forleb skulle eleverne selv producere kampagner og fremlaegge dem. Deres sprogproduktion bestod
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dermed béde i at fortelle om deres kampagner mundtligt samt formidle tekst og stikord skriftligt pa deres

kampagner. Jeg har skrevet folgende observationer i min logbog i forbindelse med deres fremlaeggelser:

“I denne klasse havde langt de fleste valgt at skrive 4 noter pa deres plakater og have et noteark
ved siden af. Notearket bestod for alles vedkommende af hele satninger, som de fleste havde avet
og kunne udenad. Jeg stillede grupperne enkelte spergsmal, og jeg oplevede, at alle grupper (med
to undtagelser) var i stand til at svare pa hovedsageligt tysk.” (bilag 7, klasse 1)

“Undervejs lagde jeg meerke til at flere elever brugte Google Translate til at finde ud af udtalen
af nogle tyske ord, inden de skulle fremlaegge (...) Alle grupper var i stand til at svare pd de
spergsmal, jeg stillede - nogle med flere danske ord end andre. En gruppe med to piger var rigtig
dygtige. De snakkede fuldsteendig frit kun med et Al-produceret billede. De havde tydeligt ovet
sig og var 1 stand til at bruge flere negleord fra emnet og forlebet, da de svarede pé spergsmal.”

(bilag 7, klasse 2)

“Ogsa i denne klasse lagde jeg maerke til at flere elever brugte Google Translate til at finde ud af
udtalen af nogle tyske ord, inden de skulle fremlegge. Jeg stillede alle grupperne enkelte sporgs-
maél, og jeg oplevede, at de fleste grupper var i stand til at svare pd tysk (eller i det mindste forsegte

sig med det).” (bilag 7, klasse 3)

Dette er netop et eksempel pd, hvordan elevernes skriftlighed har stettet op om deres mundtlighed, samt
hvordan de ger brug af bade input, output og interaktion i forbindelse med arbejdet med deres kampagner.
Som det fremgér af min logbog, oplevede jeg en stor deltagelse fra eleverne. De havde mod pé at snakke
tysk, og selvom de stadig stettede sig til deres noter, forméede de at besvare mine spergsmal. Mine noter
afspejler ligeledes, at eleverne gjorde brug af kompenserende strategier i deres kommunikation, idet de
eksempelvis skiftede til dansk, samt leeringsstrategier, idet de brugte Google Translate til at eve udtalen

af ordene.

I fagheeftet for tysk stér der, at “undervisningen skal give eleverne lyst til og mod pé at bruge sproget 1

forskellige situationer, og den skal tilretteleegges, sd eleverne gennem aktiv deltagelse opnar tillid til egne
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sproglige evner” (Barne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 23). Aktiv deltagelse fylder dermed rigtig
meget, men som de elever, jeg snakkede med, gav udtryk for, er det serligt sveert i tyskundervisningen.

En elev siger eksempelvis:

E4: Den er svaert at deltage, hvis man ikke forstar en satning. (bilag 3, interview 4)

For denne elev galder det, at oversettelsesteknologier og Al har vaeret afgerende for hendes deltagelse.
Hun snakker om, at det er svert for hende at deltage, hvis hun ikke forstar det, der bliver lavet eller
snakket om. Ifelge Christina Holm Poulsen er elevens deltagelsesbetingelser afthengig af den kontekst,
hvori deltagelsen finder sted (Poulsen, 2021, s. 31). I dette tilfelde betyder det, at elevens deltagelse er
athangig af, at eleven forstar og hjelpes til at forstd de tekster, der bliver gennemgaet. Dermed er elevens
deltagelse athengig af undervisningen og konteksten. Nér undervisningen @ndres, &ndres ligeledes ele-
vens deltagelsesbetingelser. De @ndrede deltagelsesbetingelser kan dermed have positive virkninger pd
elevens mestringserfaringer (Pless, 2019, s. 243-245). Det er netop det, denne elev ovenfor forteller om.
For hende har hendes mestringserfaringer varet, at hun pludselig har faet adgang til et sprog, hun ellers
synes var for svert, og hendes deltagelsesbetingelser er dermed blevet @ndret. En anden elev bakker

ligeledes op om denne konklusion:

E: Det har hjulpet med at oversette og gjort tysktimerne lidt nemmere at komme igennem. (bilag

3, interview 8)

For at eleverne kan deltage i undervisningen, er det altafgerende, at de oplever positive mestringserfa-
ringer. Hvis de ikke kan deltage i undervisningen, fir de ingen forstaelige input, de har ingen interaktion,
og de producerer ingen output. Med andre ord opnér de ikke en sprogtilegnelse. Oversattelsesteknologier

og Al kan dermed vaere en méde at gge elevernes deltagelse i tyskundervisningen.

Side 26 af 46



Sarah Lindholt Birch, 10416337 28.04.2025
Bachelorprojekt Laereruddannelsen, UCN

9.0 Diskussion og perspektivering

I det folgende afsnit vil jeg pd baggrund af analysen diskutere, hvilken plads oversattelsesteknologier og
Al har i folkeskolen fremadrettet. Den nye skolereform, som blev praesenteret i 2024, samt forsknings-
artiklen fra Dalsgaard et al. vil danne udgangspunkt for diskussionen. Dertil vil jeg supplere med nedslag

fra leererinterviewet fra min undersegelse.

I analysen ovenfor blev det klart, at der bestemt er potentialer at finde i oversattelsesteknologier og Al 1
tyskundervisningen. Ikke nok med, at det motiverer eleverne til at deltage mere aktivt i undervisningen,
s kan det ogsé fungere som adgangsgivende til det tyske sprog hos de elever, der foler, de ikke forstar
sproget og dermed ikke kan vare en del af tyskundervisningen. P4 trods af dette er der stadig lange
udsigter for, at det bliver en del af skoledagen for eleverne. I interviewet med den tysklerer, der til daglig
har de tre 8. klasser, hvori min undersegelse fandt sted, giver hun udtryk for, at hun ikke kan implemen-

tere det i sin undervisning, for der foreligger retningslinjer fra ministeriet:

I: Hvad ved du om overszttelsesteknologier og AI? Sidan helt grundleggende. Kender du
nogle af programmerne? Har du prevet nogle af dem?

L: Altsa, der ma jeg jo sige, at jeg ved, de eksisterer, men der herer min viden nok ogsé op. Oh,
jeg bruger det heller ikke selv. Og jeg gider heller ikke sette mig ind i det. Det ma jeg indremme
(...) For sadan er jeg nedt til at teenke. Indtil videre. @h... fordi hvis jeg leeser bekendtgerelsen,
og der er jo krav om, at jeg ligesom skal rette mig efter den (...) Hvis man tager det, som det er
nu i skolen... oh, sé er jeg selvfolgelig nodt til at rette mig efter det. Men jeg taenker ogsa, at det

har sa meget at byde pa, at det jo ogsé vil vere synd ikke at bruge det (bilag 5)

Fra ministeriets side er det nemlig en helt anden tilgang til undervisningen, der fylder. I den nye skole-
reform er der afsat en halv milliard kroner til flere skolebeger i folkeskolen med henblik pd at mindske
skeermtiden (Berne- og Undervisningsministeriet, 2024, s. 8). Ligeledes kom Berne- og Undervisnings-
ministeriet med anbefalinger om skarmbrug til grundskolen og fritidstilbud i februar 2024, hvori de
opfordrer til mere analog laering. Ministeriets anbefalinger om en mere analog skolegang bunder i be-

kymringer om elevernes trivsel. Her argumenterer de for, at brugen af skerme i undervisningen kan
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mindske elevernes n@rvar og i nogle sammenhange kan pacificere dem og gere dem mindre i stand til
selvsteendigt at lose en opgave (Berne- og Undervisningsministeriet, 2024, s. 6). Hvis man kigger pa
forskning inden for fremmedsprogsundervisningen, og hvordan man kan integrere teknologier for at un-
derstotte elevernes sprogtilegnelse, kan man i Dalsgaard et al. fra 2023 se, at eleverne er mere aktive og
deltagende 1 undervisningen end tidligere (Dalsgaard et al., 2023, s. 13). Det samme gor sig gaeldende 1
min undersggelse, hvor de elever, der tidligere var passive i undervisningen, langsomt begyndte at del-

tage mere aktivt og f4 mere mod pa at bruge sproget (bilag 3, interview 3, 4 og 8).

Dette paradoks med at gare skolen og undervisningen mere analog i en tid, hvor teknologien er i rivende
udvikling og fylder mere og mere i hverdagen, kan derfor vare svaer at navigere i som larer. For hvordan
kan man vaere mere analog, nér eleverne eftersporger digitale hjelpemidler? Hvordan lerer man eleverne
om de teknologier og hjelpemidler, der er ude i “virkeligheden”, hvis de ikke mé bruge det og udvikle
deres teknologiforstaelse og digitale dannelse i skolen? I Folkeskolens Formal §1, stk. 3 star der, at “fol-
keskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed
og folkestyre” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2024). Dermed er folkeskolen ogsé nedt til at danne
eleverne til det samfund, de kommer ud til. I forskningsartiklen fra Dalsgaard et al. argumenteres der for,
at digitaliseringen udfordrer den diskurs om udvikling, kreativitet og individualisering, som folkeskolen
er vant til (Dalsgaard et al., 2023, s. 17-18). Oversattelsesteknologier og Al vil dermed skabe forandrin-
ger 1 undervisningspraksisser og i rammerne for interaktion i undervisningen. Derfor mener Dalsgaard et
al., at det er vigtigt for bade leerere og elever at have en s&rlig sprogfaglig teknologiforstaelse (Dalsgaard
et al., 2023, s. 17-18). Hvis det skal implementeres 1 skolen, er det vigtigt, at bade laerere og elever har

et sprog og en forstaelse for teknologierne.

I den nye skolereform fremgér det, at teknologiforstaelse skal “integreres i udvalgte eksisterende fagi 1.
til 9. klasse og udbydes som et nyt femte todrigt praktisk/musisk valgfag i udskolingen” (Berne- og Un-
dervisningsministeriet, 2024, s. 8-9). Det fremgér ogsa, at forligskredsen afventer anbefalinger fra en
ekspertgruppe, som udarbejder et konkret oplag til, 1 hvilke fag og pa hvilke klassetrin teknologiforsta-
else skal integreres (s. 9). Det er dermed endnu ikke afklaret 1 hvilke fag teknologiforstéelse skal inte-
greres, €j heller hvad det helt precist kommer til at indebarer, og hvordan eleverne skal arbejde med det.

Det eneste, der er klart, er, at ministeriet og regeringens intention med dette tiltag er at undervise eleverne
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“1 at forholde sig kritisk og konstruktivt” til digitaliseringen (s. 8). Men som det fremgér ovenfor, er det,
ifolge Dalsgaard et al., en sproglig teknologiforstaelse, der er behov for. Dette betyder, at teknologifor-
staelsen skal integreres i sprogfagene med den intention at lere eleverne at arbejde med teknologierne 1
deres sprogtilegnelse samt opbygge et sprog, hvorigennem de er i stand til at vurdere og forholde sig til
outputtet fra teknologierne. Eftersom forligskredsen afventer anbefalingerne fra ekspertgruppen, er det
endnu ikke til at sige, om dette bliver tilfeldet eller ej. Men set i lyset af paradokset om, at folkeskolen 1
stigende grad skal vaere mere analog, er det svaert at se, hvordan og i1 hvor hgj grad teknologiforstéelse
kan integreres i fagene. Og méaske i seerdeleshed, hvordan det skal kunne integreres i sprogfag som tysk,
der i forvejen er udfordret pa omrokeringer i timetal i den nye skolereform (Berne- og Undervisnings-

ministeriet, 2024, s. 15).

Laereren i interviewet ovenfor taler ogsa ind i udfordringen om, at hvis der skal integreres mere teknolo-
giforstaelse 1 undervisningen, kraver det et kompetenceloft hos laererne (bilag 5). Denne larer har ek-
sempelvis ikke nogen viden eller erfaringer med oversattelsesteknologier og Al, og hun vil derfor heller
ikke veere 1 stand til at undervise eleverne i at bruge det hensigtsmassigt i deres sprogtilegnelse. Dette er
dermed ogsa et vigtigt aspekt at have in mente i forhold til, hvordan man kan integrere forskellige tek-
nologier i undervisningen. Det kraever nemlig forst og fremmest, at lererne bliver bedre uddannede i at

bruge det og dermed bliver bedre kladt pa til at undervise eleverne i at forholde sig kritisk til dem.

Som opsummering kan der argumenteres for, at selvom ministeriet forholder sig til teknologiforstaelse 1
skolen i den nye skolereform, er der stadig sparsomt med retningslinjer for brugen af oversattelsestek-
nologier og Al. Og med et forhgjet fokus pa at arbejde mere analogt, vil det have lange udsigter at im-
plementere mere fokus pa overseattelsesteknologier og Al i sprogundervisningen. Selv hvis lererne kan
se potentialer i det, er det ganske enkelt ikke en prioritet at arbejde videre med, nar retningslinjerne fra
ministeriet ikke er der, og de ikke selv har erfaringer med og viden om at bruge det. Dermed gar de

potentialer og den motivation, som eleverne fra min undersogelse oplevede, tabt.
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9.1 Kritiske refleksioner over egen undersogelse

I det folgende afsnit vil jeg forholde mig kritisk reflekterende til de valgte metoder samt de resultater, de
har medfert.

Forst og fremmest er det vaerd at bemerke, at empirien kun er indsamlet pa én skole, og dertil er storste-
delen kun indsamlet i tre klasser pa samme &rgang. Dette betyder, at resultaterne kan give et indtryk af,
hvordan det er i netop de klasser pé dén skole, men det kan ikke generaliseres. Med en storre mangde
data fra flere forskellige skoler vil jeg kunne oge validiteten og reliabiliteten og dermed lave en bredere

generalisering af resultaterne.

I forhold til mine kvantitative spergeskemaundersogelser gav de ikke de resultater, som jeg havde fore-
stillet mig. Jeg valgte denne metode for at danne mig et overblik over, hvor udbredt brugen af overset-
telsesteknologier og Al er i skolen. Dog resulterede det i, at elevernes svar pegede i mange retninger,
eftersom de alle havde forskellige opfattelser af, hvad det var, og hvornar de brugte det. Dertil kan jeg
konstatere, at mine spergsmal i det forste spergeskema skulle have vaeret mere pracise og bedre forklaret.
Dette rettede jeg op pa til det evaluerende spergeskema, hvor resultaterne blev mere brugbare for dette

projekt.

Afslutningsvis mener jeg, det er relevant at knytte en kommentar til, hvad jeg ville gore anderledes, hvis
jeg skulle gentage projektet. I sd fald kunne det vaere interessant at beskeeftige sig med observation som
undersoegelsesmetode (Dstergaard, 2017, s. 29-32). Gennem en struktureret observationsmetode vil man
kunne undersege, hvornar eleverne bruger oversattelsesteknologier og Al i tyskundervisningen. Dette
vil give et dybere indblik i opgavetyperne, hvori det bliver brugt, og dermed hele situationen omkring
elevernes brug. Til forskel fra spergeskemaerne, som er anonyme, vil man gennem denne metode kunne
udvaelge konkrete elever at invitere til et interview med henblik pé at blive klogere pa elevens bevaeg-
grunde for at bruge oversattelsesteknologier og Al. Eftersom mit projekt, som navnt, er praeget af den
fenomenologiske forstielse, har jeg haft stort fokus pa de subjektive oplevelser med oversattelsestek-
nologier og Al. I den forbindelse kunne det vare interessant at se, hvordan projektet ville tage sig ud,

hvis man benyttede observationsstudier som supplement og som udgangspunkt for interviews.
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10.0 Konklusion

I denne opgave onskede jeg at undersege, hvordan oversettelsesteknologier og Al kan stotte elevernes
sprogtilegnelse 1 tyskundervisningen. For at belyse denne problemstilling blev det derfor essentielt at
afprove og prasentere eleverne for et forleb, hvor oversattelsesteknologier og Al var implementeret som
en aktiv ressource for at kunne identificere strategier, der kunne stette op om elevernes sprogtilegnelse.
For at afdaekke elevernes oplevelser med forlgbet, foretog jeg bade kvantitative spergeskemaundersogel-

ser samt kvalitative semistrukturerede fokusgruppeinterviews.

Projektet tog udgangspunkt i teorier om sprogtilegnelse, kommunikativ og strategisk kompetence, au-
tentiske tekster samt motivationsorienteringer, hvilket dannede grundlag for analysen af den indsamlede
empiri.

I analysen blev det klart, at gennem en systematisk treening af strategier til brug af oversattelsesteknolo-
gier og Al, blev eleverne i stand til at gare brug af dem pé et velovervejet grundlag. De formaede at forsta
og arbejde med autentiske tyske tekster, som de ellers ikke ville have haft adgang til, og afslutningsvis
forméede de at producere og fremlaegge deres kampagner pa tysk.

I analysen blev det ligeledes klart, hvor stor en betydning motivation har for elevernes deltagelse og
engagement i tyskundervisningen. Pa baggrund af flere elevinterviews, hvor eleverne fortalte om, hvor
meget det havde betydet for dem, at de pludselig folte de forstod tysk og dermed var i stand til at deltage
i undervisningen, blev det understreget, at oversattelsesteknologier og Al kan vere adgangsgivende for

nogle elever til selve tyskundervisningen.

Selvom brugen af oversattelsesteknologier og Al er en ny méde at tenke undervisning og sprogtilegnelse
pa, viste analysen, at eleverne og undervisningen alligevel formdede at komme omkring de tre sprogtil-
egnelseshypoteser fra Krashen, Long og Swain. Eleverne madte et input, der var over deres niveau, men
ved hjelp af oversettelsesteknologier og Al fik de adgang til det, s det var mere tilsvarende i+1. Ele-
verne udforskede og udviklede deres sproglige bevidsthed gennem interaktion med Al Og afslutningsvis
fik de hjelp af oversattelsesteknologier og Al til at producere et output, de kunne fremlegge og forklare.
Intet af dette havde varet muligt, hvis eleverne ikke forst havde arbejdet systematisk med programmerne

og derigennem udforsket eventuelle potentialer og faldgruber. Ved forst at opbygge et kendskab til
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programmerne fik eleverne et velovervejet fundament til deres videre arbejde, samt et grundlag for hvor-

dan oversattelsesteknologier og Al kan stette op om deres sprogtilegnelse.

Afslutningsvis i opgaven blev det diskuteret, hvilken fremtid oversettelsesteknologier og Al har i en
folkeskole, der treekker i en mere analog retning. Her blev flere perspektiver belyst, og selvom det er
sveert at give et endeligt svar pa det spergsmal, blev det tydeligt, at hvis oversattelsesteknologier og Al
skal implementeres mere i folkeskolen, kraver det et kompetenceloft hos lererne, sa de bliver bedre

klaedt pé til at undervise eleverne i de muligheder og udfordringer, der ligger i digitaliseringen i dag.

Det kan saledes konkluderes, at brugen af oversattelsesteknologier og Al kan stette elevernes sprogtil-
egnelse, hvis det didaktiseres, eksempelvis ved hjelp af en strategitreningsmodel. Derudover understot-
tes elevernes sprogtilegnelse gennem motivation, som opstir ved arbejdet med autentiske tekster samt
den udforskende tilgang, som i denne underseggelse dannede fundament for arbejdet med Al. Udfordrin-
gen ligger 1, at lererne ikke har kompetencerne, erfaringen og kendskabet til at kunne inddrage teknolo-
gierne. Uden retningslinjer fra ministeriet, der hellere ser en mere analog folkeskole, er det ikke en prio-
ritet at udvikle, hvilket dermed betyder, at de potentialer og den motivation, som eleverne oplevede, gar

tabt.
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12.0 Bilag

12.1 Bilag 1: Kvantitative spergeskemaundersogelser

Spergeskema 1:

HAR DU PR@VET AT BRUGE .
OVERSATTELSESTEKNOLOGIER ELLER Al? HVORNAR HAR ELEVERNE BRUGT AI?

Sprogfa Andet
% progiag

Ja 38%
Nej
62%

95%

Spergeskema 2: Udsnit fra elevernes besvarelser

Vi har laest og arbejdet med nogle autentiske (rigtige) tyske tekster fra rigtige tyske aviser. Hvordan har
du oplevet det? Var det sveert? Var det speendende? Begrund dit svar.

“Spaendende fordi det er anderledes end det vi normalt laver”

“Det var nemmer fordi jeg brugte oversattelses programmer. Jeg forstod dem mere”

“det var ikke sa slemt og det har varet meget sjovere end bare at sidde med et kopiark hvor du skal satte ord
ind”

“Jeg synes det var rigtig tilpas, jeg kunne forstd noget af det og jeg tror det var gjort nemmere ved brug af over-
setningsmidler”

“det var spaendene men ogsa svart (jeg er glad for vi matte bruge ai som et hjelpe middel) men mega fedt !!”
“det var okay og svaert og ok spandende fordi det var anderledes end normalt”

“det var helt okay”

“Sveert fordi sddan var det bare”

“Lidt sveerere end vi plejer, men ellers meget fint”

“Det var udemarket”

“Jeg synes det var svaert men det var ogsa fedt :) det var dejligt at bruge overset”

“Det var fint nok, men nogle gange var det lidt besverligt at komme ind pa det”

“Det var meget fint og det var ogsé spendende”
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Tema

Forskningsspergsmal

Interviewspergsmal

Introduktion

Jeg ansker at vide:
e Alder/ ken / klassetrin

Praesentation af projektet og
mig

Praesentation af mig og projektet.

Hvor gammel er du?
Hvilken klasse gar du i?

Kendskab

Hvad er elevens kendskab til
oversettelsesteknologier?

Ved du, hvad oversattelsesteknologier er?
Hvad er oversattelsesteknologier?

Hvilke oversattelsesteknologier kender du?
Hvor kender du oversattelsesteknologier fra?

Ved du, hvad Al er?
Hvad er AI?
Kender du nogle Al drevne programmer? Eller

programmer, hvor Al er en del af det?
Hvor kender du Al fra?

Erfaring

Hvad er elevens erfaring med
oversettelsesteknologier?

Hvordan og hvornér?
Hvorfor?
Med hvilket resultat?

Hvor mange oversattelsesteknologier har du pre-
vet?

Hvilke oversattelsesteknologier har du prevet?
Hvornar har du brugt de forskellige oversettel-
sesteknologier?

I skolen eller hjemme?

Hvorfor har du brugt de forskellige oversattel-
sesteknologier? Til hvad?

Hvilke resultater har du faet? Var de alle rigtige?
Kom der nogle sjove eller forkerte svar?

Hvor mange programmer med Al har du prevet?
Og hvilke?

Hvornar har du brugt Al programmer?

I skolen eller hjemme?

Hvorfor har du brugt AI? Til hvad?

Hvilke resultater har du faet fra AI? Var de alle
rigtige? Kom der nogle sjove eller forkerte svar?
Er du blevet undervist i, hvad der findes af Al,
og hvordan I skal bruge det?

Bevidsthed

Hvordan og hvilke refleksioner
gor eleven sig omkring brug af

Hvad er din holdning til at bruge Al og overset-
telsesteknologier i skolen?
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oversettelsesteknologier i
sprogundervisningen?

Er det snyd at bruge oversettelsesteknologier el-
ler Al i skolen?

Er det bedre at bruge det ene frem for det andet?
Har det nogle fordele at bruge Al eller oversat-
telsesteknologier i skolen? Hvis ja, hvilke?

Har det nogle ulemper at bruge Al eller oversat-
telsesteknologier i skolen? Hvis ja, hvilke?

Er der nogle tidspunkter, hvor det er okay at
bruge, og andre hvor det ikke er?

Hvordan synes du, skolen skal handtere brugen
af Al og oversattelsesteknologier?

Skal der nye regler? Eller er det godt, som det
er? Hvorfor?

Opsummering
og evaluering

Hvordan har oplevelsen veret?

Er der noget, du geme vil tilfgje, eller som du fo-
ler, du mangler at sige omkring emnet?

Hvordan har oplevelsen veret?
Var der noget, det var svaert at svare pa?
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12.3 Bilag 3: Kvalitative semistrukturerede fokusgruppeinterviews med ele-
ver

Interview 1:

I: Ved I, hvad Al er?

El: Ja.

E2: Ja.

I: Hvad er det?

E1l: Det er sddan en robot agtig, hvor man kan sperge om hjelp, hvis man har brug for hjelp til noget, og sa kan
den give et svar.

(..)

I: Har I brugt det derhjemme? Eller har det vaeret her i skolen, I har brugt det?

E1: Mest her i skolen.

E2: Ja, eller nogle gange derhjemme, hvor jeg har haft et eller andet med min mor og far om, hvordan man siger
det, og sé har jeg stadig ikke kunne finde ud af det, og sé finder vi ud af det p&4 den méde.

I: Har det veeret i forbindelse med nogle lektier, I har siddet og kigget pa det?

E2: Ja og nej. Det er fordi, der var engang, hvor jeg taenkte, jeg skulle blive bedre til engelsk, og sa begyndte jeg
at snakke engelsk, og sa tenkte jeg, hvordan siger man det her ord, og sé segte vi pa det pa den méde, hvis de
heller ikke vidste det.

I: SA I brugte det som en hjzlp, hvis der var et ord, I ikke helt kunne finde frem til?

E2: Ja.

I: Hvilket program brugte du?

E2: ChatGPT.

(..)

I: Er der nogle fordele ved at bruge Al eller overszttelsesteknologier? Af hvad I kan se?

E1l: @hm altsé nok at man sadan kan fa noget hjelp af den.

E2: Ja, altsé det der igen med, at man kan fa noget inspiration til, hvad man kan skrive og hvordan man far skre-
vet ordet rigtigt.

(...)

I: Kan du sa se nogle fordele ved SkoleGPT? Eller var det for sveert at bruge?

E1: Altsd man kan sadan... s& kommer den med flere ideer agtigt end google oversat. Der kan man bare f& det
oversat. Og sa kan den ogsa forklare det derinde, hvis man synes, det er svart.

E2: Ja, det er igen det der med, at man laerer ogsa noget.

Interview 3:

I: Hvordan synes du skolen handterer brugen af det her? Skulle de gore noget anderledes? Skulle der
veere nogle regler og rammer for, hvornar og hvornéar ikke I mé bruge det?

E: Jah. Jeg synes de skulle gare det lidt mere frit, at man gerne ma bruge det, fordi jeg tror, det kunne hjelpe rig-
tig meget sddan pa at... fordi for i tiden sa synes jeg, at sé gik jeg ind til tysk og sé gad jeg bare ikke, fordi jeg
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alligevel ikke kunne finde ud af det, og sa synes jeg, det gjorde det lidt nemmere, at vi godt matte bruge det, for
sé vidste jeg faktisk hvad det handlede om, i stedet for at jeg bare sidder og ikke kan folge med.

I: Si er det en oplevelse du har haft i lebet af det forleb, jeg har kert? At det har vaeret anderledes for
dig?

E: Ja.

Interview 4:

I: I er enige i, at der godt ma veere lidt regler for det, men at skolen ogsa skal stole p4, at I selv kan hind-
tere det?

E4: Ja. Jeg synes maske, de gerne ma geore mere begrenset adgang. For eksempel i eksamenstiden. Sa man ikke
bruger s& meget. Men andre gang, synes jeg godt, de ma slippe os lidt mere fti, sa vi ikke bliver holdt tilbage pa
at leere noget, hvis ikke vi ved det. For ordbogen virker heller ikke altid.

E3: Nej.

E4: Den er svert at deltage, hvis man ikke forstar en s@tning. At man sé skal sl& hvert enkelt ord op 1 ordbogen.
I: Ja, sa er der mange ord, man skal igennem pa ordbogen.

E4: Ja.

Interview 8:

I: Okay. Nu har vi kert et forleb med det, hvor I bide har matte bruge Google Oversat og SkoleGPT.
Hvad har du brugt mest?

E: SkoleGPT.

I: Og det har fungeret godt for dig?

E: Ja.

I: Hvad har du fiet ud af det?

E: Det har hjulpet med at oversatte, og gjort tysktimerne lidt nemmere at komme igennem.

I: Fordi det har veeret nemmere at fi oversat?

E: Ja.

I: Synes du stadig, du har fiet noget tysk fagligt ud af det? At du har leert noget tysk i timerne?
E: Ja, det synes jeg.
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oversettelsesteknologier?

Elevernes forbrug?
Egen forbrug til evt planleegning
af undervisning?

Hvordan og hvornér?
Hvorfor?
Med hvilket resultat?

Tema Forskningsspergsmal Interviewspergsmal
Introduktion | Jeg ensker at vide: ¢ Hvor gammel er du?
e Alder / undervisningsfag e Hyvilke fag underviser du i? Pa hvilke &rgange?
/ antal ar som larer e Hvor lang tid har du veret lerer?
Praesentation af projektet og Praesentation af mig og projektet.
mig
Kendskab Hvad er personens kendskab til e Ved du, hvad oversattelsesteknologier er?
oversettelsesteknologier? ¢ Hvad er oversattelsesteknologier?
e Hvilke oversattelsesteknologier kender du?
¢ Hvor kender du oversettelsesteknologier fra?
e Ved du, hvad Al er?
e Hvader AlI?
¢ Kender du nogle Al drevne programmer? Eller
programmer, hvor Al er en del af det?
e Hvor kender du Al fra?
Erfaring Hvad er personens erfaring med | Egne erfaringer:

Erfaringer med elevernes forbrug:

Hvor mange oversattelsesteknologier har du pre-
vet?

Hvilke oversattelsesteknologier har du prevet?
Hvornar har du brugt de forskellige oversettelses-
teknologier?

I skolen eller privat?

Hvorfor har du brugt de forskellige oversettelses-
teknologier? Til hvad?

Hvilke resultater har du faet? Var de alle rigtige?
Kom der nogle sjove eller forkerte svar?

Hvor mange programmer med Al har du prevet?
Og hvilke?

Hvornar har du brugt Al programmer?

I skolen eller hjemme?

Hvorfor har du brugt AI? Til hvad?

Hvilke resultater har du faet fra AI? Var de alle
rigtige? Kom der nogle sjove eller forkerte svar?
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Hvordan oplever du elevernes brug af Al og over-
settelsesteknologier i skolen?

Har der vaeret en udvikling i elevernes brug?
Hvordan handterer du elevernes brug?

Hvilke regler har skolen?

Hvordan handtere skolen brugen af Al og oversat-
telsesteknologier?

Er eleverne blevet undervist i det?

Inddrager du det i din egen undervisning? Eller har
du gjort dig tanker om det? Positivt / negativt?

Bevidsthed

Hvordan og hvilke refleksioner
gor personen sig omkring brug
af oversettelsesteknologier i
sprogundervisningen?

Hvilke holdninger har perso-
nen?

Hvad er din holdning til brugen af Al og overseet-
telsesteknologier i skolen?

Ser du det som snyd, hvis eleverne bruger det?

Er der forskel pa, hvad eleven bruger, og hvornar
det opfattes som snyd?

Har det nogle fordele at bruge Al eller oversattel-
sesteknologier i skolen? Hvis ja, hvilke?

Har det nogle ulemper at bruge Al eller overszat-
telsesteknologier i skolen? Hvis ja, hvilke?

Er der nogle tidspunkter, hvor det er okay at bruge,
og andre hvor det ikke er?

Hvordan synes du, skolen skal handtere brugen af
Al og oversettelsesteknologier?

Skal der nye regler? Eller er det godt, som det er?
Hvorfor?

Opsumme-
ring og eva-
luering

Hvordan har oplevelsen veret?

Er der noget, du geme vil tilfgje, eller som du fo-
ler, du mangler at sige omkring emnet?

Hvordan har oplevelsen veret?
Var der noget, der var svert at svare pa?
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12.5 Bilag 5: Kvalitativt semistruktureret interview med tysklaerer

I: Hvad ved du om overszettelsesteknologier? Sidan helt grundleeggende. Kender du nogle af dem? Har
du prevet nogle af dem?

L: Altsé der ma jeg jo sige, at jeg ved de eksisterer, men der herer min viden nok ogsé op. Oh, jeg bruger det hel-
ler ikke selv. @h... Og jeg gider heller ikke satte mig ind i det. Det mé jeg indremme. Det gjorde man jo nok,
hvis behovet var for det, men jeg foler ikke, jeg har noget behov for det.

I: Hvad hvis vi snakker over i noget AI? Sa gar vi vaek fra de der klassiske overszttelsesteknologier som
Google Overszt, men gar over i noget Al der jo rent faktisk ogsa kan producere noget til eleverne. Har
du noget kendskab til det?

L: Heller ikke, ne;j.

I: Si du har sidan set ikke selv prevet nogen af dem?

L: Nej.

I: Hverken oversattelsesteknologier eller AI?

L: Ingen af dem, ne;j.

(..)

I: Bare sidan helt for at opsummere det, og for at skeere det helt ud i pap: Hvad er din holdning sé til
brugen af Al og oversattelsesteknologier? Er det snyd?

I: Ja. For sddan er jeg nedt til at teenke. Indtil videre. @h... fordi hvis jeg leeser bekendtgerelsen, og der er jo krav
om, at jeg ligesom skal rette mig efter den... gh og ogsa fordi, nu har jeg selv siddet som censor i... eller beskik-
ket censor i skriftlig tysk i flere &r... oh og der var jo strenge instrukser om, at hvis vi fik mistanke om, at der var
brugt noget, der matte, sa skulle vi sende opgaven tilbage til skole... sh og si blev det op til skolen ligesom at
finde ud af, og ogsé at fa kontaktet foraeldrene om, at vi havde mistanke om det, og sé skulle censor ligesom af-
vente svar pa det. @h... Ja. Men det er et... jamen jeg tror nok, at der er... Hvis man tager det, som det er nu i
skolen... gh, sd er jeg selvfolgelig nedt til at rette mig efter det. Men jeg teenker ogsa, at det har sa meget at byde
pa, at det jo ogsé vil veere synd ikke at bruge det.
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Link til hjemmesiden med forlebet Umwelt und Nachhaltigkeit, som projektet tager udgangspunkt i: https://si-

tes.google.com/view/umweltundnachhaltigkeit/start

Eksempler pa stilladsering fra forlgbet:

Umwelt und

N\ |

Nachhaltigk...

g trennes
und entsorgen

Umwelt und
Nachhaltigk.

Aufgabe 2

Jetzt sollt ihr herausfinden, welche Worter am wichtigsten sind, um sie aus
dem Artikel zu verstehen.

= Driick auf das Dokument und fillt die Tabelle aus.

Pssst! Mach eine Kopie, damit du deine eigenes Dokument hast!

A H

- Rund um die Welt

Auf Entdeckungsreise

Klimadetektive
Wie viel ist die Durchschnittstemperatur in Europa in den
letzten 30 Jahren gestiegen?
Was hen die steigend ?

Was sind die Folgen der Erwirmung?

Wie viel ist die Durchschnittstemperatur in Afrika in den
letzten 30 Jahren gestiegen?

Warum sind die Menschen ohne Schutz vor den

Klimafolgen?
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Lektions- Observationer, klasse 1 Observationer, klasse 2 Observationer, klasse 3
plan
Praesenta- | Eleverne tager godt imod prae- | Eleverne tager godt imod pree- | Eleverne tager godt imod
tion af mit | sentationen af forlgbet. De vir- | sentationen af forlgbet. De vir- | praesentationen af forlgbet.
projekt og | ker begejstrede for at arbejde ker begejstrede for at arbejde De virker begejstrede for at
forlgbet pa en made, der ellers er “for- | pa en made, der ellers er “for- | arbejde pa en méde, der el-
budt”. budt”. lers er “forbudt”.
Gennem- Eleverne giver udtryk for, at de | Eleverne giver udtryk for, at de | Eleverne giver udtryk for, at
gang af allerede har et stort kendskab allerede har et stort kendskab de allerede har et stort kend-
Google til Google Translate. Dog bli- | til Google Translate. Ogsa i skab til Google Translate.
Translate ver de snydt i en af opgaverne. | denne klasse bliver de dog alle | Ved gennemgangen af op-
og Sko- snydt af den sidste oversattel- | gaverne var det sveert at fa
leGPT + Eleverne kender ikke Sko- sesopgave med “et dyr” vs. “at | eleverne til at deltage.
ovelser leGPT pa forhand. Der er lidt | vaere dyr”. Ogsé 1 denne klasse bliver
udfordringer med at f& den til de dog alle snydt af den sid-
at snakke tysk, hvor jeg skal Eleverne kender ikke Sko- ste oversettelsesopgave
rundt til hver enkelt elev og 1eGPT pé forhdnd. Der er lidt | med “et dyr” vs. “at veere
hjeelpe. udfordringer med at f& den til | dyr”.
Eleverne er dog meget nysger- | at snakke tysk. Denne gang vi-
rige og arbejder godt med op- | ser jeg pé tavlen, hvordan de Eleverne kender ikke Sko-
gaverne. Der gar nesten sport i | skal indstille den, sa alle gor leGPT pa forhénd. Der er
at finde fejl og at fa den til det i feellesskab. lidt udfordringer med at fa
merkelige ting. Eleverne er meget nysgerrige den til at snakke tysk. Ogsa
og arbejder godt med opga- denne gang viser jeg pa tav-
verne. Der gar naesten sport i at | len, hvordan de skal ind-
finde fejl og at {4 den til meer- | stille den, sé alle gor det i
kelige ting. feellesskab.
Eleverne virker nysgerrige
og arbejder med opgaverne.
Miillsorti- | Eleverne i denne klasser elsker | Alle elever (med undtagelse af | I denne time skulle de spille
erung konkurrencer, s& de gik ind i dem, der var fritaget for faget) | spillet. Dette gik okay. Der
Sorti- denne aktivitet med liv og sjel. | deltog i aktiviteten og i snak- var enkelte elever, som var
erungsspiel | Jeg fornemmede, at de fleste ken om aktiviteten. svere at fa til at deltage,
(15-20 mi- | ikke rigtigt opdagede, at der I denne klasse fyldte selve men langt de fleste deltog
nutter) stod hjelpeord pa tysk ved konkurrence-delen ikke naer sa | og virkede til at have for-
skraldespandene, men blot meget som i den forste. Det var | stéet sorteringen.
geettede ud fra, hvad de kunne | mit indtryk, at flere af eleverne
huske. tog sig tid til at teenke over sor-
Nogle grupper var gode til at teringen. Der var ogsé en del,
snakke sammen om det, men der lurede, at der stod stikord
det vigtigste, fornemmede jeg, | ved hver skraldespand.
var at vinde
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Ferdigger | Fremlaeggelserne foregik som | Undervejs lagde jeg maerke til | Ogsa i denne klasse lagde
og fremleeg | café-fremlaeggelser, hvor hver | at flere elever brugte Google jeg merke til at flere elever
deres kam- | gruppe stillede op, og jeg gik Translate til at finde ud afud- | brugte Google Translate til
pagner rundt til dem én ad gangen. talen af nogle tyske ord, inden | at finde ud af udtalen af

Der var hele tiden en lille
smule uro, men jeg oplevede
ogsé, at alle elever prevede at
snakke tysk uden at vaere sa
nerves for at blive hort af alle
de andre 1 klassen.

I denne klasse havde langt de
fleste valgt at skrive fa noter pa
deres plakat og have et noteark
ved siden af. Notearket bestod
for alles vedkommende af hele
setninger, som de fleste havde
gvet og kunne uden af. Jeg stil-
lede grupperne enkelte sporgs-
mal, og jeg oplevede, at alle
grupper (med to undtagelser)
var i stand til at svare pa pa
tysk.

Til spergsmalet om, hvilke
strategier og hvilke program-
mer de anvendte, svarede de:
SkoleGPT til brainstorm og
SkoleGPT eller Google Trans-
late til produktion og oversat-
telse af tekst.

de skulle fremlaegge.

I denne klasse var der mange
forskellige bud pa kampagner;
plakater, beger, og videoer.

Alle grupper var i stand til at
svare pa de spergsmal, jeg stil-
lede - nogle med flere danske
ord end andre.

En gruppe med to piger var
rigtig dygtige. De snakkede
fuldstendig frit kun med et Al-
produceret billede. De havde
tydeligt ovet sig og var i stand
til at bruge flere negleord fra
emnet og forlebet, da de sva-
rede pa spergsmal.

Til spergsmalet om, hvilke
strategier og hvilke program-
mer de anvendte, svarede de:
SkoleGPT som sparring, Sko-
leGPT eller Google Translate
til produktion og overszttelse
af tekst og Google Translate til
at gve udtale af ord.

nogle tyske ord, inden de
skulle fremlaegge.

Jeg stillede alle grupperne
enkelte spergsmal, og jeg
oplevede, at de fleste grup-
per var i stand til at svare pa
tysk (eller i det mindste for-
sogte sig med det).

Til spergsmalet om, hvilke
strategier og hvilke pro-
grammer de anvendte, sva-
rede de: SkoleGPT til spar-
ring, SkoleGPT eller Google
Translate til produktion og
oversettelse af tekst og
Google Translate til at gve
udtale af ord.
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