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1. Prolog

| forret 2012 blev jeg en del af projektet 'Forceldre som ressource™ pd UCL, som overordnet
handler om, at styrke elevernes faglighed og leering gennem en systematisk inddragelse af
foraeldrene. Formalene med projektet var og er en videreudvikling af en didaktik for skole-hjem-
samarbejdet, et inkluderende netveerk af feelles viden og forventningsafstemning mellem skole og
foreeldre samt udvikling af organisationsformer, der sikrer helheden i indsatsen.?

Et projekt, der skeerpede nysgerrigheden ift. skole-hjem-samarbejdet. Min
nysgerrighed blev dog yderligere skarpet, da der i et foreldreinterview fra projektet® 1 et ocean af
forskellige forventninger, store som sma, ift. skole-hjem-samarbejdet samt ift. foreeldrenes ytringer.
Desuden er jeg blevet klar over, at denne gruppe af foraeldre, der her blev interviewet tilhgrer den
del, der bliver betegnet som en ressourcesteerk foraeldregruppe. Mine praktikoplevelser igennem
leererstudiet har tillige sat tanker i gang omkring skole-hjem-samarbejdet. Jeg oplevede i min
praktik pa 2. argang (Ullerslev), at skolen tilrettelagde en mere individualiseret form for skole-
hjem-samarbejde ift. foraeldre i udsatte positioner, da denne gruppe af foraldre i nogle tilfeelde ikke
syntes at magte samarbejdet og i andre tilfeelde ikke gnskede samarbejdet med skolen. Skolen havde
oprettet en serlig inklusionslererstilling, der mestendels fungerede som en individualiseret hjelp til
foraeldre i udsatte positioner ift. skole-hjem-samarbejdet.*

Sidelgbende leeste jeg EVA-rapporten fra 2012, som laver en sammenfatning og
evaluering pa det gode skole-hjem-samarbejde med foraldre i udsatte positioner.” Rapporten giver
et billede pa et differentieret skole-hjem-samarbejde. Differentieringsbegrebet i EVA-rapporten
hviler pa opfattelsen af, at alle foraldre har bidrag til samarbejdet. Differentieringsbegrebet bygger
pa en anerkendende tilgang. EVA-rapporten anviser med differentieringsbegrebet den
almenpedagogiske indgang til foreldresamarbejdet. Ift. leererprofessionen viser rapporten, at
udgvelsen og forstaelsen af en differentieret tilgang betyder bl.a. uformel kompetenceudvikling —
altsa en udvikling af kompetencer der bygger pa lerernes intuitioner og mavefornemmelser. (Ibid.:
31).

Jeg har saledes igennem leererstudiet stiftet bekendtskab med adskillige bud pa skole-
hjem-samarbejdsformer. | denne forbindelse har jeg gjort mig tanker af denne art: Er dette

leerervirkeligheden, jeg mgder, og hvordan skal jeg tackle denne? Her synes at ligge en udfordring:
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Hvordan skal jeg etablere et skole-hjem-samarbejde med forzldre i udsatte positioner? For det
farste kender jeg ikke forventningerne samt behovene fra denne gruppe foreeldre. Og for det andet
er det gaet op for mig, at jeg som kommende larer ikke kan tenke skole-hjem-samarbejdet som én
bestemt form men snarere som mange forskellige former. I den forbindelse har jeg spurgt mig selv,
om jeg ogsa skal have en specialpaedagogisk vinkel pa skole-hjem-samarbejdet?

Samtidig er jeg dog ogsa ngdt til at teenke pd, hvordan jeg far etableret et
klassefellesskab, der er ngdvendigt for, at inklusionen kan lykkes. Jeg ser ogsa andre forventninger,
der tilfarer en ekstra dimension ift. presset pa leererprofessionen. Lereren er i dag bl.a. underlagt en
ny skolereform, hvor et af de overordnede mal lyder: “folkeskolen skal udfordre alle elever, sa de
bliver sa dygtige, de kan” (uvm, 02-01-14). Effektivisering bliver en klar forventning til skole og
leerer og derved ogsa en del af forventningen til skole-hjem-samarbejdet. Denne forventning ma
leereren forholde sig til samtidig med, at de forskellige foraeldregrupper i flere tilfaelde star med
andre szt af forventninger. Laererprofessionen star i et krydspres. Jeg har brug for at fa kigget
narmere pa disse mangeartede forventninger ift. min lererprofession. | forbindelse med mit
leererstudie er jeg stadt pa forskellige teoretiske tilgange, som jeg kunne teenke mig at leegge ned
over min problematik. Disse skal tjene som veerktgjer til analyse af min empiri. For at treenge
dybere ned i foraldrenes ytringer og finde nogle generelle tendenser har jeg valgt den narrative
teori. (White, 2006). Jeg vaelger denne teori, da den kan veere ét muligt bud pa det senmoderne
menneskes forsgg pa at skabe mening og sammenhang.

Ovenstaende undren samt refleksioner bringer mig videre til fglgende

problemformulering:

2. Problemformulering
"Hvilke forventninger og behov til skole-hjem-samarbejdet udtrykkes i mit empiriske materiale, og

hvilke dilemmaer kan iagttages ift. almen- og specialpadagogiske leererkompetencer inden for

skole-hjem-samarbejdet med forzldre i udsatte positioner? ’

2.1. Underspgrgsmal/hypoteser:

1. Er det tilstreekkeligt at tale om et differentieret skole-hjem-samarbejde, jf. EVA-rapporten,

eller kan der i virkeligheden blive tale om specialpadagogiske tilgange i udvalgte tilfeelde?
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2. Synes Konkurrencestatens hovedelementer, jf. Ove K. Pedersen, at kunne forenes med
specialpaedagogisk tilgang til skole-hjem-samarbejdet?

3. For at kunne istandsztte det gode skole-hjem-samarbejde kraeves det, at lereren arbejder
pa et refleksivt niveau.

4. Malet er det inkluderende skole-hjem-samarbejde, men vejen hertil kan vare en
specialpadagogisk tilgang — helliger midlet malet?

5. | det differentierede skole-hjem-samarbejde eks. Foraldre som ressource og EVA-rapporten
kan ligge en utydelighed, som krcever “overscettelse” for de udsatte forceldre.

6. En specialpazdagogisk tilgang kan veere marginaliserende

7. En specialpazdagogisk tilgang fremmer aktarperspektivet

3. Metode og laesevejledning
Min empiri kommer dels fra projektet ”Foreldre som ressource”® og udger en transskription af et

foraeldreinterview, hvor foraldrene giver udtryk for og evaluerer pa deres forventninger til skole-
hjemsamarbejdet. ”Foreeldre som ressource” har ikke haft som sit primere mal at lave en model for
de udsatte men er i hgjere grad set ift. de tosprogede forzldre. Jeg tillader mig at buge interviewene
ift. mit fokus, og udtaler mig derfor ikke om virkningen ift. de tosprogede forzldre. Bilag 2 er et
empirisk materiale, som er et interview med en inklusionslarer fra en tidligere praktikskole. Hun
fortzeller om sin funktion ift. skole-hjem-samarbejdet med malgruppen foraldre og bgrn i udsatte
positioner. Endelig har jeg valgt at bruge EVA-rapporten fra 2012 om “Det gode skole-hjem-
samarbejde med foreldre i udsatte positioner”” 0g har hermed forsggt at vise den diversitet i

forventninger og behov, som kendetegner skole-hjemsamarbejdet.

Farste del af opgaven er en narrativ analyse af forventninger og behov. Jeg forsgger at fremdrage
den mangfoldighed, der preeger samspillet mellem skole og hjem ud fra, hvad der forteelles i mit
empiriske materiale. Det interessante ift. den narrative analyse er ikke foraeldrenes kulturelle
baggrunde men snarere de ytringer, der kommer til syne i min empiri ift. en karakteristik af de
forventninger og behov, som narrativerne er et udtryk for. Herefter vil jeg kigge pa narrativerne
med forskellige teoretiske blikke. De teoretiske blikke som jeg vil anvende er begreberne
“ansvarsspillet” samt ”double-bind”. (Knudsen, 2010). Yderligere vil jeg anvende teorien om de

“eksekutive funktioner” (Fleischer, 2007) og begreberne om “’kulturel- og social kapital”. (Bourdieu

e Bilag 1
7 Bilag 3
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I: Gytz-Olesen, 2000). Begreberne skal bruges til, pa individ- og samfundsniveau, at beskrive nogle
mulige forstaelser af de tendenser, der er pa spil i skole-hjem-samarbejdet sarligt med fokus pa
foreeldre i udsatte positioner. Empirien er bade kvalitative undersggelser samt en kvantitativ. Det
kan have betydning for, hvor meget vi kan generalisere. Dette vil jeg vende tilbage til i min

diskussion.

I 2. del af opgaven er fokus rettet mod laererprofessionen og den mangfoldighed og behov, som
denne ogsa mader i skole-hjem-samarbejdet. Her vil jeg anvende et teoretisk blik pa samfundet i
form af ”Konkurrencestaten” (Pedersen, 2011) og herunder en inddragelse af den nye
folkeskolereform (uvm, 26-03-14) for at give et bud pa, hvad den samfundsmaessige forventning til
lererprofessionen er. Dernaest kan Dales bud pa leererkompetencer i form af K1, K2 og K3 (Dale,
1998) vaere med til at give en forstaelse af, hvilke kompetencer der kan ligge i leererprofessionen ift.
skole-hjem-samarbejdet. Ud fra en specialpaedagogisk vinkel vil jeg gere rede for grundtankerne i
Ross Greens ”samarbejdorienterede problemlesning”. (Greene, 2009). Disse grundtanker vil tjene
til en pracisering af min forstaelse af en specialpaedagogisk tilgang. Dette munder ud i en
krydspresmodel ift. leererprofessionen for at anskueliggare hvilke muligheder og begreensninger, der
er tale om. Ovenstaende munder ud i en diskussion, hvor jeg bl.a. vil behandle mine hypoteser for at

komme naermere et svar pa min problemformulering.

4. Begrebsafklaring

4.1. Foreeldre i udsatte positioner
’Det gode skole-hjem-samarbejde med foraldre i udsatte positioner’® ligger i denne opgave til

grund for formuleringen *foreeldre i udsatte positioner’, og bevidst inddrages herved et kontinuum
af grupper af foreeldre frem for en specifik forklaringsmodel. Definitionen af foraldre i udsatte
positioner daekker over flg.: foraeldre der ses som udsatte pga. leeringsmaessige forhold og kulturelle
forhold. Yderligere daekker begrebet over en gruppe af foreeldre for hvem manglende gkonomiske
ressourcer er grunden til, at de identificeres som foreldre i udsatte positioner. Endeligt ses
tidsmassige forhold, darlige skoleoplevelser/problematisk forhold til skolen samt foraeldre, for

hvem sociale forhold og manglende overskud, ofte familiemaessige forhold, misbrug og/eller

8 Bilag 3
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konflikter, er drsagen til, at de kan blive betragtet som foraldre i udsatte positioner.® Derfor vil
begrebet ressourcesterke foraeldre vaere dem, der ikke er naevnt her.

4.2. Almen og specialpaedagogiske kompetencer
I denne opgave ses inklusionslererinterviewet som en tilgang, der reekker ud over det almene og

differentierede, og som snarere har en specialpaedagogisk tilgang til skole-hjem-samarbejdet. Jeg
bruger det specialpaedagogiske som den serlige indsats over for foraeldre med serlige behov, som i
sin grundtanke kan siges at veere ekskluderende, men som her har en malsztning om det

inkluderende fallesskab.

”Specialpeedagogik er lceren om undervisning af mennesker med scerlige behov... Den er et samspil
mellem padagogik, psykologi, sociologi og medicin. Men samtidig er specialpaedagogik ogsa meget
mere end summen af de neevnte fag. Og det er fordi specialpadagogik ikke blot er et spgrgsmal om
specialiseret viden, men ogsa om at kunne sette denne mere specialiserede viden ind i en mere
almen sammenheeng. ” (Maul, John I: Tetler, 2012: 42).

En specialpadagogisk tilgang bruges i det fglgende som det, at der bl.a. laves en malrettet indsats
over for foraeldrene for at opkvalificere dem til at indga i feellesskabet. Den specialpaedagogiske
tilgang forstas her som en individorienteret tilgang, hvor teenkningen er, at der er noget, de ikke kan,
som de ma have hjelp til. I denne opgave forstas den almenpaedagogiske tilgang, som det EVA-
rapporten beskriver som en differentieret indsats til skole-hjem-samarbejdet med foraldre i udsatte
positioner. Her ma den enkelte i faellesskabet have mulighed for at udvikle sig ud fra noget, der
ligger teet op ad dennes interesser og evner. Den differentierede tilgang har til hensigt at skabe
individer, der aktivt deltager i feellesskabet. Dette ligger neert op inklusionstanken. (Farell I: Tetler
et al: 2011: 90). EVA-rapporten viser, at det differentierede skole-hjem-samarbejde pa de udvalgte
skoler bliver opfattet som et samarbejde, hvor der til grund for ligger en anerkendende tilgang. Med
det anerkendende menes, at skole-hjem-samarbejdet inkluderer alle foreeldre samt forstaelsen af, at

alle foreeldre har noget at bidrage med.*°

? Bilag 3
% bid.



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

Nanna A. Gerner-Rasmussen Bachelor - Specialpadagogik UCL 2014
21110148 d. 01-04-14

5. Den narrative teori

- En indledning til valg af den narrative teori

Centralt ift. analysen er her bevidstheden omkring valget af teori. Alle tre empiridele®® bliver set
gennem det narrative perspektiv, hvis videnskabsteoretiske grundlag retter sig mod det
socialkonstruktionistiske. (Holmgren I: Kristensen, 2006). Dette er et bevidst valg, som viser en
mangfoldighed af narrativer, nar vi hhv. kigger pa ressourcesterke foraldre, foreldre i udsatte
positioner samt tendenser i skole-hjem-samarbejdet.*?

Den narrative teori betyder ift. skoleverdenen, at dét vi fokuserer pa og italesatter, som akter skaber
vores virkelighed. Skolen, med alle dens aktarer, kan leve i et veeld af forteellinger, eks.
Omhandlende *den gode laerer’, *det gode skole-hjem-samarbejde’ eller *den gode skole’. Nogle
forteellinger lever side om side. Andre keemper for at fa forrang frem for andre. (Schnoor, 2009:
15ff). Den narrative teori beskriver, hvordan vi mennesker konstant forsgger at anvende forskellige
narrativer eller forteellinger om verden til at skabe mening, sammenhang og enkelthed i en ellers
yderst kompleks hverdag. (leksikon, 13-12-13). Dette geelder ogsa for skolens aktgrer: Foreldre,
leerere, ledelse og elever. Den narratives teoris udgangspunkt lyder saledes: Der findes altid flere
forteellinger i en kommunikativ, historisk eller kulturel kontekst, som kan veere fravaerende, men
som ikke desto mindre ligger implicit i ytringerne. Den narrative teori gar op med forestillingen om
’sandt og falsk’. Sdledes at man vil kunne finde frem til *sand fortelling’. Dog vil der i en given
social eller kulturel kontekst, i denne sammenhang ’skolen/skole-hjem-samarbejdet’ altid vere en
foretrukken fortelling. (White, 2006: 15). Til en narmere strukturering af min empiri vil jeg
anvende to underbegreber inden for den narrative teori. Det ene begreb kaldes *det dobbelte
landskab’ og skal tjene som vaerktej ift. analysen af min empiri. (Bruner, 1990). *Det dobbelte
landskab’ anvendes, nar man betragter en given fortelling. Her indtraeffer begivenheder og
handlinger i en (foregiven) virkelig verden sidelabende med mentale begivenheder i menneskets
bevidsthed. (Ibid.: 98). En foreeldreytring indtager i denne sammenhang en konkret form (det sagte)
og samtidig felger en tankereekke/bevidsthed, der er keedet sammen af oplevelser fra fortid, nutid og
fremtid. Bevidsthedslandskabet fremstiller de meninger, spekulationer, indsigter og konklusioner,
som karakterne star for. (White, 2006: 67). Det andet begreb indeholder fokus pa, hvad der giver

mening. (Bruner, 1990). Ift. denne teori ses meningen som drivkraften for vores skabelse af

1 Bilag 1,2 0g 3
© Bilag 3
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forteellinger/narrativer. Det er netop denne mening, jeg yderligere vil identificere i min empiri.
Hvad giver mening for foreeldrene ift. skole-hjem-samarbejdet.

Jeg vil i det fglgende inddrage og anvende begreberne *handlingslandskabet’ samt
"bevidsthedslandskabet’ for at identificere de narrativer, der kan findes i min empiri.
Bevidsthedslandskabet kan i denne opgave ses som struktureringsvarktgj ift. analysen. Det er
vaesentligt for opgaven at vere bevidst om, at analysen, teorien og dermed tolkningen af
foraeldrenes forteellinger i sig selv bliver et narrativ i kraft af det bevidste valg samt fravalg af

citater.

5.1. Analyse af empiri
5.1.1. Analyse af Foraldre som ressource™

Foraldrenes fortzllinger — Det dobbelte Landskab — et analyseredskab:
I det fglgende afsnit identificerer jeg 5 forskellige narrativer/fortellinger vha. den narrative teori,

som kommer til udtryk i foraeldreinterviewet. Disse fortellinger giver alle anvisning pa, hvad det
gode skole-hjem-samarbejde er. De er samtidig med til at vise, hvordan man inden for den narrative
teori ofte kan identificere flere sidelgbende fortellinger. Der vil blive udarbejdet en dybdegaende
analyse af hvert enkelt narrativ for herefter at fokusere pa narrativernes relation til hinanden.
Analysen af disse narrativer er en vigtig del af den beskrivelse af dilemmaer, som jeg star i som
leerer. Her ligger tilsyneladende nogle staerke forventninger fra den store foreeldregruppe, som er
veesentlige at inddrage ift. mine dilemmaer. Disse narrativer skal ses som en beskrivelse af den
kontekst, som forealdre i udsatte positioner skal inkluderes i. Jeg har derved fokus pa narrativerne
som den kontekst, foreeldre i udsatte positioner skal veere en del af.

Den farste forteelling som jeg vha. det narrative udgangspunkt samt begrebet om det dobbelte
landskab identificerer er flg.:

’Forteellingen om foraeldrene som medbestemmende/subjekter’
Dette narrativ indebarer forestillingen om foreeldrene som en indflydelsesrig part i skole-hjem-

samarbejdet. Foraeldrene kommer her med ideer og input, og er en afgerende kraft og ressource ift.
beslutningsprocessen omkring skole-hjem-samarbejdet og deres eget barns bedste. Foraldrene
finder mening i forestillingen om skolen som en, der i hgj grad ma lytte pa foraldrene samt ga i

dialog, frem for en institution, der tager egenradige beslutninger. ”Det kan veere lidt svaert, nar man

B Bilag 1
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kommer med nogle indspark til, hvordan man synes, tingene kunne loses...”** Denne ytring viser,
hvordan der i forteellingen ligger en forestilling om madet mellem skole og foreeldre som en
subjekt-subjekt relation, hvor begge parter har mulighed for at preege beslutningerne. »Svert at fa
en dialog.”*® Medbestemmelsen og beslutningerne skal tilvejebringes gennem dialogen, og ikke
gennem et skole-hjem-samarbejde, hvor skolen udelukkende leverer informationer om barnet til

foreeldrene. Foraldrene forsager ift. deres eget narrativ, at fjerne sig fra en positionering*® som
JJ17

]

objekter. ”...informationsniveauet synes jeg er fint... Savner noget den anden vej... samarbejde.
Foreeldrene anvender eksempler fra fortiden, til at skabe mening mellem det tidsligt adskilte ift.
plottet — det manglende samarbejde. ”Det er ligesom, da jeg gik i skole... 2 x 1 kvarters individuel
samtale om dret...”"*® Citatet tilhgrer handlingslandskabet, og udgar en handelse fra fortiden.
Forzlderen knytter en falelse hertil, som kan findes i nutiden ...jeg tenker ikke, at der er serlig
meget samarbejde. "*° Derved finder foraelderen sammenhang i det tidsmassigt udstrakte.

(Horsedal, 2009: 23f).

En anden fortzlling, der kan identificeres, lyder saledes:

’Forteellingen om det gode skole-hjem-samarbejde, som et sted, hvor mennesker
mades.’
Denne fortelling viser bl.a., at skolen skal tilbyde mere end blot information og dialog og

samarbejde omkring barnets faglige og sociale trivsel. Skolen skal skabe en struktur, der
understgtter, at foreeldrene ogsa far mulighed for at socialisere. Dette ses i forbindelse med
draftelsen omkring café-modellen: ”...fungeret godt med sdadan lidt mere uformelt... uformel snak
med leererne... hvor man lcerer hinanden at kende: "Hvem er du og... »20 Det uformelle, der &bner
op for at leere mennesket bag personen at kende, er en del af dette narrativ. Skolen repraesenterer her
ikke et lukket system, med sit eget fagsprog, men snarere giver det mening for foraldrene at
italeseette det gode skole-hjem-samarbejde, som en starrelse, der er karakteriseret ved noget
hjemligt. Foraldrene gnsker mere end blot leereprofessionen — de gnsker at leere den personlige

lerer at kende. Café-modellen, snarere end den traditionelle skole-hjem-samtale, bliver rammen for,

" Bilag 1

 Ibid.

1*7vi som subjekter tilbydes en position af de mennesker (og de diskurser), der omgiver os. Denne position kan vi tage
imod og indrette os efter vi kan sige den imod og forsgge at omdefinere’ (Jensen, 2009: 6f)

v Bilag 1

*® Ibid.

 Ibid.

 Ibid.

10



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

Nanna A. Gerner-Rasmussen Bachelor - Specialpadagogik UCL 2014
21110148 d. 01-04-14

at det relationelle mgde kan finde sted. ”...og hvis jeg skulle dromme om noget, sd blev der skabt
noget rum for, at man havde tid til at tale sammen sddan mere i klassen.”** Den sociale arena
rykkes ind i skolens rum og bliver en del af det gode skole-hjem-samarbejde. Der kan herved
identificeres flere foki, hvor skolens rolle i nogle af foraeldrenes narrativer er mere end blot

centreret omkring barnets leering.

Den tredje forteelling, beskriver yderligere foraeldrenes rolle ift. det gode skole-hjem-samarbejde:

YForteellingen om forceldrene som den store ressource i skole-hjem-samarbejdet.”
Denne fortelling skaber billedet af foraeldrene som den positive kraft. ”...foreldrene er en ret stor
ressource i mange sammenhceenge..."** Fortellingen skitserer yderligere forestillingen om, at
foreeldrene har en del at bibringe, som skolen ikke kan tilfare, og som er veesentligt ift. at de kan
kalde det for det gode skole-hjem-samarbejde. Skolen kan ikke lgfte opgaven alene. ”...vi kan
faktisk ogsa noget, og leererne kan noget andet ... hvis det var i kulturen, at det var i den made, man
gjorde det p&.”* Grundlaggende ligger her en forestilling om, at foreldrene kan tilbyde ressourcer,

der blot venter pa at blive udnyttet.

En anden forteelling, der skabes igennem interviewet, lyder som nedenfor:

’Forteellingen om det gode skole-hjem-samarbejde, hvor skolen tydeliggor forventninger’
En af de interviewede foraldre star for adskillige ytringer igennem samtalen, som kan samles under
ovenstaende narrativ. En ud af flere ytringer lyder séledes: ”...savne, skolen melder

ud... forventninger til det her...”"** | det farst beskrevne narrativ, ser man, hvordan foreldrene kalder
pa en subjekt-subjekt-relation. Ift. dette narrativ, synes relationen dog at se anderledes ud, da
foreelderen i hgjere grad efterlyser, at skolen overpositionerer sig og viser vejen frem ift. hvad deres
vision i grunden er. Denne mening, som er hentet fra bevidsthedslandskabet, skal ses i forbindelse
med handlingslandskabets konkrete handling/h@ndelse: *drengens 2. dag’. I denne sammenhang er
skolens manglende initiativ med til at opbygge plottet omkring fraveerende visioner/forventninger.
Dette narrativ kan ses i sammenhang med denne ytring senere i interviewet: ’Pa det her plan, synes

jeg det har fungeret godt... meget positivt. "2 Seetningen tilhgrer handelsen vedr. sennen, der er

2 Bilag 1
* bid.
2 bid.
* Ibid.
» Bilag 1
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blevet diagnosticeret autist og i denne sammenhgng skolens tydelige indgriben ift. forlgbet omkring
ham. Der kan herved ift. de to ovenstaende citater identificeres hhv. en forteelling omkring skolen
som utydelig samarbejdspartner samt skolen som tydelig samarbejdspartner. Ift. den narrative teori
kan sammenstillingen af fortaellingerne ovenfor give et billede af, hvordan diagnosen kan med til at
reducere den kompleksitet, der kan veere til stede for en laererprofessionalitet samt for de
pageeldende foreldre ift. de mange forskelligrettede fortellinger omkring, hvad det gode skole-

hjem-samarbejde er.

*Forteellingen om det gode skole-hjem-samarbejde, hvor man lytter pa foraeldrene, sa der
kan tages individuelle hensyn’

Sidelgbende med ovenstaende fortaellinger, der bl.a. indeholder forestillingen om det gode skole-
hjem-samarbejde, der er praeget af dialog og samarbejde, ses ogsa denne fortalling. ”Han har
accepteret at han ikke kunne lide at lave lektier... bliver nodt til at tage alvorligt, ogsa selvom det
ikke behover at veere sidan i resten af klassen. ”*® Skolens primare opgave er her at skabe
elevdifferentiering, saledes at der kan tages individuelle hensyn. Et andet individuelt hensyn, som
foreeldrene ytrer gnske om, er skolens istandszttelse af den gode relation mellem foralderen og
barnet. ’Sd det ville give jer en anden relation til jeres born, hvis I fik samarbejde? “Jal... jeg tror
det ville veere nemmere, hvis man fik defineret, hvad man kunne.*’ Foraldrene finder mening i, at
skolen gennem skolefaglige aktiviteter skaber relationsaktiviteter i hjemmet. Derved har skolens
indhold ikke blot en leringsorinteret opgave, men ogsa en opgave omkring at skabe

relationsorienteret indhold.

5.1.2. Analyse af inklusionslererinterview?®

- italeseettelse af foraeldre med anderledes behov
Ovenstaende foraldreinterviews med ressourcestarke foraldre giver et billede af nogle af de

forventninger, der i spil i forhold til leererprofessionen. Narrativerne giver ogsa nogle fortellinger
om, hvordan samarbejdet med skolen opleves og hvor forskelligartede indtryk foreeldrene har.
Inklusionslearerinterviewet (bilag 2) er lzererens narrativer omkring skole-hjemsamarbejdet for
foreeldre i udsatte positioner. Det skal her navnes, at inklusionslareren arbejder med mange

forskellige tilgange til foraeldre 1 udsatte positioner, da gruppen af foreldre er "meget mangfoldig”.

*® |bid.
%7 Ibid.
® Bilag 2
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(Bilag 2) Dette stykke empiri er dermed en made at arbejde pa ud af flere afhaengig, af de behov og
forventninger der er pa spil i den konkrete situation.

Dette interview er valgt for at vise det, som her betegnes som en specialpaedagogisk tilgang og som
kan give et bud pa, hvordan man kan beskrive specialpadagogiske kompetencer.

Det forste narrativ, som identificeres i interviewet lyder som fglgende:

’l det gode skole-hjem-samarbejde med foraeldre i udsatte positioner er leereren ogsa
privat’.
Inklusionsleareren, Maj, beskriver i begyndelsen af interviewet, hvordan hun som abning i samtaler

med forzeldre i udsatte positioner fortzeller om sig selv og om sine barn. *Og jeg traeekker meget pa
historier om mine egne born.”® Dette fordi foraldrene ofte har en aversion mod skolen pa forhand.
Idet Maj forteeller om sine bgrn forsgger hun ud fra begrebet om positioneringer, at skabe
ligeveerdig positionering mellem sig selv og foraldrene. (Jensen, 2009). En del af foraldrene har
formentlig selv fortellinger om skolen/leererene som ’autoriteten’ og med sig beerer de forestillinger
om skole-hjem-samarbejdet som veerende praeget af et mere kompensatorisk rationale ('Foreldre
og born er ’passive’ modtagere af kundskaber og forventes at veere ansvarlige over for skolen og
skolesystemet, som bidrager kompensatorisk ti/ foreeldrenes vurderede mangler’). (Kryger et al,
2008: 15). Leererprofessionaliteten indebarer herved mere end blot udveksling af synspunkter — den
indebeerer at leereren decentraliserer sig selv igennem en nedtoning af den faglige lzereridentitet. En
del af det private indebarer ogsa humoren. Denne bidrager endvidere til at skabe en ligeverdig

positionering.
Det andet narrativ, som jeg har valgt at inddrage lyder saledes:

’l det gode skole-hjem-samarbejde med forzldre i udsatte positioner oversattes skolens
forventninger’
Heri ligger en opfattelse af at skole-hjem-samarbejdets former i dag er praeget af en vis utydelighed

og uigennemskuelighed ift. foraeldre i udsatte positioner. Konkret beskriver Maj, hvordan
foreeldrene hjelpes til at oversatte skolens kode, da de ikke selv magter denne opgave ’...men
herfra lander sagen ved det store runde bord sammen med skoleleder, sagsbehandler og

skolepsykolog. Og det er en del af problemet. Her forstar mange foraldre i virkeligheden ikke

2 |bid.
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spillet.”* En del af Majs arbejde bestar herved i, at hun efterfglgende i faellesskab med forzldrene
snakker mgdet igennem og finder en lgsning. Metakommunikationen bliver et veerktgj, som
inklusionslereren tager i brug under samtalerne med foraldrene, og som muligvis er den
fravaerende variabel under ’stormederne’ mm. Inklusionslareren beskriver hertil konkret en del af
foraeldrenes vanskelighed: ”Det er mange gange uklart for denne gruppe af foreeldre. De vil gerne
have, der bliver sagt preecist, hvad de skal gore/sige.”®* Udtalelsen kan endvidere ses ift.
hovedresultaterne fra artikelsamlingen *Nar lerere samarbejder med foraeldre’. Her lyder som
tidligere navnt 2 af de 4 hovedresultater: ’'Det er vigtigt at etablere en felles forstdelse af eleven’
samt ‘konkretisering som metode’. (Christiansen, 2009: 15ff). Citatet omkring hvordan proceduren
omkring skole-hjem-samarbejdet foregar synes at tegne et billede af, at den falles forstaelse samt
konkretiseringer mangler ift. at skabe det gode skole-hjem-samarbejde for denne gruppe af

foraeldre.

Ovenstaende to narrativer set ift. hinanden giver en interessant anskuelse pa det gode skole-hjem-
samarbejde. Ift. foreeldre i udsatte positioner ses to forteellinger. Disse to fortaellinger bliver yderst
relevante ift. fglgende citat fra inklusionslereren: ’1 den ustrukturerede form har vi altid en
struktur’.* De to begreber *privat’ og *oversattelsen af skolens forventninger’ ligger implicit i
denne i ovenstaende citat. De ses ifalge inklusionsleereren ikke som hinandens modsatninger.
Snarere ses de som hinandens komplementzre og som en del af samme kontekst. Der skal sa at
siges dikteres en tryg og hjemlig ramme for en del af denne gruppe foraldre. Det private ift. at fa
skabt tillid og ligeveerdige positioneringer i samtalerne og oversettelsen ift. at fa skabt en
gennemskuelighed og tryghed for foreeldrene. Falgende udtalelse fra Maj underbygger dette: Vi
snakker ud af posen p& en ordentlig mdde. > Tydeligheden og den ligevardige positionering ses
som sidelgbende faktorer i dette citat. At jeg identificerer interviewet med Maj som et bud pa en
specialpaedagogisk indsats kommer til udtryk i dette citat: 1 nogle tilfelde har jeg ogsa bestemt mig
for, at tage hjem til foreeldrene, og her har jeg simpelthen hjulpet dem med at lave en plan for, hvad
vi gjorde.”®* Her tilrettelegger Maj en malrettet indsats ud fra en vurdering af foraldrenes sarlige

behov og fordringer.

%0 Bilag 2
*! |bid.
*2 |bid.
3 Bilag 2
** Ibid.
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5.1.2. Analyse af narrativer fra ”Det gode skole-hjem-samarbejde med foreeldre i
udsatte positioner”35
Et gennemgaende narrativ i EVA-rapporten lyder som fglgende:

”Det gode skole-hjem-samarbejde med foreeldre i udsatte positioner er en differentieret

indsats. ”

Leererene og lederne giver udtryk for, hvordan de valger at differentiere skole-hjem-samarbejdet fra
gang til gang frem for at malrette indsatser mod bestemte foraeldrekategorier.*® Den differentierede
indsats set ift. denne rapport fjerner sig fra en specialpaedagogisk tilgang og ses i hgjere grad som en
starrelse, der skal arbejdes med inden for det almenpadagogiske omrade. Skolerne giver udtryk for,
at de gnsker den differentierede tilgang, da denne gar hand i hand med
undervisningsdifferentieringsprincippet samt inklusion.>” Det bliver endvidere understreget ift. den
differentierede indsats, at den bygger pé en anerkendende tilgang til foraeldrene.® Det er her
ngdvendigt at se neermere pa, hvad leererne forstar ved anerkendelsen. | den anerkende tilgang til
foreeldrene ligger en forstaelse af, at alle forzeldre kan bidrage positivt til skole-hjem-samarbejdet.*
Dertil kommer, at kommunikationen ma vaere ligeverdig. Heri ligger en forestilling om subjekt-
subjekt-relationer, hvor leererne ikke overpositionerer sig i relationen til foreldrene. Den
differentierede indsats bliver lig en anerkendende indsats, der yderligere bestar i at leererne
forholder sig beskrivende: ”Jeg praver ikke at tolke pa deres barn. Jeg forteller ikke at deres barn
er s&dan og s&dan.”*° Bagved ligger denne forestilling: Skole-hjem-samarbejdet med foraldre i
udsatte positioner lykkes idet foraldrene bliver mgdt med ligeveerdighed og lydhgrhed.
Anerkendelsen kan herved ses som rapportens bud pa lgsningen eller varktgjet til skole-hjem-

samarbejdet med foraldre i udsatte positioner.
Et andet narrativ, som jeg kan identificerer i rapporten lyder saledes:

I det gode skole-hjem-samarbejde med foreeldre i udsatte positioner er de vigtigste kompetencer

Jor lcereren personlige og sociale”.

» Bilag 3

*® |bid.

* |bid.: 38
% Bilag 3

* |bid.: 31
“° Bilag 3: 37
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Nar det handler om udvikling af det gode skole-hjem-samarbejde pa skolerne, ses en hgj grad af

uformel kompetenceudvikling frem for en formel. Yderligere barer udviklingen af det gode skole-
hjem-samarbejde prag af “mesterlererprincippet”.** Larerne tilegner sig herved kompetencer ved
at iagttage og indga i dialog med rollemodeller. Der ses altsa ikke en overordnet struktur for skole-
hjem-samarbejdet med foraeldre i udsatte positioner. Leererne arbejder ikke ud fra et teoretisk afseet

—snarere ud fra deres mavefornemmelser og erfaringer.

5.2. Opsamling: Narrativer ift. det gode skole-hjem-samarbejde
Der synes saledes, ift. ovenstaende empiri, at kunne identificeres bredt kontinuum af forventninger,

fordringer og behov ift. det gode skole-hjem-samarbejde. Det spaender lige fra et udtalt gnske om
medbestemmelse og ansvar — selv ind i undervisningens indhold*” — til et foreeldrebehov for tryghed
og hjlp til “oversattelse” af skolens kode.*® Yderligere viser praksis pa forskellige skoler, hvordan
forestillingen om det gode skole-hjem-samarbejde som differentieret, er den dominerende
forestilling. Jeg stiller hertil spargsmalet, om de behov man kan se i inklusionslearerinterviewet, om
de i virkeligheden kan betragtes som sarlige behov og i virkeligheden fordrer en specialpaedagogisk
indsats?

Narrativerne tegner et billede af et krav om en flerdimensionel lzrerrolle, da forventningerne er
mange og forskelligartede. | nedenstaende model (5.3.) giver jeg et overblik over den
mangfoldighed af narrativer, jeg identificerer. Narrativerne settes ind i spaendingsfeltet mellem den
differentierede tilgang samt den specialpaedagogiske. Denne model skal vare indgangen til anden
del af opgaven, som skitserer lzrerrollen ift. skole-hjem-samarbejdet og den kompleksitet denne er

forbundet med.

*! Bilag: 108ff
2 Bilag 1
3 Bilag 2
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5.3. Model: Sammenfatning af narrativer

Specialpadagogisk
(hgi rammesaetning)

Skole-hjem-samarbejdet som et sted
hvor mennesker mgdes

Skoleforventninger oversaettes

Foraeldrene som den store ressource

Foraeldre som medbestemmende/subiekter

Differentieret tilgang

Leererkompetencer personlige og sociale

Leereren ogsa privat

Differentieret (Lav rammesaetning)

6. Hvordan kan vi forsta de mangfoldige narrativer?
Begrebet *ansvarsspillet” samt begrebet om ’double-bind’ (Knudsen, 2010) inddrager jeg for at fa

en mulig forklaringsramme ift. en mulig forstaelse af foraldrenes ansvar i dag (ansvarsspillet).
Double-bind-begrebet inddrager jeg sidelabende med ansvarsspillet for at inddrage et teoretisk
begreb ift. den kompleksitet, der synes at ligge i skole-hjem-samarbejdet. Med disse to begreber
stiller jeg mig i et organisatorisk perspektiv. (Fristrup I: Tetler et al., 2011). Til at bidrage til
forstaelsen af de mangfoldige narrativer, som kommer til udtryk gennem interviewsene, vil jeg
yderligere anvende ’kapitalbegrebet’, hvor jeg stiller mig i et samfundsmaessigt og kontekstuelt
perspektiv (Bourdieu I: Gytz-Olesen, 2000). Yderligere gnsker jeg at inddrage definitionen af
eksekutive funktioner. (Fleischer, 2010). Jeg veelger begrebet om eksekutive funktioner, da jeg ud
fra et individperspektiv forsgger at nuancere min forstaelse af nogle foreldres vanskeligheder ift. at

fa oversat skolens kode.

17



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

Nanna A. Gerner-Rasmussen Bachelor - Specialpadagogik UCL 2014
21110148 d. 01-04-14

6.1. Udvalgte teoretiske begreber og vinkler

Dette afsnit vil indeholde en analyse af de narrativer, som jeg har identificeret i min empiri — savel
foraeldre- som inklusionslererinterviewet. ”Ansvarsspillet”, ”double-bind-begrebet”, ’de eksekutive
funktioner” samt begrebet om den kulturelle kapital” udger analysebegreberne og skal saledes
medvirke til, at anskue den kompleksitet, skole-hjem-samarbejdet rummer. Skole-hjem-samarbejdet
bliver saledes belyst ud fra en individorienteret tilgang i form af teorien om de eksekutive
funktioner samt et kontekstuelt perspektiv i form af double-bind og ansvarsspillet samt den

symbolske og kulturelle kapital.
Indledende hypoteser:

e Etansvarsspil — impliciteten bliver lig kompleksitet for foraeldre i udsatte positioner

e Double-bind-situationer — Cafemodellen som bud pa et differentieret skole-hjem-
samarbejde, men som utilstraekkelig ift. inklusion af foraldre i udsatte positioner

e Eksekutive vanskeligheder — nej tak til ansvarsdiskurs og governmentality for foraldre i

udsatte positioner

6.2. Ansvarsspil samt double-bind — foraeldreansvar og kompleksitet?

Til at analysere de narrativer, jeg i min empiri finder, vil jeg anvende begreberne ’ansvarsspillet’
samt double-bind (Knudsen, 2010). Jeg vaelger at inddrage netop ansvarsspillet for at pege pa de
implicitte faktorer, der kan ses omkring skole-hjem-samarbejdet i dag. | mine praktikker stgder jeg
pa foreeldre, der ikke umiddelbart synes at magte eller synes at gnske det aktuelle skole-hjem-
samarbejde. Med ansvarsspillet synes jeg at kunne identificere én mulig forklaring pa dette.
Begrebet *ansvarsspillet’ bliver beskrevet som en sakaldt social styringsteknologi. (Knudsen, 2010).
En social styringsteknologi er en brug af en teknik med en mening eller med et formal. (Moos,
2007: 9). Disse synes ogsa at kunne identificeres i skole-hjem-samarbejdet i dag: °... skal
teknologierne i dag skabe samarbejdet som et, der sikrer, familierne til stadighed skaber sig selv
som leeringsrum... Sole-hjem-samtalen... familieklassen... * (Knudsen, 2010: 113ff).

I ansvarsspillet er der ikke fokus pa, at skole og hjem skal afstemme forventninger, men derimod
skabe forventninger. (1bid.:116). Ansvarsspillet indebarer, at det i dag italesattes som et

foraeldreansvar, at barnet er klar og motiveret til at modtage undervisning: 'Et ansvar, der omfatter
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langt mere end 'meet’ og 'udsovet’. (Knudsen, 2011: 39). Skolen er ansvarlig for at tildele ansvar til
foreeldrene, som skal tildele barnene ansvar. Det der i tidligere former for skole-hjem-samarbejde
kunne betegnes som krav bliver i dag formuleret som bade krav og medansvar. Hvori dette ansvar
bestar er ofte ikke ekspliciteret. Der er tale om en staende appel om at foraeldrene skal tage det
ansvar skolen har brug for, men som er op til foreeldrene at definere. (Knudsen, 2011). Der er her
tale om et mere eller mindre implicit ansvar, som foraldrene ma patage sig. Det er ikke en
tilfeldighed, at ansvarsspillet, har form af et spil, idet leg netop kan skabe nye forventninger. Det
beskrives saledes: *Ved at lege med kan foraldrenes fantasi i forhold til, hvad familien har ansvar
for i relation til skolen, stimuleres’. (Knudsen, 2010: 233). Legen bliver herved et centralt element
ved ansvarsspillet. Man kan ogsd italesette det som legens kode (Akerstram I: Information, 22-03-
2014). Hvad synes der yderligere at veere pa spil i ansvarsspillet? Dialogen og de forskellige
legende former, der knytter sig til ansvarsspillet, har som formél, at foreldre og larere far afprovet
forestillinger og meninger og lyttet til andre, séledes at blive klogere pa, hvad de selv mener”.
(Knudsen, 2011: 43). Dialogen har saledes ikke til formal, at de kan blive klogere pa, hvad

hinanden mener, hvad et problem kunne skyldes og hvordan det Igses.

Double-bind

Double-bind-begrebet opstar, idet der bade kommunikeres ’dette er for sjov’ og ’dette er
forpligtende’. Begrebet *double-bind’ repraesenterer en kommunikationsmade. En double-bind-
kommunikation bestar af to modsatrettede budskaber; budskabets modtager kan ikke undga at
reagere forkert, samtidig med at vedkommende ikke kan forlade eller kommentere situationen.
(denstoredanske, 19-02-2014). Hvis man anlagger sig det synspunkt, at der i dag kan identificeres
et ansvarsspil, bliver det Ift. foreldreparten i skole-hjem-samarbejdet derved ikke muligt at handle
korrekt, da de ikke kan forlade sig pa det italesatte — men heller ej pa det usagte. For at afkode, hvad
andre mennesker udtrykker, md man veere i stand til direkte eller indirekte at forudsige, vi fra det
ene gjeblik til det naeste befinder os i. For at veere i stand til denne afkodning, ma man kunne
beveege sig pa et metakommunikativt niveau. Begrebet double-bind er en kommunikationsform,
som i hgjeste grad inkluderer et sprogligt element, nemlig italesattelse af nogle forhold i et
interpersonelt forhold og udeladelse af andre. (Stobberup, 2004: 16). | double-bind-begrebet ligger,
at individet far mere frihed, i denne sammenhang den enkelte foralder, til selvrealiseringen af sig

selv samtidig med, at det foreskrives foraelderen at denne selvrealisering ikke er et frit valg.
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Farst og fremmest kan ansvarsspillet forekomme dilemmafyldt ift. den implicitet, der ligger i
begrebet; 'Hvori dette ansvar bestar er ofte ikke ekspliciteret’. (Knudsen, 2011: 39). Ift. det
identificerede narrativ, som ses i interviewet med inklusionsleareren: ’1 det gode skole-hjem-
samarbejde med foreeldre i udsatte positioner overscettes skolens forventninger’, bliver
implicitetshegrebet interessant pa flere mader. Inklusionslaereren beskriver en gruppe foreeldre i
udsatte positioner, der ikke synes at magte eller vaere i stand til at oversatte skolens kode eller
forventninger. Nar ansvarsspillet treeder i kraft, bliver disse foraldre bedt om at tage ansvar, men
ansvaret bestar ikke i at barnene skal vaere ‘meette’ 0g ‘udsovede’. De skal endvidere gare deres
barn motiveret samt sette i stand til at leere. | begrebet ligger derved ogsa implicit forestillingen om
at tage ansvar og lave selvledelse 'pa den rigtige made'. (Knudsen, 2010). Begrebet
”governmentality” bruges for at beskrive denne tendens. (Langager, 2010: 130). Evnen til
selvstyring og selvregulering kan ses som en kompetence, som foraldre i udsatte positioner ikke
synes at magte. Men som umiddelbart ogsa kan anskues som det element, som forzldrene indirekte
italesaetter og eftersparger i foreldreinterviewet, og som kan give dem muligheden for at vise
“ansvar pa den rigtige made’: ...foreeldrene er en ret stor ressource i mange... uudnyttet som

foreeldre. ™

Endvidere reflekterer jeg over begrebet ‘ansvarsspillet' ift. narrativet, som stammer fra
foraeldreinterviewet 'l det gode skole-hjem-samarbejde ses foraldrene som
medbestemmende/subjekter’. Her kunne det implicitte element som tidligere naevnt ses som den
grad af frihed til de foreeldre, der gnsker medbestemmelse og medindflydelse ift. skole-hjem-
samarbejdet. Denne foraldregruppe far tilsyneladende lov til selv at definere deres opgave? Og

ligger der i ansvarsspillet i virkeligheden et rum for det differentierede skole-hjem-samarbejde?

Det implicitte forstaerkes yderligere idet skole-hjem-samarbejdet far karakter af et spil, og derved
bliver inklusionslarerens rolle yderligere central, da hun ma oversatte det ’legende’ element for
foraeldrene. Det legende element kan ses ift. foreeldreinterviewet. Her beskriver en af foraeldrene,
hvordan skole-hjem-samarbejdet har faet ny form. Foraldrene beskriver i flg. citat café-modellen:
”... bliver sat sammen og skal drgfte nogle spgrgsmal i nogle grupper, som man ikke kender. Og sa
skal man cirkulere rundt... ”* Foraldrene i interviewet giver i denne forbindelse udtryk for, at de

kan lide den mere uformelle skole-hjem-samarbejdsform. Den legende og uformelle form kan

“ Bilag 1
* Ibid.
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synes at have en form, der umiddelbart stemmer bedre overens med narrativet om foraeldrene som

subjekter/medbestemmende. Denne gruppe foraldre er sa og sige i stand til at lege med.

Man kan hertil reflektere over, om dobbeltbindingsbegrebet i virkeligheden bliver en form for
konkurrencestatens verktej, idet cafemodellen i sin form synes at *vare for sjov’ og lader den vere
en social arena, men som samtidig og mere indirekte efterfolgende skaber 'men det er altsa ogsa
alvor’? Narrativet/forteellingen omkring oversattelsen af skolens forventninger ses ift. de forzldre,
som inklusionslareren beskriver. Ift. double-bind-begrebet er en del af definitionen, at
metakommunikationen bliver et centralt element, da der i double-bind-begrebet ligger flere
modsatrettede budskaber. Denne metakommunikation bliver for gruppen af foraldre i udsatte
positioner et vigtigt element at huske pa, da skole-hjem-samarbejdet skal afkodes. Meta-elementet

kan synes at blive komplekst for denne gruppe af foreldre.

Ovenstaende er som tidligere naevnt et bud pa et kontekstuelt perspektiv, som jeg skal se de udsatte
foraeldre i forhold til og ind i. Og saledes bliver det kompleksiteten i konteksten, der bliver

interessant.

6.3. Eksekutive vanskeligheder og kodningen af skolen
Ift. at opna et bredere perspektiv ift. mulige forklaringsmodeller omkring foraldre i udsatte

positioner og skole-hjem-samarbejdet, veelger jeg at inddrage en af specialpaedagogikkens
individorienterede indgangsvinkler — omradet omhandlende de eksekutive funktioner samt de
vanskeligheder, der kan veere forbundet med manglende udvikling af disse funktioner. Teorien om
de eksekutive funktioner repraesenterer i opgaven en individorienteret tilgang. Denne teori bliver et
bud pa den kompleksitet, der ses ift. skole-hjem-samarbejdet med foraeldre i udsatte positioner. Her

repraesenteret ved inklusionslearerinterviewet.

Eksekutive funktioner kan beskrives som evnen til selvorganisering og selvstendig problemlgsning.
(Fleischer, 2008: 62). Eksekutive funktioner er de handlinger, vi udfarer for os selv og retter mod os
selv, for at udgve selvkontrol, malrettet adfeerd og sikre det bedst mulige fremtidige udbytte. De
eksekutive funktioner henfarer til de sakaldte selvrettede handlinger*®, foraeldrene i disse/denne
sammenhange udfarer med henblik pa selvregulering. De eksekutive funktioner kan handle om at

fa en ide, at planleegge, at udfere og vurdere og evt. at justere. (Fleischer et al, 2007). Funktionerne

*® Selvrettede handlinger: beskrivelse af handlinger, som individet udfgrer med henblik pa selvregulering eller
selvkontrol. (Fleischer, 2007).
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ger sig endvidere geeldende ved aktiviteter, der er praeget af kompleksitet, en vis grad af nyhed samt
ved problemlgsningsaktiviteter. (Fleischer, 2008). De eksekutive vanskeligheder kan ses som en
mulig forklaringsramme ift. den kodning, som Mai er ngdt til at lave ift. en del af foraldrene i
udsatte positioner. For denne gruppe foraldre er skole-hjem-samarbejdet ikke gennemskueligt og
inklusionslererinterviewet viser, hvordan der i skole-hjem-samarbejdet tilsyneladende ligges op til
selvsteendig problemlgsning, som foraeldrene ikke synes at magte. Eksempelvis kan tilgangen ift. at
hjeelpe foraeldrene, hvor Mai hjeelper med at strukturere en handleplan, ses som en hjelp til at
organisere og problemlgse.*” Nogle aktiviteter som setter de eksekutive funktioner i spil, og som

foreeldrene her mangler hjeelp til.

Begrebet om governmentality (Langager, 2011) kan ses ift. begrebet om de eksekutive
vanskeligheder, da man kan have en forestilling om, at en del af de foraldre der er i udsatte
positioner, som ogsa er dem Mai beskriver, ikke evner at gennemskue ansvarsspillet samt at
regulere sig selv, da de kan have eksekutive vanskeligheder. Hvis man anskuer cafemodellen som
styringsteknologi og kigger pa den definition, som foraldrene i interviewet giver, ma man spgrge
sig selv, om denne uformelle og selvindmeldende skole-hjem-samarbejdsform i virkeligheden
fordrer, at deltagernes eksekutive funktioner skal vare i spil. De skal i denne friere og mere
uformelle form selv planleegge, udfare, vurdere og evt. at justere egne handlinger og input. Man kan
argumentere for at den ’tilsyneladende’ medbestemmelse samt ligeverdige positionering, der ses i
denne samarbejdsform, i praksis bliver til en underpositionering af foraeldre med eksekutive
vanskeligheder, da de synes ude af stand til formen pga. eksekutive vanskeligheder. | den
forbindelse bliver det derfor interessant at se pa den specialpadagogiske tilgang, og om denne kan
abne op for, at foraeldre i udsatte positioner kan hjelpes til at blive aktgrer i denne forholdsvis

komplekse kontekst.

6.4. Foraeldre i udsatte positioner i et samfundsperspektiv
Jeg veelger her neest at inddrage begreberne om den “symbolske og kulturelle kapital’ (Bourdieu I:

Gytz Olesen, 2000), da dette begreb kan give én mulig forklaringsramme samt en bredere forstaelse
af skole-hjem-samarbejdet med foraldre i udsatte positioner, som ogsa skitseres i

inklusionslererinterviewet. Hvor teorien om de eksekutive funktioner lagde en psykologisk,

7 Bilag 2
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individorienteret vinkel pa empirien, ligger begrebet om den symbolske og kulturelle kapital en

samfundsmassig og kontekstuel vinkel pa foraldrene.

Begrebet “kulturel kapital’ bryder med endimensionelle forestillinger om ulighed og forskellighed,
eks. gkonomisk ulighed. (Ibid.). Den kulturelle kapital er dén symbolske kapital, der udtrykker sin
dominans i en given kulturel sammenhang — i dette tilfeelde skole-hjem-samarbejdet/skolen. Det er
den kapital, som en kultur veegter hgjt — i denne sammenhang skolekulturen. Den symbolske
kapital defineres endvidere ved, at veere det, der af sociale grupper genkendes som veerdifuldt og

tilleegges veerdi. (Ibid.).

| foreeldreinterviewet ses familien som den store ressource, hvor foreeldrene i hgj grad ytrer gnske
om, at de skal ses som sadan. Tendensen kan tillige ses i samfundet, hvor der i hgjere grad end
tidligere leegges vaegt pa familien som den store ressource. | den nye skolereform star der saledes:
‘Skolebestyrelsens principper for samarbejdet mellem skole og hjem skal omfatte principper for
foreeldrenes ansvar i samarbejdet’. (uvm, 24-02-14). Der kan ligge en fare for at foreeldrenes
kulturelle og uddannelsesmassige baggrund kommer til at fa en stgrre betydning ift. deres barns
skolemassige preestationer, men ogsa ift. hvad der er centralt i denne opgave: muligheden for at
blive aktar i et inkluderende feellesskab.

7. Delkonklusion
Jeg identificerer i mine narrativer fra empirien en mangfoldighed af forventninger samt behov ift.

det almene (Foraldre som ressource samt EVA-rapport) og specialpaedagogiske skole-hjem-
samarbejde (inklusionslarerinterview). De identificerede narrativer fordrer af skolen/laererne en hgj
rammesatning savel som en lav. Der ligger derved savel et gnske om medbestemmelse som et
gnske og behov for klar rammesztning. Ansvarsspillet samt begrebet om double-bind skaber et
foreeldreansvar og en kompleksitet, hvori impliciteten kan ses som en risikofaktor ift. at
marginalisere foraeldregrupper. I ansvarsspillet synes det herved at fa en betydning hvilken kulturel
kapital foreeldrene har samt om de har velfungerende eksekutive funktioner. Jeg reflekterer over,
om der pa sigt vil opsta et stgrre skel mellem udsatte og ressourcesteerke foreldre. Det
differentierede og almene skole-hjem-samarbejde ligger i hgjere grad op til uformelle former samt
selvindmeldelse. Foraldre der har eksekutive vanskeligheder kan her fa problemer, da de mere

implicitte skole-hjem-samarbejdsformer i hgj grad fordrer eksekutive funktioner.
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8. En introduktion til leererprofessionen
I den fglgende del af opgaven gnsker jeg at kigge neermere pa leererprofessionen. Jeg vil med

udvalgte begreber fra Lars Dale give et bud pa, hvilke kompetencer, der kan beskrives i forhold til
leererprofessionen. Dales kompetencebegreb omhandler det almene og er valgt her for at anskue
dette som fundamentet i leererprofessionen og er med til at udfolde fordringen til leererkompetencer
— almene savel som specialpadagogiske. Derudover gives en samfundsvinkel pa folkeskolen og
leererprofessionen i form af Ove Kaj Pedersens beskrivelse af “konkurrencestaten”. Dette for at
undersgge om leererkompetencerne skal nytenkes, og hvad dette matte betyde for den
specialpaedagogiske tilgang.

8.1. K3 — Lererprofessionen i et kompetenceperspektiv

| falgende afsnit anvender jeg teorien omkring leererprofessionaliteten, neermere bestemt hans
begreb omkring de tre kompetenceniveauer. (Dale, 1998). Der beskrives 3 kompetenceniveauer,
som kalde for K1 (gennemfarelse af undervisning), K2 (opbyggelse af undervisningsprogrammer)
og K3 (kommunikation samt selv at skabe didaktiske programmer). Der ma udvikles en indre
relation mellem de tre praksisniveauer for at skabe en didaktisk rationalitet og for at udgere selve
leererprofessionsgrundlaget. (Dale, 1998: 49). Jeg vil i dette teoretiske afsnit indsnavre mit fokus til
kompetenceniveauet K3, da dette bliver gaeldende ift. diskussionen omkring leererprofessionen
inden for skole-hjem-samarbejdet. Dales kompetenceniveau K3 indebarer bl.a. at erhvervet bliver
udfart i relation til teori. Teorien bliver selve professionsgrundlaget. Imidlertid ses anvendelsen af
kundskaben (den erhvervede teori) som grundlaget for, at man som leerer i leererprofessionen
lykkes. Dvs. leereren er fagrst professionel, hvis undervisningen bliver gennemfgrt (K1) ud fra en
didaktisk teori (K2). (Ibid: 66f). Et andet kriterium, som stilles til opfyldelse af lsererprofessionen,
er forskningstraditionen. | dette begreb ligger en forestilling om, at leereren ma veere i stand til at
tage forskningsafstand til sin egen undervisningspraksis. Leereren ma stille systematiske spargsmal
om sit erhverv og herigennem have evnen til selvbeskrivelse. Evnen til at stille de systematiske
spgrgsmal ma hertil kombineres med evnen til at kommunikere svar, og begrunde disse ud fra det,
som kaldes for *argumentative dialoger’. (Ibid: 68f). Ved argumentative dialoger forstas, at vi i
skolen skal have kritiske diskussioner, hvor forskellige parter fremfarer begrundelser. Det er
professionens begrundelsesniveau. Diskussionen satter den geldende diskurs ud af kraft, og er
derfor ngdvendigt at inddrage de argumentative dialoger: ”En forsker ma derfor have evne til at
undre sig og blive tiltrukket af det, som ikke umiddelbart er forstaeligt, men som man aner er
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vigtigt. Desuden md en forsker have evne til at tdle tvetydigheder”. (1bid: 68f) Her udtrykkes det, at
der i alle sammenhange ikke findes et entydigt svar og at refleksionen skal tjene som et af
veerktgjerne i disse sammenhange. Argumentation gar ud pa, at hvis der etableres en indre relation
mellem disse tre praksisniveauer i skolen, udvikles skolen som professionel, paedagogisk
organisation. Ved begrebet organisation forstas et socialt system med formaliseret medlemskab. Det
betyder at man som leerer skal veere i stand til at se ens valg ogsa har betydning for organisationen
og omvendt. Derved forskydes den traditionelle didaktiske synsvinkel til ogsa at forbinde
organisationsteori til didaktikken. Det er centralt i forstaelsen af teorien, at hvis en profession skal
udvikle sig skal den kunne afgraense sig selv i relation til, hvad den patager sig et ansvar for. | den
professionelle organisation som skolen udger skal leererne kunne fare en reflekteret diskussion af,
hvad der er skolens opgaver i kulturel og samfundsmaessig forstand. Uden denne selvforstaelse
forsvinder grundlaget for en professionel diskussion af de formaliserede forventninger, som man

kan have til skolens betydning for kultur og samfund. (Dale, 1998).

K3 som et kritisk analyserende kompetenceniveau og laereren som veerende i stand til at fare en
reflekteret diskussion af, hvad der er skolens opgave i kulturel og samfundsmassig forstand. Denne

vinkel pa lererprofessionen vil jeg senere holde op i forhold til min problemformulering.

8.2. Et teoretisk blik pa samfundet: Konkurrencestaten, ren padagogik og ny reform
Det farste begreb, jeg veelger at bringe i spil er definitionen af "konkurrencestaten’ og mere
specifikt skolen set som en del af denne. (Pedersen, 2011). Nar jeg vealger netop denne beskrivelse
af samfundet som en Konkurrencestat, er det med henblik pa at sette skole-hjem-samarbejdet ind i
en samfundsmaessig kontekst. Det er valgt for at anskue nogle af de dilemmaer, det skaber for
leererprofessionen, hvis man betragter evidens samt rationel paedagogik som den ramme, laereren
(og foreeldrene) i dag ma navigere under og ift. Det kunne ogsa vare interessant at se pa, om
“konkurrencestaten” satter nogle seerlige betingelser for skole-hjemsamarbejde i forhold til udsatte
foreeldre?

Hvis man anskuer samfundet og skolen inden for ”konkurrencestaten” er skolen underordnet en
samfundsgkonomisk forestilling og det bliver dennes formal at uddanne til arbejdslivet. (Pedersen,
2011: 18). Inden for ’konkurrencestaten” kan der identificeres en rationel paedagogik, der uddanner
til at lade sig motivere af gkonomiske incitamenter. Som et praksiseksempel velger jeg at inddrage

den nye folkeskolereform — narmere betegnet dens 1 af overordnede mal. Malet i reformen hedder:
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"Folkeskolen skal udfordre alle elever, sa de bliver sa dygtige, de kan’. (uvm, 26-03-14). Skolen
kan i trad med ovenstaende opfattes som mere eksplicit i sin malsetning om effektivitet og

faglighed, hvilket kan give alle foraldre en bedre mulighed for at forsta skolen.

Paedagogikken er i ”konkurrencestaten” eksploderet, og har bredt sig ud over skolens graenser og
leererens domane til at geelde familien, pa kontoret og i virksomheden. Den er pa vej til at blive et
redskab for alle til mobilisering af alle. (Ibid: 32). Pedagogikken kan beskrives som ”’den rene
paedagogik”. (Remer, 2011)..Den rene paedagogik star for en peedagogisk praksis, hvor
leeringsstrategier, leeringsstile, kompetenceniveauer og undervisningsmetoder, ses som feenomener
uafhaengigt af deres konkrete praksisser. (Tanggaard et al, 2011: 18). Evidens og accountability er
to begreber, der knytter sig til den rene padagogik — og som kan ses som en del af den
konkurrencestat og den rationelle psedagogik. Den urene paedagogik er kendetegnet ved, at dens
metode ikke kan lgsrives fra dens indhold og forankring i kulturelle, etiske og politiske processer.
(Remer, 2011: 7). Denne kan ses som modsetningen til konkurrencestatens rene paedagogik.

8.3. Specialpaedagogiske lzererkompetencer — samarbejdsorienteret problemlgsning

Jeg gnsker i dette afsnit at give et bud pa en specialpadagogisk tilgang til skole-hjem-samarbejdet
ift. foreeldre i udsatte positioner. Jeg er bevidst om, at den samarbejdsorienterede problemlgsning er
lavet som en metode med henblik pa bern med adfzerdsproblemer og kognitive vanskeligheder
(Greene, 2010). Dog tillader jeg mig ogsa at se denne ift. foreldre i udsatte positioner, som en
specialpadagogisk tilgang til skole-hjem-samarbejdets, der kan stilles til diskussion. Jeg har en
teenkning om, at en del af denne gruppe foraeldre muligvis ogséa kan have kognitive vanskeligheder,
der bevirker, at skole-hjem-samarbejdet kan forekomme utydeligt. Grundholdningen inden for den
samarbejdsorienterede problemlgsning er, at "born gor det rigtige, hvis de kan’. (Ibid.: 20). Dette
betyder, at de voksne ma hjelpe barnet til at ’kunne’. Hvis barnet i en given sammenhang ’ikke
kan’, betyder det ikke manglende vilje, men at vedkommende mangler feerdigheder til at mestre
situationen. Denne tilgang kan sidestilles med det, som Mai gar i sit arbejde med foreeldrene. bl.a.
nar hun skaber en struktur for dem i hjemmet eller ndr hun oversatter skolens kode.*® Hun kigger i
hgjere grad med et individorienteret blik, nar hun identificerer de manglende feerdigheder
foreldrene har ift. samarbejdet med skolen. Med dette blik fjerner leereren sig fra tanken om den

differentierede indsats. Den samarbejdsorienterede problemlgsning indeholder tanken om, at vi i

8 Bilag 2
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mangfoldigheden af foreldre har mange forskellige behov, og hvis man behandlede alle foraldre pa
samme made, ville man ikke opfylde nogens behov. (Greene, 2010).

9. Opsamling — leererprofessionen i et krydspres

Aktgrperspektivet

Narrativer — forventninger og Ny skole — bryde den‘sociale arv

behov ift. skole-hjem-samarbejde

V\

Foraeldreansvar

Konkurrencestat og rationel psedagogik

Implicitet og double-bind

Folkeskolelov = Refleksionskompetence,
. Leererkompetencer N
Samarbejde / <« K3

\

Uformelle kompetencer

Foraeldre kan ikke >< Foraeldre vil ikke

pecialpaedagogiske kompetencer

Differentieret skole-hjem-samarbjde = Ekspligit skole-hjem-samarbejde med
anerkendelse, mavefornemmelser og foraelgre i udsatte positioner
mesterlaere

Mangelsyn = Marginalisering eller
empowerment
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10. Diskussion
Ovenstaende empiri og forskellige teoretiske blikke forsgger at give et billede af de dilemmaer, som

leereren star i, nar det geelder foraeldresamarbejde med forealdre i udsatte positioner. Der kan
iagttages forskellige dilemmaer, som giver anledning til en diskussion af, hvilke tilgange der er

hensigtsmaessigt at veelge.
Jeg @nsker i min diskussion at belyse falgende dilemmaer eller dobbeltheder:

e Det differentierede som ressourcefokuseret og anerkendende over for det differentierede
som anerkendelsesform.

e Det differentierede hvilende pa uformelle kompetencer over for bade Dales K3 og
refleksionen samt den specialpaedagogiske tilgang med bestemte kompetencer

Det differentierede og ressourcefokuserede over for det differentierede som
anerkendelsesform

Det differentierede som ressourcefokuseret ses i denne opgave i form af EVA-rapportens
undersggelser. Som naevnt i analysen anvender lererne en anerkendende tilgang til foraldrene, nar
de skal uddybe den differentierede tilgang til skole-hjem-samarbejdet med forzldre i udsatte
positioner. Foraldrene ses umiddelbart som subjekter, hvor lererne i samarbejdet ma kigge efter
deres ressourcer og anvende disse. Denne ressourcefokuserede tilgang naermer sig en tendens, der i
dag ses udbredt pa en del skoler, der gar under betegnelsen Al (Appriciative Inquiery).
(macmannberg, 24-03-2014). Denne tilgang har rod i en systemisk tilgang, hvor der fokus ligger pa
ressourcerne. Man kan anlagge sig det synspunkt, at det differentierede som anerkendelsesform i
hgjere grad kan ses ift. inklusionslererinterviewet samt den samarbejdsorienterede problemlgsning.
Det arbejde, som Mai laver ift. forseldrene kan anskues som en individorienteret tilgang. Det samme
kan den samarbejdsorienterede problemlgsning. Begge tilgange har formalet, pa sigt at inkludere
foreeldrene i et klassefeellesskab. | den individorienterede tilgangs natur ligger i hgjere grad en
objektliggarelse. Jeg tillader mig dog i denne sammenhang at diskutere denne opfattelse. Ligger
der i inklusionsinterviewet i hgjere grad en anderkendelse, som kan fare til foreeldrene som aktgrer
samt empowerment og maegtiggerelse? Anerkendelsen ses i denne optik ikke som en form, hvor

fokus ligger pa at finde ressourcer, men i hgjere grad som en anerkendelseform, der i sin natur
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ligger sig teet op ad Honneths anerkendelsesbegreb: ”...blive anerkendt for sin egen unikke
partikularitet — som sceregent individ.” (Willig, 2007: 102f). Her anskues anerkendelsen som
anerkendelse af heterogenitet. Hvis jeg forfalger denne tese for et gjeblik, kan jeg tillige diskutere
opdelingen mellem inklusionslarerinterviewet og samarbejdsorienteret problemlgsning som
objektliggarelse af foraeldrene samt EVVA-rapportens anerkendelsesform som subjektliggarelse af
foreeldrene. Ligger der i virkeligheden et aktgrperspektiv i inklusionslaererinterviewet samt den
samarbejdsorienterede problemlgsning, idet det bliver et skridt pa vejen og en hjelp til at kunne
indga i fellesskabet? Og samtidig kan der anskues en fare for, at den ressourcefokuserede
anerkendelsesform skaber en implicitet ift. foreeldrenes behov? Jeg finder det centralt at naevne, at
vi i Danmark tilstraeber at skabe subjekt-subjekt-relationer, der bl.a. ses i folkeskoleloven: ...elever
og foreeldre skal samarbejde med skolen om...” (UVM, 2014). Man ma hertil sperge om skolen i
alle henseender skal tilstraebe dette? Kalder nogle tilfaelde og situationer i virkeligheden pa subjekt-
objekt-relationer — samt at vi tydeligt tgr sta frem og sige det?

Omvendt synes jeg ogsa at kunne se dilemmaer, hvis jeg anskuer dette anderledes. Man kan
argumentere for, at EVA-rapportens differentierede tilgang men ogsa ansvarsspillet i hgjere grad
indeholder rummelighed og mulighed for selvindmeldelse, da foraeldrene ikke segregeres og tages
ud af foreeldrenes klassefallesskab. Man har selv muligheden for at veelge aktgrperspektivet. Hertil
kommer spgrgsmalet om, hvordan inklusionsbegrebet forstas. Forstar man inklusionsbegrebet som
inklusion inden for klassen/klassefaellesskabet eller forstas inklusionen som inden for skolens
rammer? | sidstnaevnte tilfeelde synes Mais tilgang ikke som varende ekskluderende, men som et
segreret skole-hjem-samarbejde, der er et skridt pa vejen til det inkluderende skole-hjem-
samarbejde. | fgrstnaevnte bliver hun i hgjere grad ekskluderende.

Ift. den ressourcefokuserede anerkendelse, der ses i EVA—rapporten kan man argumentere for i
hgjere grad at give det rum samt medbestemmelse, som de ressourcestaerke foraelde eftersparger i
narrativerne.

Jeg ser endvidere dilemmaer ift. mit teoretiske begreb om double-bind. Hvad synes at kunne skabe
en double-bind-situation for leererprofessionen — det differentierede og ressourcefokuserede eller det
differentierede som anerkendelsesform? Helt overordnet synes laererprofessionen at havne i en
double-bind-situation, da folkeskoleloven savel leegger op til, at skolen skal samarbejde med
foreeldrene (UVM, 2014: 81, stk. 1), som at skolen skal underrette foraeldrene. (UVM, 2014: 8).
Leereren synes derved at sta i en situation, hvor han/hun ikke kan undga at handle forkert. Det

samme kan man spgrge til, nar man anskuer konkurrencestaten, som bl.a. er kendetegnet ved sin
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effektivitet. Jeg anskuer en mangfoldighed af narrativer i min empiri. Bl.a. at leereren ma veere
personlig samt at skolen ma veere et sted hvor der skabes sociale relationer. Dette kan yderligere
veere med til at skabe en double-bind-situation for laereren, da han/hun ma tilgodese foraeldrenes
narrativer samtidig med at leve op til et samfundsmaessigt krav om effektivitet. Kan leereren i denne

situation tilgodese begge faktorer og er det muligt at handle rigtigt?

Afslutningsvist til denne modsatning, kan dette citat vaere med til at belyse, hvad jeg hidtil har
diskuteret. Her ift. inklusionstanken: ”...intet kan ga galt, hvis blot vi er rummelige nok.” (Schmidt
I: Fristrup, 2011: 386).

Det differentierede hvilende pa uformelle kompetencer over for bade Dales K3 og

refleksionen samt den specialpaedagogiske tilgang med bestemte kompetencer

Et centralt spgrgsmal handler om effekten af det differentierede skole/hjemsamarbejde og dets
anerkendende og ressourcefokuserede tilgang. | den forbindelse ma det problematiseres, om
uformelle kompetencer som larerens personlighed, mesterleere og mavefornemmelser kan veere
grundlaget for et kvalificeret skole/hjemsamarbejde og en del af en reflekterende leererprofession.
Pa den anden side ma det overvejes, om udsatte foraldre i nogle sammenhznge vil kunne profitere
af en specialpaedagogisk tilgang, hvor udgangspunktet er, at de har brug for hjelp til noget, de ikke
kan som foraeldre. Et "kan ikke syn" som eventuelt daekker over et behov for forsta skolens koder
og forventninger og et behov for guidning i forhold til at statte deres barn.

Inden for det differentierede skole-hjem-samarbejde hvilende pa uformelle kompetencer synes at
veere mere implicit i sin form. Man kan have den tese, at des mere implicit skole-hjem-samarbejdet
bliver des mere krydspres bliver der skabt ift. leererprofessionen. Bade K3, refleksionen samt den
specialpaedagogiske tilgang synes i hgjere grad at indebzre formelle kompetencer, som samtidig
skaber et eksplicit rum for leerer og foreeldre. Jeg sperger dog i denne forbindelse til, om
konkurrencestaten giver mulighed og plads til specialpadagogiske tilgange? Man kan diskutere om
differentieringsbegrebet netop markerer opgaret med specialpaedagogikken — og hertil om det i
virkeligheden medfarer en relativering og marginalisering af forseldrene? (Langager, 2012: 127).
Vi ma diskutere, hvordan skolen sammen med foraldrene kan veere med til at bryde den sociale arv
og skabe mulighed for at eleverne bliver sa dygtige de kan. Skal lzereren i konkurrencestaten vere
eksplicit over for udsatte foraeldre i forhold til, hvad der forventes af dem og deres bgrn? Maske er

leererens specialpaedagogiske kompetencer en vigtig del af leererprofessionen sammen med de
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almenpadagogiske bl.a. i form af Dales analyserende og refleksive tilgang.

Hvis vi veelger at blive mere eksplicitte i forhold til forventninger til alle foraldre, forteelle ngjagtigt
hvad de skal tage ansvar for, sa tager vi maske noget af friheden fra bade ressourcestarke og udsatte
foreeldre. Hvordan kan de veere selvindmeldende og tage ansvar hvis lereren har udstukket preecise
forventninger fra starten? | de seneste ar har man inden for den paedagogiske verden talt om, at
specialpadagogikken skal ind i almenpaedagogikken. Er det her? Inklusionsleareren repraesenterer
de specialpaedagogiske kompetencer: en strategisk relationskompetence, oversattelse af kulturelle
koder og hjeelp til struktur og visualisering i hjemmet. Er det muligt inden for den inkluderende

praksis?

11. Konklusion
I denne opgave ses den almenpadagogiske og differentierede tilgang i form af foraeldreinterviewet

fra Foraldre som ressource samt EVA-rapporten.*® Den specialpadagogiske tilgang ses i form af
inklusionslarerinterviewet. Denne tilgang bliver udtryk for en individorienteret tilgang, hvor ’et kan
ikke-perspektiv’ er i spil. Til at analysere min empiri anvendte jeg den narrative teori og
identificererede herved fortallinger/narrativer, som viser en mangfoldighed af forventninger samt
behov ift. leererprofessionen i skole-hjem-samarbejdet. Ansvarsspillet samt begrebet om double-
bind viste en kompleksitet samt nogle tvetydigheder ift. det ansvar som forzldrene i dag bliver bedt
om at tage. Min empiri fra inklusionsleererinterviewet viste mig, at der findes nogle behov for
rammesztning og hjelp til at veere foraeldre i den ovenstdende kompleksitet. Dette behov har jeg
forsggt at forsta med begrebet omkring de eksekutive vanskeligheder. Analysen af mit empiriske
materiale stillede jeg derefter op over for leererprofessionen. I min problemformulering spurgte jeg
til leererkompetencer og specialpadagogiske kompetencer kunne ses som en mulighed for leereren i
arbejdet med foraeldre i udsatte positioner. Min opgave kan give et billede af, at bade den refleksive
kompetence som beskrevet i det almenpadagogiske og de specialpaedagogiske kompetencer som
beskrevet i den specialpaedagogiske tilgang, kan vare en fordring til leererprofessionen.
Ovenstaende viser, at man som lzerer skal treeffe mange valg — der er mange dilemmaer i spil. Og

det, der kan synes som en ”god” tilgang ogsa har en konsekvens.

9 Bilag 3
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12. Perspektivering

Denne opgave har abnet mine gjne op for, at en af de vigtigste kompetencer som lzerer er hele tiden
at forholde mig til at, det er et diskursivt felt, jeg beveeger mig i. Efter at have skrevet opgaven,
sidder jeg med en fornemmelse af, at jeg som kommende laerer pa nogle omrader ma veere eksplicit
I min tilgang til skole-hjem-samarbejde, velvidende at jeg risikerer at begraense nogens frihed.
Endvidere har jeg veaeret meget optaget af begrebet inklusionslearer og hvad dette indebaerer. Om
nogle af inklusionslarerens kompetencer kan ses ind i almenomradet. Endeligt optager begrebet om
konkurrencestaten mig. Jeg er adskillige gange stadt pa pastanden om konkurrencestatens

manglende menneskesyn, og hvad det vil fa af betydning for mig som lzerer.
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Bilag 1

Det dobbelte landskab, jf. Jerome Bruner

Handlingslandskabet
Ugebrev

"Det hedder jo i bekendtggrelsen — altsa
folkeskoleloven, at man skal samarbejde.”

”Jeg har et barn, der fungerer fint.”

"Det er ligesom, da jeg gik i skole... 2 x 1
kvarters individuel samtale om aret...”
Ugeplan

”...erfaring ift., at 7. klasse skulle konfirmeres i
ar... lagt over pa mig som foraeldre, at jeg
skulle tage initiativ og skrive breve rundt til
alle, og jeg hgrte ikke fra nogen...”

”...kun 1 skole-hjem-samtale i ar...”

"Tiden er blevet mindre.” (He, s. 3)
”0Og sa er der nogle cafémgder... cafe-
modellen... bliver sat sammen og skal drgfte

nogle spgrgsmal i nogle grupper, som man ikke

kender. Og sa skal man cirkulere rundt... far
snakket med nogen man ikke er vant til
normalt.”

Tolke

”..krisemgde i 6.
klasse...drengegruppe...handlinger”

”...kom en nye laerer pa...”

IIA KTH

Bevidsthedslandskabet
”...man er godt inddraget... klaedt pa som

foraeldre... det synes jeg er rigtig, rigtig godt...

rimelig godt styr pa, hvad det er, der foregar
oppe i klassen” (Pe, s. 1)
"informationsniveauet synes jeg er fint...
Savner noget den anden vej... samarbejde.”
(He, s. 1)

”Sadan mere gensidigt... ikke sa meget kun
informationer fra skolen til foraeldrene men
ogsa fra foreeldrene til skolen.” (He, s. 1)
”...jeg teenker ikke, at der er saerlig meget
samarbejde.” (He, s. 1)
”...informationsniveauet, er jeg egentlig ok
tilfreds... Indflydelse synes jeg ikke, vi har sa
meget indflydelse.”(Do, s. 2)

”...det kan veere lidt sveert, nar man kommer
med nogle indspark til, hvordan man synes,

tingene kunne Igses... blev en lille smule st@dt,

da det handlede om en dansk tradition, og sa

blev den ligesom... ville gerne have haft skolen

med...” (Do, s. 2)

”...egentlig ganske udmeerket tilfreds med, den

made, det bliver gjort pa.... @nske sig mere

tid... forventning om, der er problemer, sa far

vi det at vide.” (Do, s. 3)

”...det er noget andet, man far med sig derfra...

den er rar ift. det egentlige
foraeldresamarbejde...” (Pe, s. 3) ”...fungeret
godt med sadan lidt mere uformelt... uformel

snak med larerne... hvor man laerer hinanden

at kende: "Hvem er du og...”” (He, s. 4)
”...sveert at fa en dialog.” (Do, s. 4)

”...en af problematikken dansklaereren, der var

meget fraveerende... manglede information.”
(Pe, s. 5)
”...der kgrte en taet dialog og en

nultolerancepolitik. Det var i hvert fald, hvad vi

dgbte den... effektivt...” (Pe, s. 5)
”...Jo ogsa tog som et godt tegn.” (Pe, s. 6)
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Generel opfattelse af skole-hjem-samarbejdet

”...situation tilbage i 5. klasse, hvor pigernes
forzeldre ligesom matte sige, nu ma | tage jer
af det her... og sa blev der ogsa holdt et
megde...”

Tale om et billede i hjemmet

Projekt i 9. klasse
Generel opfattelse af skole-"hjem-samarbejdet

Generel opfattelse af skole-hjem-samarbejdet

Generel opfattelse af skole-hjem-samarbejdet

Generel opfattelse af skole-hjem-samarbejdet

Generel opfattelse af skole-hjem-samarbejdet
Generel opfattelse af skole-hjem-samarbejdet

Generel opfattelse af skole-hjem-samarbejdet

Generel opfattelse af skole-hjem-samarbejdet
Konfirmation, 2. dag

Barn — diagnosticeret autist

"For mig handler det om at fa et fagligt
standpunkt pa, hvor min sgn er henne... fagligt
og socialt.” (Do, s. 6)

Hensigten med skole-hjem-samarbejde?:
”...samarbejde omkring nogle leeringsmiljger,
som ikke kun er mit barn. Miljget i klassen... at
man inddrages i det...bade det der individuelle
foraeldresamarbejde, og hvis jeg skulle
drgmme om noget, sa blev der skabt noget
rum for, at man havde tid til at tale sammen
sadan mere i klassen.” (He, s. 6)

"Det g@r man ikke sa meget...synes ogsa det er
vigtigt... man kan bakke op om noget...
forzeldrene er en ret stor ressource i mange
sammenhange...” (Pe, s. 6+7)

”...uklare spgrgsmal.” (He, s. 6)

”..baere os hen imod hvad er det, de skal, nar
de skal til eksamen...malet med det her...
uklart for mig, hvad der egentlig forventes.”
(Do, s. 8)

”Jeg kunne godt taeenke mig mere sparring
mellem en lzerer og os... vi kan faktisk ogsa
noget, og leererne kan noget andet...hvis det
var i kulturen, at det var i den made, man
gjorde det pa.” (Do, s. 8)

”...kende den differentiering der naturligt vil
veere alle stedet.” (Do, s. 8)

Sa det ville give jer en anden relation til jeres
bagrn, hvis | fik samarbejde? ”)al... jeg tror det
ville vaere nemmere, hvis man fik defineret,
hvad man kunne.” (S — interviewer + Pe, s. 9)
”...interessant, hvis der blev lagt op til, man
havde indflydelse.” (Pe, s. 9)

"uudnyttet som foraeldre”, Vi bliver ikke
brugt...” (Pe + He, s. 9)

”Det har du krav pa...bombastisk, som nogen
sla den ene eller den anden i hovedet med.
Det tror jeg ikke er Igsningen... formodning om
at man naturligt inddrages.” (Pe, s. 10)

"ikke sa meget til rammer og regler” (He, s. 10)
”...at man kom i dialog pa en eller anden
made...savne, skolen melder ud...forventninger
til det her...” (Do, s. 11)

”Pa det her plan, synes jeg det har fungeret
godt... meget positivt.” (Pe, s. 12)
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Accepterede dreng ikke ville lave lektier

Svendborgtur

Generel opfattelse af skole-hjem-samarbejdet

Intra

B@rn begynder og forlader klassen

Generel opfattelse af skole-hjem-samarbejdet

Mangfoldighed

”Han har accepteret at han ikke kunne lide at
lave lektier... bliver ngdt til at tage alvorligt,
ogsa selvom det ikke behgver at veere sadan i
resten af klassen.” (He, s. 12)

”Sa det synes jeg var et aergerligt
samarbejde...vi ville gerne have haft, de der
ikke deltog, at lzererne havde skubbet en
smule mere p3a, for at fa dem til at deltage...”
(He, s. 13)

”...jeg synes...man som skole skal lsegge op til,
man kan bruge de ressourcer, der er i
familien.” (Do, s. 14)

”...forventning om at man tjekker op i intra i
hvert fald et par gange om ugen eller mere i
hvert fald.” (Pe, s. 14)

”...det far vi aldrig at vide...” (He, s. 16)

”"Man kunne godt taenke sig nogle visioner”
(Do, s. 16)

”Jamen Seden skole er jo en mangfoldighed.
Jeg taenker, hvorfor tager vi ikke en dialog...
lad os dog hgre hinanden.”

38



Leererprofession.dk — et site om leererpraksis og professionsudvikling 2014

Nanna A. Gerner-Rasmussen Bachelor - Specialpadagogik UCL 2014
21110148 d. 01-04-14
Bilag 2

Inklusionslaererinterview

1. Karakteristik af dit arbejde — Hvad laver du/hvad er din funktion?

Jeg er inklusionslaerer. Vi er et team pa 4 leerere, hvoraf to er paedagoger — fungerer her som
inklusionspaedagoger. Vi arbejder taet sammen. Vi har her pa skolen omdgbt AKT-indsatsen til
pusterummet/aben radgivning. Jeg mener ikke, at AKT-indsatsen/begrebet er daekkende, da der
inden for denne tanke tit udelukkende er fokus pa barnet. Det er ikke tanken i vores arbejde. Her
er vi ngdt til at kigge pa hele netveerket. Indsatsen skal vaere sa bred som muligt. Fritid, hjem,
kammerater, klassemiljget, relationer, mm. Vi forsgger her i pusterummet + den dbne rédgivning50
at fa skabt en feelles platform for skole og elever imellem og for skole og foraeldre imellem. Den
abne radgivning fungerer ogsa som et sted, hvor foraeldre og bgrn kan komme og lzesse af. Jeg er
pa sin vis bgrnenes og hjemmenes advokat — men med professionalisme. Jeg skal selv finde
balancen mellem at vaere deres advokat samtidig med jeg skal vaere loyal over for mine kollegaer.
Jeg afvejer altid alle situationer. Ift. professionalismen taenker jeg, at jeg altid skal sgrge for at
vaere konstruktiv og fremadrettet ift. den respons jeg giver. Jeg giver ikke bare modparten ret og
sa er vi blevet gode buddies. Jeg forsgger altid at decentralisere mig selv ift. forseldresamtalerne,
da jeg ved, at det er forzeldrene der sidder med ekspertisen omkring barnet.

Jeg vil sige, hvad der er meget vigtigt at fa med er, at humoren er en vigtig del af mit arbejde med
foraeldrene. Og jeg traekker meget pa historier om mine egne bgrn. Og sa teenker jeg, at man i det
her arbejde, skal kunne vaere fraek. Man skal turde noget, at sige nogle ting, der er direkte.

2. Hvorfor er du vigtig i skole-hjem-samarbejdet ift. familier i udsatte positioner?

Jeg taenker, jeg har en meget vigtig funktion. Vi (foraeldrene og jeg) er hele tiden pa niveau.
Forzeldrene og jeg. Forzeldrene skal se os som samarbejdspartnere. Ofte har de haft en darlig
skoletid selv og derfor er jeg ngdt til at mgde dem i gjenhgjde, hvor de kan fa skabt en tillid til mig.
Skolen er en autoritet og den skal manes til jorden ift. mange af de ressourcesvage forzeldre.

3. Hvordan laver du en differentieret indsats? Hvordan bedgmmer du, hvad den enkelte/
enkelte familie har brug for?

Jeg laver altid en dataindsamling. Eksempelvis henvender en lzerer sig ift. en elev, som lzereren
synes er uartig i timerne. Sa veaelger jeg at komme og overveere undervisningen. Jeg snakker
herefter med laereren og nogle gange bliver foraeldrene ogsa inddraget, hvis jeg kan se, det er i

>0 Majs arbejdsdag fungerer saledes, at hun opholder sig i skolens pusterum. Hun holder samtaler med elever. Dette
kan vaere akut savel som aftalte mgder. Derudover er hun ogsa fra tid til anden i klasserne. En gang ugentligt holdes
der aben radgivning. Her har foraeldrene mulighed for at ringe og aftale tid eller at drgfte forskellige emner.
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hjemmet, der er problemer. Men det er meget forskelligt, hvad jeg ggr. Den differentierede
indsats er et meget bredt spektrum. | nogle tilfaelde har jeg ogsa bestemt mig for, at tage hjem til
foraeldrene, og her har jeg simpelthen hjulpet dem med at lave en plan for, hvad vi gjorde. Sa blev
det skriftligt og meget konkret for foraeldrene. Det er der ogsa nogle, der har brug for. Ift.
foraeldremgder har jeg ogsa i visse tilfaelde snakket med foraeldrene inden mgdet eller efter, for at
gore det klart, hvad der skulle ske og forberede dem til formen.

Den abne radgivning synes for foraeldrene en smule mere tryg og tillidsfuld, tror jeg. Men man skal
ikke tage fejl, for vi har struktur. | den ustrukturerede form har vi altid en struktur. Vi forsgger at
veaere meget konkrete og direkte.

Men sa er der jo ogsa foreeldrene, der star heromme hver dag. Og der er problematikken jo: vi har
inviteret foraeldrene ind i skolen — men hvor gar greensen?

4. Hvad przesenterer du dig selv som, nar du snakker med foraeldrene?

Det er faktisk meget forskelligt. Nogle gange praesenterer jeg mig som terapeut, qua min narrative
uddannelse. Jeg starter altid med at fortaelle om mig selv. Det afhaenger jo selvfglgelig ogsa af
positioneringen. Men jo — jeg skal fortjene deres tillid og her starter jeg med mig selv. Nogle gange
siger jeg blot jeg er paedagog.

5. Kan man sige, at du hjeelper dem med at oversaette skolens forventning?

Ja —det kan man sagtens sige! Min opfattelse er helt klart, at nadr vi snakker de ressourcesvage
foraeldre, sa skal vi tilbage til det mere traditionelle skole-hjem-samarbejde. Problemet er mange
gange, at der sker noget i klasserne og sa snakker lezererne om det, muligvis inddrager de
foreeldrene, men herfra lander sagen ved det store runde bord sammen med skoleleder,
sagsbehandler og skolepsykolog. Og det er en del af problemet. Her forstar mange forzeldre i
virkeligheden ikke spillet. De tabes. Det er mange gange uklart for denne gruppe af foraeldre. De
vil gerne have, der bliver sagt preecist, hvad de skal ggre/sige. Derfor ggr vi tit sadan, at nar der har
vaeret holdt et stgrre mgde, hvor foraeldrene har vaeret med, sa fortsatter snakken 30 min.
Bagefter i den abne radgivning, saledes at jeg kan ‘oversaette’ og finde Igsning i faellesskab med
forzldrene. Det fungerer.

6. Hvad er din rolle ift. skolen?

Jeg er ikke med til mgderne. Hellere mellemmegder i pusterummet/den abne radgivning.

7. Hvad taenker du, du hjelper dem med?

Vi snakker ud af posen pa en ordentlig made.
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8. Hvad krzeves af din faglighed?

Har arbejdet med udviklingsheemmede. Samarbejdet med foreeldrene er det vigtigste. Den
narrative uddannelse har givet mig nogle rigtig gode indgangsvinkler. Gennem praksis, mit
tidligere arbejde i foranstaltningen, har jeg lzert at forsta, at min verden ikke er den rigtige.
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