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1. Indledning

Det danske skole- og uddannelsesvasen er traditionelt set forankret i1 det sdkaldte dobbelte formal
(Hammershgj, 2017). Dette implicerer, at skolen har en dobbelt opgave: at uddanne eleverne til at
blive dygtige til fagene, tilegne sig viden, feerdigheder og kompetencer og samtidigt understotte
elevernes dannelse, deres menneskelige udvikling imod dét at blive frie, selvsteendige og myndige
individer (Iskov m.fl., 2020, s. 7). Nar larerne tilretteleegger undervisningen, geres det med
udgangspunkt 1 faglige leringsmal, hvilket underbygger skolens formal om uddannelse. Men
implementering af dannelse 1 undervisningen felger ingen opskrift (Tange, 2022).

Gennem en ogget aktuel bevagenhed pa skolens dobbelte formél bygger dette projekt pa en undren
omkring, hvorledes vi kan have en folkeskolelov, som kraver, at uddannelse og dannelse
ligestilles, men samtidig ikke stiller eksplicitte krav til hdndhavelse af dannelseselementet 1
undervisningen (Tange, 2022). Narvaerende projekt soger at forstd, hvordan skolen bade kan stotte
barnet til at blive noget og til at blive nogen, altsa til at blive kvalificeret og subjektificeret (Biesta,
2014).

Gennem to systematiske mikrointerventioner 1 en 8. klasse 1 folkeskolen samt et semistruktureret
interview med klassens lerer vil dette projekt bidrage til teoretisk at forstd og empirisk belyse
skrivedannelse 1 folkeskolen og pege pd lererens muligheder for at facilitere skrivedannelse
gennem stedbaseret skrivning og efterfolgende udforskende skrivesamtaler. Meget forskning
peger pa, at litteraturarbejde kan stimulere elevernes forestillingskraft (Hansen, & Gissel, 2021),
men sverere er det at finde forskning, som bearbejder det dannelsespotentiale, der kan ligge 1 at
skrive og arbejde med elevers selvskrevne tekster. I projektet stiller vi derfor os selv spergsmalet
om, hvordan man kan arbejde med skrivning som en proces i undervisningen, der netop har fokus
pa at danne eleverne. Dette projekt underseger saledes dannelse ud fra digte produceret i1 lgbet af
en skriveundervisende seance. Projektet vil undersege, hvad der sker, nar eleverne bliver kultiveret
gennem tekster, de selv har produceret ud fra deres erfaringsverden, holdninger, folelser og
derefter bliver sat ind 1 en autentisk interaktionel kontekst med andre elever, der ligeledes har deres
individuelle livsverdener. Projektet kommer bag om eleverne, altsd bag om de mennesker, vi

omgiver os med i skolen. Dette har udledt til felgende problemformulering:
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1.1. Problemformulering

Hvorledes kan udforskende skrivesamtaler kultivere dannelse hos elever og hvilke
dannelsespotentialer og -udfordringer kan der veere, nar dansklceereren arbejder med

elevers skrivning i udskolingen?

2. Lasevejledning

Formélet med dette bachelorprojekt er at undersoge relationen og dynamikken mellem skrivning
og dannelse 1 danskundervisningen 1 8. klasse. Med ensket om at skabe klarhed over projektet vil
vi 1 felgende afsnit beskrive projektets opbygning gennem en lesevejledning. Projektet falder 1 tre
dele: metodebeskrivelse, opgavens teoretiske grundlag og analyse.

Indledningsvist beskrives projektets metode. Forst afklares det videnskabsteoretiske syn pa
projektet for at give laeseren en forstaelse for, hvilken linse projektet bearbejder undersggelserne
igennem. Opgaven positionerer sig 1 den hermeneutiske fenomenologi ved at have en
sammenhaengende  forstdelse af menneskets situation 1 en  iagttagelses- og
fortolkningsammenhang. Projektets metodiske arbejde finder inspiration 1 en etnografisk metode,
da det forventes, at vi derigennem kan opné et indblik i den sociale kontekst, der vil udspille sig
under projektets undersggelser. De konkrete underseggelser for projektet er bygget op omkring
forskningsmetoden design based research. Det betyder, at projektets viden genereres gennem et
design som udvikles, afpreves og videreudvikles, og vi kan derigennem studere lareprocesser i
den kontekst, de finder sted. Herefter vil dataindsamlingen blive kvalificeret af
metodetriangulering, da vi kan opnd en dybere og bredere forstéelse for projektets problemfelt ved
at inddrage flere metoder 1 en videnskabelig syntese. Det er herefter relevant at fremlaegge vores
syn pa casestudiets generaliserbarhed, da det metodiske arbejde uundgéeligt begraenses af
projektets storrelse og omfang. Derfor er der gennem hele projektet tale om en bevidst selektiv,
men relevant anvendelse af metoden. Herefter folger en indsigt 1 vores dataindsamling, der bade
angar det bagvedliggende empiriske grundlag, vores forskerroller under det metodiske arbejde
samt en prasentation af selve projektets underseggelsesdesign, hvor dataindsamlingen udfoldes 1
folgende tre afsnit: Tekstbaseret kildemateriale, Lydoptagelse og Kvalitativt forskningsinterview.

Metoden afrundes med at kvalificere projektets analysemetode, hvis abduktive analytiske arbejde
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tager sit afsat 1 pendulmodellen, 1 ensket om lgbende at opnd ny viden og integrere den i vores
projekts undersggelse.

Projektets teoretiske grundlag prasenteres og afgrenses. Vi begrebssatter ordet "kultivere", da
netop dette begreb kan indkredse projektets syn péa dannelse. Dernast vil projektets
dannelsesteoretiske position blive udfoldet gennem inddragelse af Gert J. J. Biesta (2011, 2014),
Wolfgang Klafki (2004) og Jan Tennesvang (2015). Disse dannelsestenkere taler ind i projektets
forstaelse af, hvorledes dannelse kan komme til udtryk gennem undervisningen. Projektets forste
danskdidaktiske fagteori bygger pd Anne Bocks (2022) forskning omkring skrivedannelse og
hendes syn pa stedbaserede skriveaktiviteter. Derudover vil Kate Littleton og Neil Mercers
udlegning af den udforskende samtale, samt Ann Pihlgrens (2011) udlaegning af den sokratiske
samtale, give en kvalificeret forstaelse for samtalens betydning for arbejdet med skrivedannelse 1
danskundervisningen.

Analyseafsnittet indledes med en afgrensning af de indhentede data gennem relevante tematiske
koder. Derefter folger fire delanalyser med udgangspunkt i hvert tema. Der analyseres med henblik
pa, at forstd og empirisk belyse skrivedannelse 1 folkeskolen og pege pé lererens muligheder for
at facilitere skrivedannelse gennem stedbaseret skrivning og efterfolgende udforskende
skrivesamtaler. Analysen af datamaterialet leder over i en samfundsaktuel diskussion om, hvorvidt
der kraeves en nytenkning af skriveundervisningen i lyset af dens dannelsespotentiale.
Diskussionen giver anledning til at preesentere nogle anbefalinger til udviklingen af en
dannelsesorienteret praksis. Dette 1 form af en konkret handleplan, som er udmentet som et
inspirationshefte til dansklereren.

Slutteligt konkluderes der pa projektets indledende undren omkring, hvorledes elevernes dannelse

kan kultiveres gennem skriveundervisningen.

3. Metodebeskrivelse
3.1. Videnskabsteoretisk stasted

For at vare transparente 1 forhold til vores videnskabsteoretiske bevidsthed vil vi 1 felgende afsnit
positionere, hvilken linse vi kigger pa fanomener i verden igennem. Vi treffer derfor et valg om
at forankre vores videnskabsteoretiske projektsyn i den hermeneutiske fanomenologi (Renn,
2006). Vi er bevidste om, at der med dette valg folger et bestemt sprog, som vil komme til syne i

projektet (Sunesen, 2020, s. 144). Dette valg er et meget vigtigt valg, fordi det ligger til grund for,
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hvad der er meningsfuldt at gere og sperge om 1 projektets undersegelse (Sunesen, 2020, s. 144).
I projektet kombineres derfor et hermeneutisk og et faenomenologisk perspektiv til en
sammenhaengende  forstdelse af menneskets situation 1 en  iagttagelses- og
fortolkningsammenhang (Renn, 2006, s. 191). I felgende afsnit vil relevante karakteristika fra
henholdsvis hermeneutikken og fenomenologiens perspektiver blive prasenteret for at kvalificere
projektets brug af disse 1 en sammenhangende konstellation.

Hermeneutikkens perspektiv er “det meningssegende og det helhedsorienterede, det vil sige at
forstd det enkelte fenomen gennem en placering af det i meningsfulde sammenhange eller
helheder” (Renn, 2006, s. 179). Vi sigter efter at opnd en forstielse af “intentioner,
meningstilskrivninger og betydningsdannelser” (Mottelson, & Muschinsky, 2020, s. 50). I denne
proces er vi opmarksomme pa, at deltagerne dels ligger inde med en forstaelse af projektets
feenomener og dels en forforstaelse formet af deres erfaringsverden, som gir forud for
underseggelsen. Samtidig skal vi 1 denne proces ogsa vere bevidste om, at vores egen forstielse for
projektet udspringer af vores subjektive forstaelse (Sunesen, 2020, s. 145).

Fanomenologiens perspektiv er “det umiddelbare, det oplevelsesmaessige, der tilskrives en sarlig
betydning” (Renn, 2006, s. 181), hvilket vil sige at forstd et fenomen pa dets egne betingelser i
den kontekst, det optraeder. For vores projekt betyder det, at vi i vores undersggelse skal vere
opmarksomme p4, at mennesker er forskellige og har forskellige méder at soge og tilskrive mening
til det, som de oplever (Sunesen, 2020, s. 145). Séledes er vi bevidste omkring, at vi skal bestrabe
os pa at komme bag om det, der fremtraeder som det forste indtryk (Bak, 2017, s. 54), fordi vi i
vores undersggelse dykker ned individuelle menneskers livsverdener. Det er en central idé
indenfor fenomenologien, at den bevidsthed vi har som mennesker altid vil vare intentionel (Bak,
2017, s. 54), og at mennesker derfor altid stér i relation til noget andet end sig selv (Renn, 2006,
s. 182). I vores undersogelser drager vi sdledes ikke slutninger ud fra en iagttagelse af det enkelte
menneske som en isoleret enhed, men vi betragter derimod deltagerne som mennesker, der “indgar
1 en integreret del af og gensidigt betinget forhold mellem person om omgivelser” (Renn, 2006, s.
182).

Dette projekts underseogende videnskabsteoretiske genstandsfelt belyses ud fra felgende
perspektiver: 1. Elevernes oplevelse af stedbaseret skrivning samt interaktion under
skrivesamtalerne, 2. Larerens didaktiske overvejelser om dannelseselementets placering 1

skriveundervisningen, 3. Egne observationer og fortolkninger af det metodiske arbejde. Saledes
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vil vores undersogelse vare rettet mod menneskets livsverden. Vi er opmerksomme pa, at
menneskets livsverden er udtryk for det, vi omgiver os med 1 vores dagligdag, og den er derfor

central og betydningsgivende for vores individuelle perception af erfaringer og oplevelser.

3.2. Metode
3.2.1.  Etnografisk metode

Projektet arbejder ud fra en bagvedliggende interesse i den etnografiske metode, som er en
kvalitativ metodetilgang, hvor hensigten er at opnd et dybdegdende indblik 1 en given social
kontekst. Den metodiske tilgang giver os som forskere mulighed for at opnd viden om og forstéelse
for veerdier, normer og rutiner, som skabes 1 et konkret socialt fellesskab (Christensen, 2017, s.
187). 1 dette projekt bruges den etnografiske metode i1 undersggelsen af, hvordan
skriveundervisningens sociale kontekst kan kultivere dannelse, og hvordan dette genstandsfelt
udspiller sig blandt elever i1 en 8. klasse. Lillis (2008) kvalificerer brugen af den etnografiske
metode, specifikt for forskeren som er interesseret i at undersoge en dybere mening med
skriftlighed. Hun skriver “Ethnography as method usefully directs the researcher’s attention
beyond the written text towards a consideration of some deeper elements of writers’ perspectives
about texts” (Lillis, 2008, s. 355). Vi kan sdledes gennem den etnografiske metode fa et indgaende
indblik 1 elevernes refleksioner og overvejelser omkring skriveprocessen. Den etnografiske
metode underbygger projektets primare forskningsmetode, som er design based research. Denne

vil 1 nedenstaende afsnit blive uddybet.

3.2.2. Design based research

Projektets primere metode er funderet 1 forskningstilgangen design based research (Iskov m.fl.,
2020). At forske designbaseret betyder, at forskeren opstiller et design, som afpreves, revideres og
evalueres. Forskningen baseres pd den nye viden, der skabes, mens man udvikler, afprever og
forbedrer et design. I selve forskningsprocessen ligger der altsd en intention om at “endre eller
forbedre praksis” (Christensen m.fl., 2012, s. 9). Nar der 1 projektet refereres til metoden, vil
forkortelsen ‘DBR’ blive anvendt. I folgende afsnit beskrives, hvordan projektets forskning viser
sig gennem DBR. Dette gores gennem et afset 1 illustrationen af processen (bilag 6) (Christensen
m.fl., 2012). Den samlede DBR-proces kan beskrives som et dynamisk forleb opdelt i fire faser:
1. Problem- og interesseidentifikation, 2. Udvikling af design, 3. Afprevning i praksis og 4.
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Refleksion (Iskov m.fl., 2020, s.15). Pa baggrund af projektets storrelse vil metoden blive udfoldet
1 overensstemmelse med, hvad der er realistisk at kunne nd at undersege under projektets

omstendigheder.

Fase 1: Problem- og interesseidentifikation

Gennem lasning af relevant teori er vi blevet optaget af den egede bevigenhed, der er pé skolens
dobbelte formél 1 den danske folkeskole. I samarbejde med dansklereren 1 den 8. klasse som
projektets dataindsamling har foregéet i, er der gennem dialog opstdet en praksisner undren
omkring, hvordan dannelse kommer til syne 1 skriveundervisningen. Med afs@t 1 ovenstdende
teoretiske studier og erfaringer fra skolens praksis har vi identificeret enkelte problemstillinger,

som har interesse for undersegelsens genstandsfelt. Problemstillingerne sperger saledes:

e Hvordan kommer dannelse i sin enkelthed til syne i skriveundervisningen?

e Hvordan kan man balancere skolens dobbelte formal om bade at danne og
uddanne eleverne gennem skriveaktiviteter?

e Hvordan kan man tilgodese dannelsen under skriveprocessen gennem didaktiske

valg?

Fase 2: Udvikling af design

Ud fra ovenstdende problemstillinger har vi udviklet et didaktisk design, der bygger pé to
mikrointerventioner. Nér vi kigger pa mikrointerventionerne som en helhed, kigger vi pad dem som
et casestudie. Casestudiet soger at udforske de identificerede problemstillinger gennem folgende

didaktiske refleksionsspergsmal:

e Kan lereren kvalificere arbejdet med dannelse ved at arbejde med skrivedannelse
og herunder stedbaserede skriveaktiviteter?
e Kan le@reren kvalificere arbejdet med dannelse gennem udforskende

skrivesamtaler?

Reflektionsspergsmalene er blevet omsat til to mikrointerventioner i undervisningen for at afprove
det didaktiske design med et dobbeltrettet mal om at “a@ndre og forbedre praksis” (Christensen

m.fl., 2012, s.4). De to mikrointerventioner dakker over hver deres respektive
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undervisningsaktivitet. Vores didaktiske design kan i den forstand defineres som en “‘systematisk,
planlagt og gennemtaenkt kolonisering af tid og rum 1 et foretagendes tjeneste” (Christensen m.fl.,
2012, s.3). Projektets design er derfor “et ‘didaktisk design’ eller et ‘laringsdesign’, hvor
projektets designproces karakteriserer den formgivningsproces, det er at udvikle, afpreve og

forbedre et leringsmiljo” (Christensen m.fl., 2012).

Fase 3: Afprevning i praksis

Vi har afprevet to undervisningsaktiviteter 1 praksis gennem de to mikrointerventioner. I begge
mikrointerventioner har vi valgt at lade eleverne vare centrum for undersegelsen, fordi “det ikke
er muligt at forstd og samtidig forbedre konkret uddannelsespraksis uden, at den viden, som
deltagerne fra praksis besidder, far en meget tydelig stemme i et konkret projekt” (Christensen
m.fl., 2012, s. 5). Derudover har vi gennemfort et semistruktureret interview med dansklaereren
for at tilegne os viden gennem et andet perspektiv pa undersggelsens genstandsfelt.

Vi arbejder bevidst med begrebet mikrointerventioner for aktivt at begraense vores
undersogelsesfelt. Dette gares, da vi hverken har mulighederne for at intervenere i et storre omfang
eller af flere omgange grundet projektets storrelse. Metodens iterative proces kommer 1 dette
projekt derfor ikke til udtryk gennem gentagende praksisinterventioner men derimod gennem
projektets analyse. Metodens iterative proces pendulerer dynamisk mellem det kontekstuelle og
det de-kontekstuelle (jf. afsnit 5.3) (Sunesen, 2020, s. 165). I denne pendulering vil der opstd en
naturlig erkendelsesproces, som kan karakteriseres som “breakdown driven” (Brinkmann, 2014,
s. 722). Forskningen viser sig 1 dette breakdown, fordi drivkraften for os opstér 1 situationer, hvor
vi som undersggere ikke bliver bekreftet i vores antagelser. Dette anteender refleksion og bliver
rastof for ny viden og erkendelse (Sunesen, 2020, s. 162). Den nye viden og erkendelse, som
opstar, bliver analyseret dynamisk og udviklet for at forsta og forbedre projektets design, idet vi

lobende gennem forskningsprocessen bliver klogere.

Fase 4: Refleksion
Med afset 1 mikrointerventionerne og det semistrukturerede interview med dansklaereren
analyseres, dokumenteres, fortolkes og genereres empiriske indsigter i form af dataindsamling,

som vi sammenholder med udvalgt teori og udfolder i nervarende projekts analyse (Iskov m.fl.,

10
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2020). Malet er at udvikle et delvist didaktisk design for lering 1 form af et anvendeligt

inspirationshefte.

3.3. Begrundelse for dataindsamling

3.3.1. Metodetriangulering

For at kunne besvare problemformuleringen findes det neerliggende, at projektets analyse,
diskussion og handleperspektiv baserer sig pd flere forskellige typer af data. Projekt vil triangulere
kvalitative data bestdende af tekstbaseret kildemateriale, lydoptagelser af samtaler og et
leererinterview. Gennem anvendelsen af metodetriangulering, som i sin enkelthed handler om at
gore brug af mere end én metode til indsamling af data i en undersegelse (Silverman, 2013), enskes
der at finde frem til forskellige aspekter 1 projektets underseggelse, der kan sammenlignes for at
styrke dens validitet og besvare problemstillingen fyldestgerende (Frederiksen m.fl., 2014).
Gennem metodisk triangulering kan vi samtidig kompensere for de valgte metoders svagheder ved
ogsa at anvende andre metoder (Aarhus Universitet, u.d., Triangulering). Séledes oges
sandsynligheden for at fa en bredere og dybere forstéelse af projektets problemstilling. Projektets
brug af flere metoder i kombination vil ogsa medvirke til en mere nuanceret undersogelse
(Frederiksen m.fl., 2014). Herigennem &bnes der nemlig for refleksion over de ligheder og
forskelle, der kan opstd ved at lade elever og larer frembringe empiri under samme
omstendigheder (Mottelson, & Muschinsky, 2020, s. 111). I denne proces kvalificeres projektets

undersogelse.

3.3.2.  Casestudiets generaliserbarhed

Genstandsfeltet for dette projekt er en grundleggende optagethed af at forstd og beskrive,
hvorledes dannelse kan komme til udtryk i et kortvarigt casestudie af to mikrointerventioner.
Denne optagethed undersegger vi gennem en kvalitativ tilgang, som kan hjelpe os med at forstd
bestemte og udvalgte fanomener ud fra elevernes og lererens personlige oplevelser og erfaringer.
Fordelen ved at have en kvalitativ tilgang 1 projektet er, at vi opnar en sterk intern validitet
(Brinkmann, & Tanggaard, 2015, s. 17). Séledes star vi tilbage med en koncentreret mengde
datamateriale, som 1 analysen kan omsettes til et givende og pracist indblik 1 undersggelsens
genstandsfelt (Bak, 2017, s.48). Ved brug af en kvalitativ tilgang er vi opmarksomme pa, at ét

interview med én enkelt lerer ikke kan give et helhedsbillede 1 forhold til, hvordan skrivning

11
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praktiseres 1 folkeskolen. Vi er ogsa opmarksomme pé, at udvalgte kildematerialer og uddrag fra
lydoptagelser heller ikke kan anvendes 1 analysen uden forbehold for, og bevidstgerelsen af, at de
fungerer som et gjebliksbillede af praksis.

Flyvbjerg argumenterer for casestudiets validitet som forskningsmetode, der kan bidrage til
videnskabelig udvikling. Han skriver: "En videnskabelig disciplin uden et stort antal omhyggeligt
udferte casestudier er en disciplin uden systematisk produktion af eksemplarer, og en disciplin
uden eksemplarer mangler gennemslagskraft” (Flyvbjerg, 2010, s. 463). I analysen af
datamaterialet leerer vi os derfor op ad Flyvbjergs udlegning af casestudiets validitet og

generaliserbarhed.

3.4. Dataindsamling

3.4.1. Baggrundsviden

Mikrointerventionerne tager afsat i to undervisningslektioner i dansk 1 8. klasse. Forud vores
interventioner pa skolen har eleverne leest miniromanen “Sidste Tur” af Anita Krumbach (2014),
som er skrevet pd ryggen af H.C. Branners novelle “De blad Undulater” (1939). “Sidste tur” handler
om drengen Simon, som er i sorg, fordi han har mistet sin far. Han bor sammen med sin mor og
lillebror, men skubber alle omkring sig vaek og seger tilflugt 1 det tree, hans far haengte sig 1. “De
bla Undulater” handler om pigen Katrine, som har gennemgaet et svigt, da moderen forlod hende
og resten af familien, dengang Katrine var lille. “Sidste tur” er séledes skabt med intertekstuel
reference til “De bla Undulater”, der behandler samme komplekse tematikker om henholdsvis
familie, svigt og sorg.

Forud for mikrointerventionerne informeres eleverne om det didaktiske designs formal, s& det
bliver tydeligt for dem, hvad de kan forvente af undervisningen. Undersogelsens forste
mikrointervention er en stedbaseret skriveaktivitet, som finder sted pa en villavej nar skolen. Her
skal eleverne skrive hvert deres digt, som indfanger temaerne fra de to vaerker og deres personlige
oplevelse af disse (bilag 3). Vi har valgt, at eleverne skal skrive digtene indenfor genren
kneaekprosa, da fokus herunder ligger pa digtets indhold frem for form (Mailand, 2007). Forud for
aktiviteten har vi saledes aftalt med klassens dansklerer, at eleverne har et grundleggende
forhandskendskab til genren.

Anden mikrointervention udferes som udforskende skrivesamtaler om elevernes egne digte. Forud

for disse samtaler har vi inddelt klassens elever 1 tre mindre grupper og printet deres digte ud. Vi
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har ligeledes udarbejdet et stilladserende spergsmalsark, som eleverne hver isar far et eksemplar
af. Spergsmalene kan eleverne lane sig op ad 1 den ellers elevcentrerede samtale (bilag 5). Foruden
spergsmalene indeholder arket ogsa gode rad til, hvordan man kan holde en udforskende samtale
kerende. Vi prasenterer eleverne for aktivitetens tidsramme, som er ca. 25 minutter, og forteller
dem at samtalen bliver optaget pa lyd. Herefter placerer vi os udenfor cirklen, tender for

optagelsen, observerer og tager feltnoter underve;js.

3.4.2. Forskerrolle: observater, der deltager

Vores forskende roller under observationsstudierne er observatorer, der deltager, idet vores
empiriske undersogelser er bygget op omkring et kortvarigt studie, hvor der ikke har vearet tid til
at interagere dybdegéende med eleverne (Ostergaard, 2017, s. 33). Som observaterer, der deltager
har vi fra afstand deltaget uden direkte deltagelse 1 mikrointerventionerne. Nér vi forsker som
observaterer, der deltager, er vi dog opmarksomme pé, at vores tilstedeverelse kan pavirke
elevernes handlinger og ytringer (QDstergaard, 2017, s. 36). Det vi observerer vil vare nuanceret
af projektets undersogelsesfelt og vores observationer vil derfor vare en fortolket virkelighed
(Kirkegaard, 2017, s. 392). Vores tilstedevarelse 1 form af observation kan 1 kobling med andet
kvalitativt datamateriale dog gere os 1 stand til at indleve os 1 elevernes subjektive meningsunivers
(Ostergaard, 2017, s. 30), og kan dermed vere en valid kilde til belysning af elevernes
kommunikative og relationelle samspil under de udforskende skrivesamtaler (jf. afsnit 3.3.1 &

3.3.2).

3.4.3. Tekstbaseret kildemateriale

Projektets forste mikrointervention er et observationsstudie af stedbaseret skrivning (Ostergaard,
2017, s. 35). Tekstbaseret kildemateriale er blevet indsamlet som empiri og udvalgte dele heraf
kvalificeres 1 analysen. Det tekstbaserede kildemateriale er elevtekster. Med afs@t 1 den
etnografiske forskningsmetode, ensker vi at opné en detaljeret beskrivelse af en mindre gruppe af
deltagere med malet om at forstd og undersege, hvordan skrivedannelse kan finde sted under
stedbaserede skriveaktiviteter (Christensen, 2017, s. 186). I analysen kan elevteksterne, give os
som forskere redskaber til at undersegge elevernes deltagelse 1 de udforskende skrivesamtaler, da
disse tager udgangspunkt i1 elevteksterne. Derudover kan elevteksterne kaste lys over den

skrivepraksis eleverne er underlagt 1 skolen. Ved at have en forstéelse for de nuancer, der er til
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stede, nar man undersegger skolens arbejde med at danne elever, kan elevteksterne visualisere
dannelsen 1 sin enkelthed. Denne visualisering udfoldes i analysen og giver os et kvalificeret,

isoleret indblik 1 den individuelle elevs selvstendige skriveproces.

3.4.4. Lydoptagelse

I projektets anden mikrointervention, finder der et observationsstudie af udforskende
skrivesamtaler sted. Med afsat i den etnografiske forskningsmetode, bygger projektets anden
mikrointervention pa lydoptagelse og en struktureret tilgang til observation af udforskende
skrivesamtaler pd baggrund af elevernes digte. Hensigten med at lydoptage seancen under
mikrointerventionen er at kunne beskrive, forstd og praesentere kulturelle og sociale faenomener,
som de forekommer 1 praksis (Christensen, 2017, s. 186). I dette projekt anvendes lydoptagelse
derfor med henblik pé at kunne registrere kommunikationssituationen nejagtigt i forhold til, hvad
der siges af hvem, samt hvilke specifikke ord der bliver brugt (Solud, 2016, s. 143). Vi kan
derigennem kortlegge elevernes verbale kommunikation, hvilket giver os mulighed for at dykke
ned 1 det sproglige indhold. Lydoptagelserne transskriberes (bilag 2), hvilket giver os direkte
adgang til det indsamlede data, da tekstmateriale bedre kan omsattes og anvendes i projektets
analyse end lydoptagelse. Transskription er samtidig med til at skabe overblik over de mange

udtalelser (Aarhus Universitet, u.4., Transskription).

3.4.5. Kuvalitativt forskningsinterview
Det kvalitative, semistrukturerede interview (bilag 2) giver indblik i dansklarerens erfaringer med

skriftlighed (Bak, 2017, s. 51). Dette kan belyse hendes subjektive oplevelser og forstaelser af
vores undersogelsesfelt (Mottelson, & Muschinsky, 2020, s. 126). Ifelge Tanggaard og Brinkmann
ma interviewet altid ses som ““en aktiv interaktion mellem to eller flere personer, der leder til socialt
forhandlede, kontekstuelt baserede svar” (Brinkmann, & Tanggaard, 2015, s. 30). Dermed mé vi
som forskere forvente en subjektivitet 1 besvarelsen, og forvente at subjektiviteten er blevet praeget
af interviewsituationen.

Forud for interviewets udferelse er der blevet opstillet fire temaer, der tager udgangspunkt 1
koderne fra det indhentede datamateriale. Derudover er der blevet udformet seks
forskningsspergsmil, som baserer sig pd de enkelte problemstillinger og didaktiske
refleksionsspergsmaél, som er praesenteret i projektets undersegelsesdesign (jf. afsnit 3.2.2.). De

konkrete interviewspergsmal soger at besvare de bagvedliggende forskningsspergsmal.
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Interviewspergsmalene er udformet med plads til spontan udfoldelse, sd samtalen forbliver

autentisk og dynamisk.

3.5. Analysemetode

Projektets analysemetode er funderet i en abduktiv tilgang. Dette betyder at vores procesforstaelse
ikke udelukkende bygger pd empiriske data og teori, men derimod ogsd drives af en undren
omkring vores problemfelt (jf. afsnit 3.2.2.) (Sunesen, 2020, s. 162). Det har vaeret naturligt at
omsatte denne undren til kodeprocesser, hvor relevant teori og empiriske fenomener inden for
vores problemfelt lobende tilsynekommer og bliver undersogt. Gennem kodning kan defineres og
skabes mening i det veev af mulige betydninger, som udspiller sig i projektets data (Sunesen, 2020,
s. 165). Projektets abduktive analytiske arbejde tager sit afsat 1 pendulmodellen, hvor vores
undersegelser dynamisk pendulerer mellem det kontekstuelle, altsa det vi oplever gennem vores
deltagere, og det de-kontekstuelle, altsd det vi kan undersege om vores fa&nomener gennem
relevant teori (Sunesen, 2020, s. 165). Den abduktive kodeproces spiller dermed en central rolle
for projektets analyse, og bidrager til opbygning af ny erkendelse samt brobygning mellem
deskriptive, tematiske og teoretiske analyseniveauer (Sunesen, 2020, s. 165). Disse vil lebende
blive behandlet i analysen.

Analysen vil ydermere besté i tre trin 1 ensket om at skabe transparens for leeseren (Kirkegaard,
2017, s. 391). Dette giver validitet 1 projektet, idet det tydeligger betingelserne for vores
undersogelse. Trin 1 indebaerer en empirisk konstruktion, hvor dataindsamlingen bliver afgrenset
gennem de relevante tematiske koder. Dette gor empirien handterbar. Under trin 2 arbejder vi
dybdegéende med de data vi pa trin 1 har afgrenset. Gennem en dobbeltbeveaegelse mellem vores
egne forstaelser af observationerne, og den fortolkede, empiriske konstruktion underseges, hvor
dannelsen kommer til syne i datamaterialet (Kirkegaard, 2017, s. 393). Trin 3 giver os mulighed
for at opdage nye perspektiver i vores undersggelser ved at holde vores datamateriale op mod en
forskningsrapport af Iskov, Duedahl og Tange (2020) der 1 samarbejde med Odder Kommune,

belyser samme genstandsfelt, men med andre opndede forskningsresultater.
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4. Teoretisk grundlag
4.1. Begrebsafklaring: ‘at kultivere’

I problemformuleringen anvendes ordet ‘kultiverer’, hvilket 1 folgende afsnit vil blive
begrebsatklaret. Dette onsker vi at gere for at praecisere, hvorfor netop dette begreb spiller en
betydningsfuld rolle i arbejdet med at besvare problemformuleringen. Denne opgave arbejder
inden for en forstielsesramme, som betragter undervisning som et “dannende mede mellem
udvalgt dannelsesmateriale og elever” (Terhart, 2009, s. 134). Det er lereren, som skal facilitere
dette mede ved at indfange de komplekse processer, hvorigennem mennesker udvikles til
individuelle og selvstaendige personer (Schack, 2016, s. 28). Men hvordan faciliterer man sadan et
mede? Kan medet forceres og indfanges? Det er her begrebet kultivere spiller en rolle. For at
belyse begrebet, startes med at undersege dannelsesbegrebet, da dette er grundlaget for det
fernevnte (Wiberg, 2017, s. 20). P4 engelsk kan dannelse oversattes til ‘self-formation’ eller ‘self-
cultivation’ (Fuhr, 2017, s. 1). Til fordel for udtrykket ‘self-cultivation’ kan dannelse forklares i
analogi med den organiske vakstproces 1 planter; ligesom et frg har et menneske et vist iboende
potentiale, som kun bringes til virkelighed, hvis dyrkning eller gunstige naturforhold giver de rette
betingelser hertil (Miyamoto, 2021, s. 13). Schnack prasenterer samme analogi 1 en undersegende
udfoldelse af dannelsesbegrebet: “I folkeskolen er det larerens opgave at give barnet gode
veekstbetingelser til at udvikle og skabe sig selv” (Schnack, 2016, s. 28). Saledes ses
dannelsesbegrebet som grundlag for begrebet ‘kultivere’, og “lererens opgave (Schnack, 2016)”

forstas 1 dette projekt som et kultiverende arbejde.

4.2. Dannelsesteori
4.2.1. Elevernes tre grundevner og kategorial dannelse

Ifolge Klafki er pedagogikken, herunder didaktikken, dannelsesteoretisk funderet (Graf, 2004a, s.
32). Klafkis humanistiske dannelsesideal fremlaegger, at der i skoleregi ma foregd en
vekselvirkning mellem elevernes udvikling og det kundskabsmessige indhold (Graf, &
Skovmand, 2004, s. 17). Undervisningen ma havde en vis autonomi og dannelsesmalet for
undervisningen ma ikke blot vaere samfundsmaessige forhold, men ligeledes bidrage aktivt og
ansvarligt til elevernes verdigrundlag (Graf, 2004a, s. 32). Dette projekt lader sig inspirere af
tankegangen om undervisningens vekslende ansvar mellem personlig udvikling og fagligt indhold.
Klafki formulerer blandt andet dannelsesprocessen gennem to centrale begreber. Den dobbelte

abning, som beskriver magdet mellem individ og verden. Den indikerer, at ndr mennesket abner sig
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for sin omverden, og omverdenen &bner sig for mennesket, opstir dannelsespotentiale for
individet. Klafkis andet centrale dannelsesbegreb, kategorial dannelse, belyser, hvordan der
skabes forbindelse mellem individet og verden gennem en dynamisk tilegnelsesproces, hvor ‘det
objektive’ og ‘det subjektive’ ses i1 et indbyrdes athangigt forhold (Graf, 2004a, s. 43). Det er
under denne proces, mennesket tillaerer sig forskellige kategorier med henblik pé at forsté og gribe
verden (Wiberg, 2017, s. 24). Klafki skelner mellem formal og material dannelse, som lener sig
op ad henholdsvis det objektive og subjektive. Den materiale dannelse tager udgangspunkt 1 det
indhold, som skal leres 1 undervisningen, hvorimod den formale dannelse tager udgangspunkt i
elevens form og dennes potentiale og handlemulighederne, som opnds gennem undervisningen
(Wiberg, 2017, s. 24). Nar dette projekt undersoger dannelsespotentialet for skriveundervisningen,
giver det derfor mening at skerpe vores opmarksomhed pé indhold og form. Narmere bestemt
skaerpes opmarksomheden pa de faglige og menneskelige kategorier, som eleverne gennem den
dynamiske tilegnelsesproces, vil opnd under mikrointerventionernes udfoldelse.

Ifolge Klafki ma dannelsesteenkningen orientere sig mod at opdrage mennesket til at leve og
deltage i et demokratisk, frit og socialt samfund (Graf, 2004b, s. 60), hvilket indebarer opbygning
af tre grundevner hos individet: selvbestemmelse, medbestemmelse og solidaritet.
Selvbestemmelse definerer menneskets evne til selv at bestemme og meningstolke inden for
mellemmenneskelige, erhvervsmaessige, etiske og religiose henseender, mens medbestemmelsen
definerer menneskets evne til at have medindflydelse og tage medansvar for de samfundsmeessige
og kulturelle forhold vi 1 fallesskab udformer (Graf, 2004a, s. 34). Solidaritet, definerer
menneskets anerkendelse af og aktive indsats for at kunne identificere sig med andre og deres
problemstillinger. Under observation af de udforskende skrivesamtaler, forventes disse tre
grundevner at komme til udtryk gennem det elevcentrerede leringsfallesskab og give et indblik 1

elevernes evner til at deltage 1 et demokrati.

4.2.2. Uddannelsens tre domaner og risikovillighed

Nar Klafki retter undervisningens bagvedliggende dannelsesmal mod udviklingen af menneskets
tre grundevner og det vekselvirkende ansvar for elevernes tilegnelse af form og indhold, sa giver
det mening at satte dette 1 perspektiv til dannelsesteenkningen i dag. Denne er nemlig udfordret af
politiske tiltag om at effektivisere folkeskolen og tilrettelegge undervisningen ud fra mél (Wiberg,

2017, s. 38). Hvis skolens undervisning fokuserer pa effektivitet frem for indhold og form, kan der
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argumenteres for, at skolens ene essentielle formél om elevernes dannelse bliver udfordret, og
maske endda gér helt tabt (Wiberg, 2017, s. 38). Derfor er det interessant at inddrage Biestas

aktualisering af dannelsesteoretisk didaktik.

Biesta fremstiller tre domener for, hvorledes uddannelsen kan fungere. Disse tre domaner kaldes
kvalifikation, socialisation og subjektifikation (Biesta, 2014, s. 19). Kvalifikation centrerer sig om
tilegnelsen af viden og er en af undervisningens centrale funktioner, som klader eleverne pa til at
kunne indtage en faglig plads i samfundet (Biesta, 2011, s. 31). Socialisation bererer det
medansvar, der ligger 1 uddannelsen, og involverer en videreferelse af verdier, normer, kultur og
tradition. Det tredje domane, subjektifikation, beskriver den del af uddannelsen, som har
indflydelse pa individet. Dette domene havder, at uddannelsen ikke blot kvalificerer og
socialiserer, men 1 lige s& hej grad indebarer, at enhver uddannelse ber indeholde
subjektifikationsprocesser. Subjektifikationsprocesserne skal gere dem, som uddannes 1 stand til
at blive mere autonome og uathangige 1 tenkning og handling (Biesta, 2011, s. 33). Ifolge Biesta
kan kvalifikation, socialisation og subjektifikation blive tre mal for uddannelsen som lareren
distinktivt kan anvende til at analysere pé sin praksis, samt at indga 1 mere pracise diskussioner
om sine undervisningsaktiviteters mél og formal (Biesta, 2011, s. 85). For narverende projekt er

det interessant at undersege, hvorvidt disse tre mal hver iser kan komme til syne, 1 skrivedannelse.

I forlengelse heraf padpeger Biesta (2014) “at undervisningen m4 vare en risiko”, og at den netop
skal vaere et rum, hvor ikke alt skal kunne forudsiges pd forhand (Wiberg, 2017, s. 39). Han
argumenterer for, at undervisningen ber prages af spontan kommunikation. Kommunikation er en
aben proces, der altid indebarer en risiko, og denne risiko har betydning for undervisningens
udbytte (Biesta, 2014, s. 67). Biesta formulerer det sdledes: “At tage risikoelementet ud af
kommunikationen er ensbetydende med at gere den til en form for transport, hvor
kommunikationen mister sit dialogiske potentiale, det vil sige dens evne til at yde retfaerdighed til
alle, der tager del i den” (Biesta, 2014, s. 67). Altsd er den spontanitet som kommunikation
indebarer 1 dialogform med til at bevare det umiddelbare og inkluderende element i en
undervisningssammenhang. Gennem arbejdet med udforskende skrivesamtaler, vil dette projekt

undersoge, hvilken betydning en risikofyldt skriveundervisning kan fa for elevernes dannelse.
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4.2.3. Kiritisk selvrefleksivitet

Tennesvang skriver saledes: “Dannelse handler om, hvordan man ud fra en forstéelse af sig selv 1
forhold til verden (og omvendt) forbinder sin made at leve sit liv pd med en kritisk stillingtagen
(demmekraft) til udevelsen af sine kompetencer” (Tennesvang, 2015, s. 153). Tennesvang har
udformet KvaS-modellen, som har til formél at indkredse de kompetencer, der betinger, at
dannelse kan finde sted (Tennesvang, 2015, s. 154). Han taler om fire grundkompetencer, som
medvirker til, at man med kvalificeret selvbestemmelse kan udeve demmekraft i1 sin
tilveerelsesrealisering: teknikalitet, socialitet, sensitivitet og refleksivitet (Tennesvang, 2015, s.
157). 1 projektet har serligt kompetencen refleksivitet relevans at redegere for, da denne kan give
et kvalificeret bud p4, hvordan elevens kritiske tenkning kommer til syne, nar der arbejdes med
skrivning og udforskende skrivesamtaler i danskundervisningen. Elevens refleksivitet kan
omsattes til elevens evne til at reflektere over sig selv og sin médde at indga 1 undervisningen pa.
Den kan samtidig omsattes til elevens evne til at reflektere over konsekvenserne af sin
forholdeméade og interaktion (Tennesvang, 2015, s. 162). I praksis kan elevens refleksivitet komme
til udtryk ved, at eleven stiller uddybende spergsmaél til en klassekammerats udtrykte holdning,
mening eller folelse. Det kan ogsd komme til udtryk, nar eleven forholder sig til noget, en anden
elev siger, eksempelvis ved at udtrykke en enighed, uenighed eller en undren. Tennesvang siger:
“Disse refleksive kapaciteter danner grundlag for at bega sig 1 foranderlige omgivelser, der fordrer,
at man lgbende kan vurdere og revidere sine laringsstrategier med henblik pa at mestre nye
opgaver og udfordringer, samt at man kan finde relevans og mening 1 dette” (2015, s. 162). Pa
baggrund af dette forventer vi, i analysen af dataindsamlingen, at kunne fa et indblik i elevernes
evne til kritisk at tage stilling, og reflektere over skriveprocessen og derigennem at agere og udtale
sig pa baggrund af den udforskende skrivesamtales udfoldelse. Tonnesvangs udlaegning af den
refleksive kompetence forventes at kunne kaste lys over, hvorledes aktiviteterne 1 projektets
mikrointerventioner kan bidrage til elevernes dannelse. Ved at have en forstielse for elevens
refleksive kompetence, skabes der en bevidsthed omkring, at eleverne har hver deres personlige

tilgang til en opgave, situation og de mennesker, de omgiver sig med (Tennesvang, 2015, s. 162).

4.3 Skrivedannelse
4.3.1 Stedbaseret skrivning

Nar dette projekt anvender skrivedannelse som et centralt fenomen 1 undersegelsen, handler det

om at forstd, hvordan skrivning kan kvalificeres pa en sadan made, at den kan danne eleverne.
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“Nar vi skriver, sanser vi verden som stremmende, elastisk, fuld af muligheder — utilfrosset. Der
findes ikke nogen fastfrossethed og ikke nogen lammelse nogen af de steder, hvor det
menneskelige element findes, og der findes ikke noget status quo” (Bock, 2021, s. 70). Séledes
skriver Anne Bock, som forsker i1 begrebet skrivedannelse. Skrivedannelse sker, nar vi skriver og
vores tanker og billeder bliver til sprog. “Vi gér med sproget, hengiver os til bevaegelsen og nye
tanker og billeder bliver til. Det, der for var formlest, far form. Noget har vi allerede 1 hovedet,
andet bliver til ved fingrenes mede med tastaturet” (Bock, 2021, s. 69). Bock beskriver
omdrejningspunktet for begrebet skrivedannelse 1 sin enkelthed som “spergsmélet om hvordan
skrivning, pé linje med laesning, kan vere en praksis til at styrke dannelsen af forestillingsevnen
eller fantasien” (Bock, 2021, s.71). Det at skrive handler nemlig “’lige precis om at se bort fra
hvordan noget tager sig ud i andres ojne, lige preecis om at vaere fri i forhold til alle mulige domme,
fri af positionering og poseren. Det at skrive handler om at gere noget tilgengeligt, fa noget til at
vise sig” (Bock, 2021, s.71).

En mdde, hvorpd man kan implementere skrivedannelse i1 danskundervisningen, er gennem
stedbaseret skrivning. Nar eleven skriver stedbaseret, skrives der ud fra en sansende oplevelse.
Stedbaseret skrivning kan gore eleven opmarksom pa stedet pa en ny made og pa sig selv igennem
stedet. Bock & Hermansen beskriver denne opmerksomhed saledes: “Stedet iklaedes ord og
setninger pa baggrund af sanser og tanker” (2022, s. 66). Mai forklarer: ”Et sted er ikke bare; et
sted er noget, der finder sted” (Mai, 2010, s. 12). Stedet bliver forst til i medet med det enkelte
menneske, dermed den enkelte elev. Projektets forste mikrointervention tager derfor afsat i
stedbaseret skrivning med ensket om at kvalificere elevernes skrivning ved at facilitere et
verdifuldt mede mellem elevens egen erfaringsverden og verdenen rundt om denne. Den
stedbaserede skrivning skaber sdledes fundamentet for skrivedannelsen, som projektet soger at tale

ind 1.

4.3.2 Udforskende skrivesamtaler

“Det er Samtalen (Dialogen) og den gensidige Forstaaelsen og Respekt, som er Demokratiets
Vasen” (Koch, 1945). Sidan siger teolog og professor Hal Koch om samtalens betydning for
demokratiet. Nar man 1 folkeskolen bestraber sig efter at danne eleverne til demokratiske borgere,
spiller samtalen en rolle for elevernes gensidige respekt og forstéelse for og af hinanden.

De udforskende skrivesamtaler i1 projektets anden mikrointervention er inspireret af begrebet

‘exploratory talk’, som oversat til dansk netop betyder udforskende samtale (Littleton, & Mercer,
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2010, s. 276). Den udforskende samtale beskrives som en samtale “in which partners engage
critically but constructively with each other’s ideas. Statements and suggestions are offered for
joint consideration” (Littleton, & Mercer, 2010, s. 276). Den udforskende samtale har dermed
interaktionel karakter, hvor deltagerne forholder sig kritiske og konstruktive til hinandens udsagn,
sporgsmal og kommentarer. Samtaleformen lener sig saledes op ad den filosofiske metode
‘sokratisk samtale’, en sékaldt paedagogisk aktivitet, hvor eleverne gennem et sociokulturelt
leeringsfellesskab indever bestemte evner og lerer ved hjelp af dialogen (Pihlgren, 2011, s. 33).
Den sokratiske samtale sigter mod at @ndre kommunikationen 1 undervisningssammenhangen til
at vere en mere polyfon og demokratisk dialog, og far dermed en dannende funktion, hvor
elevernes kritiske sanser befordres (Pihlgren, 2011, s. 53). Det typiske samtalemenster i en
skoleklasse beror pa, at lereren sporger, eleverne svarer, og lereren evaluerer (Pihlgren, 2011, s.
52). En central forskel for den sokratiske samtale er dog, at det er elevernes egen opgave at serge
for at udfordre hinandens tanker, s alle verdifulde ideer kommer frem ved at stille spergsmal til
hinanden (Pihlgren, 2011, s. 60). Den sokratiske samtale er altsd mere eller mindre styret af
eleverne selv, og lererens indflydelse pa samtalens udfoldelse holdes pa et minimum. Der hersker
ingen tvivl om, at den elevstyrede samtaleform langtfra er dominerende i den danske folkeskole,
men den er lige praecis dét fanomen, som dette projekt er optaget af at undersege. For hvad har
det af betydning for elevernes dannelse at indga i et dialogisk leringsfaellesskab, hvor eleverne
selv styrer samtalen, og hvor samtalefokus ligger pa deres egne producerede tekster. Og hvad

betyder det, at der ikke findes rigtige og forkerte svar?

5.  Analyse

Som neavnt 1 analysemetoden (jf. afsnit 3.5.), vil felgende analyse udfoldes gennem Kirkegaards
tre analysetrin (Kirkegaard, 2017, s. 394). Forst afgrenses projektets data gennem fire neje
udvalgte koder, der har relevans for undersogelsen af vores specifikke problemfelt. Dernaest
anvendes de identificerede koder, der er trukket ud af datamaterialet, 1 en undersegende tilgang,
som sigter mod at frembringe en kvalificeret fortolkning af koderne. Endeligt vil nye perspektiver
pa projektet blive udfoldet gennem en parallel til forskningsprojektet Dannelse i pceedagogisk
praksis (Iskov m.fl., 2020). Et grundigt analytisk arbejde gennem alle tre trin skaber
gennemsigtighed 1 den fortlabende erkendelsesproces 1 arbejdet med at besvare projektets

problemformulering.
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5.1. Afgraensning af data

Analysen bygger pa folgende temaer som er udvundet gennem kodningen af datamaterialet (bilag

1):

Stedet og formens betydning for skriveprocessen
Elevcentreret lcering

Autentisk elev-elev-interaktion

Leererens oplevelse af faglighed og didaktisk kompetence

AN~

Temaet Stedet og formens betydning for skriveprocessen er blevet til gennem refleksion omkring
de ydre rammers betydning for skriveundervisningen. Etableringen af leringsmiljoet er en vigtig
faktor indenfor denne kode, da elevernes fysiske placering i et leeringsrum er altafgerende for
undersegelsens genstandsfelt. Undersggelsens forskellige former for facilitering, altsa stedbaseret
skrivning pa en villavej, samt samtalecirkler, hvor elever kan se hinanden i gjnene, kan hjelpe os
med at forstd hvorledes stedet og formen har en betydning for elevernes skriveproces.
Elevcentreret lcering er blevet udvalgt som tema, fordi datamaterialet kalder pa at forstd, hvad der
sker, nar eleverne spiller en central rolle for den falles leering. Temaet Autentisk elev-elev-
interaktion udspringer af, at en stor del af datamaterialet indeholder elevernes umiddelbare udtryk
af holdninger, refleksioner og felelser. Disse observationer kan belyse dannelsesaspektet, da de
tager afsat 1 elevernes egne digte, og dernest er omsat 1 autentisk interaktion 1 form af impulsiv
dialog. Temaet Leererens oplevelse af faglighed og didaktisk kompetence er opstéet ud fra en
opdagelse af, at dannelsens placering 1 skriveundervisning kan vere udfordrende for lereren at
kvalificere. Skolens dobbelte formil om bade at danne og uddanne stiller krav til larerens
skriveundervisning. Datamaterialet leegger derfor op til at undersege de potentialer og

udfordringer, der er ved at arbejde med skrivning, der taler direkte til dannelsen.

5.2. Analyse af datamaterialet

5.2.1. Stedet og formens betydning for skriveprocessen

Gennem vores indsamlede data bliver det tydeligt, at stedet og formen spiller en vasentlig rolle
for, hvordan skrivning kan kultivere dannelse hos elever. Bock skriver: "For at dannelsen kan finde
sted, md badde mennesket, verden og medet veret 1 spil” (Bock, & Hermansen, 2022). Denne

treklang forseger vi at facilitere ved at gere skrivningen af digtene stedbaseret. I vores
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dataindsamling af elevtekster ser vi, at eleverne skriver deres made med verden ind i deres tekster.

Elev D formulerer sig 1 sit digt pa felgende made:

En villavej med gutterne

“Jeg sidder her og skriver,
i en red og brun busk.
Hvad skete der i teksterne.
Det kan jeg sgu ik husk’.
Det var noget med en fugl,
og en far der var ded.
Han haenger i et tree,
og et lille pip der lad.

Jeg har venner ved min side.
Simon og Katrine har ingen.

Jeg gider ikke skrive mere” (bilag 3).

Her ses elevens made med sin omverden tydeligt, fordi eleven formaér at sette litteraturen i relation
til sin egen erfaringsverden igennem digtet. Dette ses ved, at eleven anvender sin egen fysiske
varen til at omsatte sin forstdelse af litteraturen. Allerede i digtets overskrift: En villavej med
gutterne far den stedbaserede skriveproces en betydningsfuld plads i digtet. Elev D skriver: Jeg
har venner ved min side. Simon og Katrine har ingen, som bliver udtryk for, at eleven gennem
sine egne relationer kan drage empatiske paralleller til litteraturens handling. Eleven formér at
sette sig 1 hovedpersonernes sted ved at udtrykke sig skriftligt gennem sansning af stedet. Denne
oplevelse af stedets betydning deler laereren ogsé 1 det kvalitative semistrukturerede interview.

Hun siger:

“Det kan for nogle elever gore det nemmere at forestille sig situationen, de skal skrive om,
fordi nar man arbejder stedbaseret tales der til sanseoplevelserne. Eleverne synes, at det er
sjovt at komme ud af klasselokalet og at lave noget andet end de plejer. Man skal dog som
laerer vaere opmerksom pa, at det ogsa kan kraeve mere af forberedelsen, da man tager eleverne

ud af deres vante omgivelser” (bilag 2, spergsmal 2).

I dette uddrag bliver det tydeligt, at laereren er optaget af, at et kreativt rum for faglig udfoldelse

taler ind 1 elevernes motivation og engagement. Ifolge lereren har elevernes made med stedet en
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stor betydning for deres skriveproces, idet elevernes sanser og forestillingskraft aktiveres. Biesta
beskriver dette mede som et made “hvor eleverne engagerer sig i verden og derved treder ind 1
verden som subjekter” (Biesta, 2014, s.20). Folgende uddrag af de udforskende skrivesamtaler

underbygger stedets betydning for elevernes subjektifikation:

“Elev 3C: Da vi sad i de der buske, sad jeg i hvert fald og kiggede ned af vejen og kunne
nzrmest sidan se for mig hvordan Simon kom géaende hen over vejen fordi vi sad for
enden af vejen og kiggede ned af den. Jeg kunne nzesten meerke ham der Simons sorg.
Elev 3D: Jeg sad og kiggede ned pa papiret og sa kom inspirationen til mig. Jeg tenkte pa
ting jeg kunne se pa vejen, og mine venner og familie fordi de bor taet pa.

Elev 3A: Det gjorde det i hvert fald lidt nemmere for mig at finde pa hvad jeg ville skrive
fordi jeg blev inspireret af omgivelserne.

Elev 3B: Hvad blev du da inspireret af?

Elev 3A: Jamen alt muligt. Fuglene og da den store gra sky kom blev jeg trist og teenkte pa
da Simon var ked af det og sad i treeet. Prov at tzenk pa hvordan det da ma vzere at miste
en far.

Eleverne nikker og ingen af dem smiler lcengere (bilag 4).

I ovenstidende satter samtlige elever sig selv 1 relation til deres omgivelser. Elev 3C siger: (...) vi
sad for enden af vejen og kiggede ned af den. Jeg kunne ncesten meerke ham der Simons sorg. Nar
eleverne skal skrive med udgangspunkt i et konkret sanset sted, ses der, at opmarksomheden

skerpes pd sanserne og pad stedet (Bock, 2021). Elev C skriver séledes:

“Jeg ser ikke bld undulater men herer solsorte vifte med halerne.
BI4 lyn slar ned i villavejen.
Hjerterne fyldes med hdb om nyt men tag ikke fejl
for svigten gemmer sig pa lur.

Jeg kender den” (bilag 3)

Nar Elev C skriver: Jeg ser ikke (...) men horer, demonstreres der, at elevens inspiration findes i
sanserne gennem bade syn, herelse og folelser, og samtidig bliver stedet en katalysator for egen
livsverden og folelsesliv. Der ses sdledes en sammenhang mellem det eleven udtrykker pa skrift

og lererens syn pa den stedbaserede skrivning. Lareren siger 1 interviewet:
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“Det kan vaere sveert at fa eleverne til at forsti meningen med skrivningen, fordi det for
nogen kan vaere udfordrende at sidde alene i stilhed pa sin plads og skrive tekster” (bilag 2,

sporgsmal 1).

Som lareren papeger, sidder eleven under vanlige skriveaktiviteter i stilhed pd sin plads. Nar Mai
skriver, at stedet ikke bare er et sted, men noget der finder sted (2010, s. 12), ma vi i nedvendighed
tilleegge skriveaktivitetens sted verdi, og dermed sege at bryde med de trivielle former for
skriveaktiviteter, da stedet tydeligvis har betydning for elevernes skriveprocesser.

Derudover ses det tydeligt 1 interviewet med lereren, at skriveaktivitetens form ogsd har en

betydelig indvirkning pé elevernes skriveproces:

“Jeg underviser sjeeldent i lzengerevarende skriveaktiviteter, da jeg har oplevet, at de synes,
at det kan vere Kkedeligt og derfor mister motivation og koncentration” (bilag 2, spargsmal

3).

Laereren udtrykker erfaring med, at lengerevarende skriveaktiviteter kan virke demotiverende for
eleverne. En gennemgaende konstatering ved lasning af datamaterialet er dog, at formen pa den
udforskende skrivesamtale netop skaber betingelserne for en leengerevarende skriveproces, hvor
motivation og koncentration opstar i et leringsfellesskab gennem et dannende mede mellem
eleverne og deres produkter. Denne samtaleform er altsd mere eller mindre styret af eleverne selv,
og larerens pévirkning holdes pd et minimum. De udforskende samtaler former pa den méde et
mede, der synligger erkendelse og handlemuligheder ved at lade eleverne spejle sig i hinanden
(Wiberg, 2017, s. 23). Processen placerer sig saledes indenfor Klaftkis dannelsesbegreb om “den
dobbelte abning” (Wiberg, 2017, s. 23), hvilket betyder, at der nadvendigvis ma skabes frihed til
at eleverne i feellesskab mé forstd og danne mening. Derfor bliver elevcentreret lering et essentielt

tema 1 analysen.

5.2.2. Elevcentreret lering

Ud fra en kodning af datamaterialet opstir temaet elevcentreret Ileering som et interessant
feenomen. Nér eleverne indgér 1 de udforskende skrivesamtaler, viser datamaterialet nemlig, at der
opstar elevcentreret laering. Eleverne sidder i sma cirkler, der i sin enkelthed visualiserer et

leeringsfellesskab, hvor de kan se hinanden i1 gjnene. Lareren placerer sig udenfor dette
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leeringsfellesskab for at distancere sig. Den elevcentrerede laering viser sig 1 folgende uddrag af

de udforskende skrivesamtaler ved, at eleverne forholder sig til hinandens udsagn:

“Elev 2A: Hvad teenker I pa nu hvor vi har lest vores digte hejt for hinanden. Er der noget,
vi undrer os over?

Elev 2D: Jeg teenker pa hvorfor ham faren har begaet selvmord, eller hvorfor moren er
smuttet. Og sé den triste stemning som vi alle beskriver i vores digte.

Elev 2B: Jamen hvorfor tror du han begik selvmord?

Elev 2D: Jamen fordi... Det ved jeg faktisk ikke.

Stilhed i lceringsfeellesskabet

Elev 2B: Altsé han svigter jo sin familie.

Elev 2F: Ja, jeg synes at faren er egoistisk. Fordi han svigter sin familie. Han giver bare op.
Elev 2A: I mit digt har jeg skrevet: Elev 24 lceser sit digt hojt

Elev 2A: Det jeg prover at forteelle i mit digt er, at faren faktisk er fyldt med sorg og det er
derfor han begar selvmord. Jeg har skrevet ham som en fugl.

Eleven genlceser en udvalgt scetning fra sit digt hojt:

“Kerlighed fra den ejer, Skents sorgen fylder”

Elev 2D: Okay, sa i dit digt forteeller du faktisk, hvorfor han begér selvmord?

Elev 2A: Ja, s maske vi kan snakke om hvorfor faren er sé ked af det?

Elev 2F: Ja, god idé! Men hvorfor er han en fugl?” (bilag 4)

Det fremgar tydeligt, at de udforskende skrivesamtaler skaber et leringsfallesskab, der viser sig
som et “emotionelt og kognitivt leringsrum mellem elever” (Meineche, 2015, s. 40). Gennem
friheden til at udforske deres personlige oplevelser med skrivningen af deres digte, indgar eleverne
1 meningsfulde diskussioner med hinanden. Klafki skriver om den dobbelte dbning: “eleverne
abner sig for hinandens livsverdener mens livsverdenerne abner sig for eleverne” (Graf, 2004a, s.
43). Elev 2A leser sit digt hejt for at medgive, hvorfor vedkommende tror, at hovedpersonen i
litteraturen begar selvmord. Den abenhed Elev 2A skaber mellem sig selv og sine
klassekammerater giver anledning til, at leringsfaellesskabet indgar 1 en vidensdeling omkring
deres personlige holdninger til fortellingerne deres digte er baseret pd. Elev 2D reagerer pa
oplasningen af Elev 2A’s digt ved at konstatere: Okay, sa i dit digt forteeller du faktisk, hvorfor
han begar selvmord? Eleverne opdager altsd 1 dette leringsfaellesskab, at idéerne, artikuleret i
hinandens digte, bliver vigtige og interessante for dem som fallesskab, fordi de kan fortalle noget

om hinandens oplevelser og holdninger til det komplekse emne. I leringsfellesskabet bliver

26



Professionsbachelorprojekt 10. maj 2023
Amalie Bak Wilkens (VIAID: 292520) 4. argang Leereruddannelsen
Lisa Meller Smith (VIAID: 292252) VIA University College Aarhus C

eleverne opmarksomme pa, at de er forskellige og har forskellige médder at soge og tilskrive
mening til det, som de oplever (Sunesen, 2020, s. 145). Det er pracist i denne faelles opdagelse, at
den elevcentrerede laring opstiar. Opdagelsen er essentiel i1 arbejdet med at forstd, hvordan
udforskende skrivesamtaler kan kultivere dannelse hos eleverne. Den elevcentrerede lering taler
nemlig ind 1 Klafkis udlegning af de tre grundevner: selvbestemmelse, medbestemmelse og
solidaritet (Graf, 2004a, s. 34), som et individ skal besidde for at vaere alment dannet. Alle tre
grundelementer folges ikke ad som konstanter, men viser sig lobende uathangigt af hinanden 1
dataindsamlingen. P4 et tidspunkt i den udforskende skrivesamtale indgér eleverne i en diskussion

med hinanden omkring begrebet “emo”, og hvorvidt dette beskriver litteraturens hovedpersoner:

“Elev 2F: Jeg har faktisk et spergsmal. Hvorfor siger I at alle personer i bogen er emoer?
Elev 2E: Fordi det er de jo. Jeg har skrevet i mit digt at alle er emoer.

Elev 2D: Men det er de jo ikke. Forklar lige hvad du mener?

Elev 2E: Jamen de sidder helt alene og er ensomme og triste. Nar man gor det, er man en
emo.

Stilhed i lceringsfeellesskabet

Elev 2A: Man er jo ikke emo, bare fordi man sidder alene og er trist.

Elev 2F: Nej, man er emo hvis man har sort tgj pa. Det er en tgjstil eller hvis man godt kan
lide sadan noget dyster musik.

Elev 2B: Det er jeg ikke enig i. En emo kan godt vaere en person som er ked af det.

Elev 2C: En emo kan vel veere mange forskellige ting” (bilag 4).

Solidaritetsbegrebet viser sig her tydeligt i1 elevernes anerkendelse af hinanden og deres aktive
indsats for at kunne identificere sig med hinanden og de forskellige holdninger, som kan opsta i
leeringsfellesskabet. Den elevcentrerede lering giver eleverne forudseatninger for konstruktivt at
kunne indga i en refleksiv dialog. Elev 2F udtrykker sig: Hvorfor siger I at (...), elev 2D: Forklar
lige hvad du mener? eller elev 2B: Det er jeg ikke enig i. Det accepterende og nysgerrige
leeringsfellesskab taler sdledes til elevernes solidaritetsevne og dermed til deres dannelse.
Selvbestemmelsen og medbestemmelse viser sig 1 kodningen af dataindsamlingen som en
afgerende faktor for, at de udforskende skrivesamtaler bliver risikofyldte. Biesta skriver, at
undervisning skal vere et rum, hvor ikke alt skal kunne forudsiges pd forhand, fordi ’hvis vi fjerner
risikoen fra uddannelsen, er der en reel risiko for, at vi helt fijerner uddannelsens fundament”

(Biesta, 2014, s.14). I de udforskende skrivesamtaler viser selvbestemmelsen sig ved, at eleverne
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indgar 1 en struktur med frie rammer, hvor de far lov til at bestemme og synes det de vil gennem
deres digte. Medbestemmelsen viser sig ved, at de udforskende skrivesamtaler giver eleverne
medindflydelse og far dem til at tage medansvar for det leringsfellesskab, de tilsammen udger.
Ved at overlade styringen til eleverne, traeder vi ind 1 et rum, hvor leringen bliver uforudsigelig.
Elevernes evne til selvbestemmelse og medbestemmelse star 1 centrum for denne uforudsigelighed,
fordi det er disse evner som bliver fremmet, nér uforudsigeligheden opstér. Det viser sig gentagne
gange 1 datamaterialet at der opstar stilhed i Ilceringsfeellesskabet (bilag 4) under elevernes
udforskende skivesamtaler. Vi observerer udefra, at de udforskende skrivesamtaler gér 1 sté, og at
eleverne bliver stille. At samtalen gar i std, er et uforudsigeligt element, som ikke kan kontrolleres.
Stilheden viser sig dog som vearende katalysator for dybere refleksion. Som det ses 1 ovenstaende
uddrag, deler Elev 2A folgende refleksion efter nogle sekunders stilhed: Man er jo ikke emo, bare
fordi man sidder alene og er trist. Denne kommentar viser, at eleverne bruger stilheden til at
absorbere deres interaktion med hinanden og bearbejde den for at svare refleksivt. Det fallesskab,
den elevcentrerede lering fostrer, skal stotte den risiko, leeringen udvikler sig til at blive, fordi den
fremmer et samspil mellem eleverne, hvor de lytter til hinanden, tenker kritisk og formulerer
ojeblikkelig autentisk respons. Mens nogle elever har skrevet digte om sorg og ensomhed, har
andre elever skrevet om venskab og familie. Temaerne udfolder sig séledes pd vidt forskellige
mader, og derved vil skrivesamtalerne nedvendigvis blive uforudsigelige og risikofyldte. Som
Biesta skriver, eksisterer risikoen, fordi "uddannelse ikke handler om at fylde en spand, men om
at tende et bal” (Biesta, 2014, s.15). Nér balet bliver teendt, taler vi ind 1 den dannelsesproces, vi

eftersgger 1 skrivning.

5.2.3.  Autentisk elev-elev-interaktion

Netop det at lade leringsfallesskabet vare elevcentreret danner grundlag for at autenticitet og
kritisk teenkning kan opsta. Dette bliver serligt tydeligt, nér vi dykker ned 1 datamaterialet. Under
de udforskende skrivesamtaler kommer sarligt Biestas to domaner socialisation og
subjektifikation til udtryk i det elevcentrerede laringsfallesskab, selvom lareren ikke leder
dialogen. Socialisation kommer 1 skrivesamtalen til udtryk gennem elevernes evner til at indga i
og bidrage til fellesskabet. Gennem den felles autentiske interaktion drager eleverne paralleller
til deres samfundsforstaelse og inddrager dem 1 deres dialog. Et tydeligt eksempel pa dette,

kommer til udtryk 1 felgende:
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“Elev 1B: Hvilke spor har fortellingerne sat i jer?

Elev 1D: Jeg synes det er vildt, hvordan bern kan gdeleegge deres liv med folelser. Og de kan
fa problemer pga. forskellige traumer.

Elev 1A: Fortellingerne viser hvor ked af det bern kan blive. Vi skal have gjort noget ved
psykiatrien herhjemme.

Elev 1B: Ja, det skal vi virkelig. Det er godt at snakke med nogen om sine folelser, og fa dem
sagt hejt, ellers kan det gé rigtig galt. Man skal vaere arlig.

Elev 1F: Man kan forestille sig, at hvis Simon ikke far hjzlp, kunne han maske finde pa
at begi selvmord.

Elev 1C: Ja, man méa habe, der er nogen, der hjelper ham” (bilag 4)

Eleverne leegger ud med at diskutere litteraturens folelser, som de hver is@r har forsegt at inddrage
1 deres digte. Elev 1A ytrer sig saledes: Vi skal have gjort noget ved psykiatrien herhjemme.
Saledes drager eleven en spendende parallel mellem folelsen af sorg, som den kommer til udtryk
1 litteraturen, og en oprigtig samfundsdebat 1 Danmark, der diskuterer psykiatriens betydning for
mennesker, der gennemgar sorg. Dette bliver et vigtigt afsaet for en relevant diskussion, hvor
eleverne 1 fellesskab kritisk reflekterer over, hvordan sorg kan fa konsekvenser uden den
nodvendige hjelp. Ifelge Biesta har undervisningens socialiserende effekt blandt andet den
funktion at opdrage til medansvar. Elev 1F udtrykker: Man kan forestille sig, at hvis Simon ikke
far hjeelp, kunne han mdske finde pa at begd selvmord. Denne pointe fra eleven er interessant, da
den netop demonstrerer elevens evne til at reflektere over det medansvar, man har for sine
medmennesker, og en umiddelbar opmarksomhed pa, at man ber hjelpe, hvor man kan. Den
autentiske dialog, hvor eleverne 1 fallesskab diskuterer deres holdninger til kulturelle og
samfundsmassige debatter, kan give os et betydningsfuldt indblik 1 dannelsesprocessen.
Dataindsamlingen tydeligger ogsa, hvorledes de udforskende skrivesamtaler giver rum til, at
Biestas subjektifikationsproces kan finde sted. Denne proces indebarer, at eleverne er “autonome
og uafhangige 1 tenkning og handling” (Biesta, 2011, s. 33). Som navnt 1 afsnit 4.1, betragter
projektet undervisningen som et dannende mede, hvilket indebarer, at alle eleverne under
leeringsprocesserne mé bidrage til samtalen med deres autonomi og uath@ngige tanker. I

interviewet udtrykker laereren:
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“Ved at eleverne snakker om det, de selv har skrevet, far de mulighed for at seette sig i
hinandens sted og forstd hinandens tanker og folelser og satte det ind i en kontekst. Jeg tror
faktisk, at eleverne far et andet tilhersforhold til de temaer som bliver behandlet i den laste
litteratur, fordi de kan opdage ting de ikke fer har set. Nar eleverne indgar i en samtale om
noget, de har en oprigtig interesse for, altsé deres egne producerede digte, tror jeg, at der er en

storre chance for, at vi taler til dannelsesaspektet” (bilag 2, spargsmal 7).

En autentisk dialog gennem elevernes egne skrevne tekster, omhandlende komplekse temaer
sasom psykiatri og sorg, kan ifelge leereren fostre det dannende meade. Nar Elev 1A selvstendigt
udtrykker, at det er nedvendigt at gere noget ved psykiatrien herhjemme, og de ovrige elever
henholdsvis erklarer sig enige og reflekterer videre over denne bemaerkning, er det akkurat et tegn
pa, at dette dannende mede finder sted. Det er ligeledes, nar eleverne udtrykker deres autonomiske

og uathaengige tanker, at elevernes selvrefleksivitet kommer til syne:

“Elev 2D lceser sit digt op: ‘Simons mor prover at glemme. Kathrines far prover for hardt”
Elev 2B: Hvad har du lagt af tanker bag det?

Elev 2D: Jeg har lagt de tanker bag det, at det er meget vigtigt at Kathrines far og Simons mor
prover at holde sammen pa familien, men det virker ikke rigtigt fordi de ikke kan finde ud af at
snakke om tingene.

Elev 2B: Men de er jo dirlige foreeldre. Eller de kan i hvert fald ikke finde ud af at vaere
forzeldre.

Elev 2D: Jeg tror ikke de er dérlige foreldre, men jeg tror bare de har svaert ved at snakke
om felelser.

Elev 2B: Men nar man er de voksne bliver man jo nedt til at snakke om folelser. Ellers gar det
jo ud over bernene.

Elev 2A: Min mor har ogsé sveert ved at snakke om det, nir hun er ked af det. Méske det
bare er sédan en mor-ting?

Elev 2B: Ja, eller ogsa gider din mor bare ikke dele det med dig fordi du ikke er voksen” (bilag
4)

Nar vi dykker ned i dataindsamlingen, ses det tydeligt, at eleverne ikke altid er enige. Herigennem
afspejles elevernes kritiske refleksion. Littleton og Mercer nevner netop at den udforskende
samtale skal lade eleverne “engage critically but constructively with each other’s ideas” (Littleton,
& Mercer, 2010, s. 276). Nar eleverne kommunikerer deres individuelle, umiddelbare forstaelser,

samt udtrykker holdninger, refleksioner og folelser, s trenes deres kritiske kompetence. Elev 2B
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leegger ud med at sperge kritisk og nysgerrigt om en uddybende forklaring. Elev 2D argumenterer
for sin udformning af digtet, hvorefter det viser sig, at Elev 2B har tolket anderledes pa digtet: Men
de er jo darlige forceldre. Eller de kan i hvert fald ikke finde ud af at veere forceldre. Elev 2B har
altsd en konkret opfattelse af, hvorndr man er en god foralder og tilleegger dette verdi 1 sin
udformning af digtet. Det er 1 denne kollision mellem idéer og forstaelser, at den kritiske refleksion
udspiller sig 1 lobet af den udforskende skrivesamtale. Under denne kollision opstar et grundlag
for nysgerrighed og autentisk samspil mellem eleverne, da de ifelge Tonnesvang skal kunne forsta
sig selv og andre ved kritisk at forholde sig og tage stilling til egne og andres perspektiver

(Teonnesvang, 2015, 153).

5.2.4. Learerens oplevelse af faglighed og didaktisk kompetence

Datamaterialet giver en indsigt 1 lererens oplevelse af den rolle fagliglighed og didaktisk
kompetence spiller for dannelseselementets placering 1 skriveundervisningen. I interviewet

pointerer lereren:

“Jeg synes der ligger et dannelsespotentiale i at arbejde med skrivning, idet eleverne far
mulighed for at udtrykke deres egne tanker pé skrift. Ofte ligger der en grundigere refleksion
bag det skrevne ord end det mundtlige, fordi eleverne far mere tid til at fordybe sig og omszette

tankerne til skrift” (bilag 2, spargsmal 4).

Learerens refleksion giver et indblik 1, at skriveaktiviteter ikke blot bidrager til at eleverne fér
treenet deres skriftlighed, men at skriveaktiviteter 1 lige s4 hej grad kan trene elevernes
fordybelsesevne, da den spontanitet det mundtlige ord ofte er praeget af, i en skriveproces 1 stedet
bliver velovervejet. Samtidig bliver det tydeligt i interviewet, at dansklareren mener, at der ligger

en didaktisk udfordring 1 at fa @je pd dannelsesbegrebet og omsatte det i1 praksis:

“En udfordring kan derimod vere at der ikke er nogen opskrift pa dannelse og dermed kan
det som lerer vaere svert at vide om du er lykkedes med at danne eleverne gennem
skriveundervisningen. Dannelsen er ikke malbar, og som lerer er det trygt at undervise i
noget, som er mélbart, fordi du heri kan se og rapportere tydelige resultater” (bilag 2,

sporgsmal 4).
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De tydelige resultater som lareren her navner taler ind 1 Biestas kvalifikationsfunktion (2011),
som netop skal sikre eleverne den fagviden og de kompetencer, som skal kleede dem pa til at kunne
indga 1 et demokratisk samfund. I interviewet stiller leereren sig kritisk overfor om de udforskende

skrivesamtaler netop har denne kvalifikationsfunktion:

“En fordel ved at lade en samtale om elevernes egne tekster vere elevstyret, kan vare at
samtalen bliver pa elevernes niveau og premisser. Jeg er dog ikke sikker pa, at det altid vil
vaere en fordel. Mange af mine elever har brug for stzerkt lzererstyrede aktiviteter, da de
ellers hopper over, hvor gerdet er lavest. Elevcentrerede samtaler kan for nogle elever vare
udfordrende, fordi der ikke er en ydre styring. Sa spergsmaélet er, om jeg som lerer kan sikre
mig, at eleverne tilegner sig den nedvendige viden og de ferdigheder, som de skal na i lebet af

deres skoletid?” (bilag 2, spergsmal 6)

Nar vi 1 projektets anden mikronintervention lader undervisningen vere elevcentreret, risikerer vi
at kvalifikationselementet forsvinder. Dog har netop denne risiko ifelge Biesta betydning for
undervisningens udbytte, da kommunikationen siledes forbliver en dben proces, hvor der gives
rum til, at dialogisk spontanitet kan opsta (Biesta, 2014, s. 67). Folgende uddrag eksemplificerer
hvorledes kvalifikationsprocessen 1 undervisningen kan komme til syne, pa trods af at lereren ikke

udever en ydre styring af samtalen:

“Elev 2E: Hvorfor tror I, at vi skal arbejde med sadan en slags litteratur? Hvad kan det bruges
til 1 undervisningen?

Elev 2A: Fordi der stir meget mellem linjerne.

Elev 2B: Ja, man kan ikke altid fa svaret direkte, sa man skal virkelig folge med i det man laeser.
Elev 2B: Og sa er hovedpersonerne ogsa pa vores alder, tror jeg.

Elev 2C: Og fordi litteraturen indeholder nogle vigtige budskaber, som man kan tale om” (bilag

4)

Her bliver det tydeligt, at eleverne kan reflektere over, hvorfor de skal lare det, som
undervisningen kraever af dem. Elev 2A pépeger at: der star meget mellem linjerne, hvilket
afspejler elevens refleksivitet over undervisningen. P& trods af at undervisningen ikke er
lererstyret, og leereren dermed ikke handhaver mélene for undervisningen, tydeligger dette uddrag
fra  datamaterialet, at det elevcentrerede  leringsfellesskab  kan  opretholde

kvalifikationsfunktionen.
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Klafkis didaktiske perspektiv pd dannelse indikerer, at der pa den ene side er fokus pa subjektive
leereprocesser, det at “lere at lere”, mens der pa den anden side er fokus pa objektive
leereprocesser, det at “leere sd meget som muligt”. I interviewet kan vi se, at leereren er opmaerksom
pa, at dannelsen af eleverne skal ses i lyset af bdde materiale og formale dannelsestilgange

(Wiberg, 2017). Lereren siger:

“Det er vigtigt, at leereren opstiller sma mal for hvert forleb, og deler dem med eleverne, sa
de ved, hvad der er fokus pd (..). Man skal ogsa overveje, hvordan man organiserer
undervisningen, séledes at elevernes forskellige forudsztninger tilgodeses” (bilag 2,

sporgsmal 8).

Arbejdet med opstilling af mal taler til den materiale dannelse, mens lererens fokus pa at tilgodese
elevernes forskellige forudsetninger taler til den formale dannelse. Nér laereren papeger dette
vekselvirkende forhold, taler det ind 1 Klafkis kategoriale dannelse. Det kan derfor tolkes som om,
at leereren er bevidst omkring, at dannelsen af eleverne finder sted gennem de kategorier, som

eleverne blandt andet tilegner sig i undervisningen.

“Dannelse er kategorial dannelse 1 dobbelt forstand, fordi en virkelighed har abnet sig
‘kategorialt’ for et menneske, og fordi dette menneske dermed selv - takket vearet de
‘kategoriale’ indsigter, erfaringer og oplevelser, som det har tilegnet sig - er blevet abnet for

denne virkelighed” (Klafki, 1996, s. 193, oversat efter den norske udgave)

Saledes beskriver Klafki dannelsen i praksis. Vi kan ud fra datamaterialet udlede, at det er lererens
oplevelse, at faglighed og didaktisk kompetence skal fremme tilegnelsen af disse kategorier,
hvilket ifalge leereren kan vare udfordrende, hvis man ikke er vant til at arbejde bevidst pa denne

made.

5.2.5. Opsamling af tematikkerne

Med henblik pa at strukturere analysens behandlede temaer fra datamaterialet, prasenteres nu de
opmerksomhedspunkter, der er tradt frem i1 arbejdet med at besvare narvaerende projekts

problemformulering.
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Med afsat i metodens forste mikrointervention, som er den stedbaserede skriveaktivitet med
skrivning af digte pa en villavej, giver datamaterialet gennem de indhentede elevtekster et indblik
1, at stedet og formens betydning for skriveprocessen er altafgerende. Elevmaterialet synligger,
hvordan eleverne skriver deres kropslige og sanselige mede med verden ind 1 deres tekster. Disse
tekster danner grundlag for et interessant arbejde med metodens anden mikrointervention, hvor
eleverne indgar 1 udforskende skrivesamtaler med hinanden omkring deres egne producerede digte
og skriveprocesser.

Analysen af begge mikrointerventioner viser, at et fokus pd elevcentreret lcering kan vere en made
hvorpa, eleverne indgér i autonome leringsfellesskaber. Den spontanitet og autonomi, som ligger
1 den risikofyldte udforskende samtale, muligger, at dannelsen kan finde sted. Dette ved at lade
eleverne diskutere, undre sig og tale om komplekse temaer 1 et faellesskab.

For at synliggere dannelseselementets placering i skriveaktiviterne, understotter de udforskende
skrivesamtaler, gennem en analyse af den autentiske elev-elev-interaktion, at dannelsen opstar
gennem den arlige, autentiske dialog. Det er praecis her projektets opmaerksomhedspunkt ligger.
Vi har analyseret os frem til, at dannelsen forudsetter, at leeringsfellesskabet bygger pa risici, der
involverer den autonome elevstyring, som skaber den autentiske dialog.

Ydermere har analysen givet os indsigt i, at ndr dansklareren er bevidst om skriveaktiviteters
dannelsespotentiale 1 sine didaktiske valg, s vil der opsta et naturligt grundlag for dannelse hos
eleverne. For at dette er muligt bliver leererens faglighed og didaktiske kompetence en

forudsatning.

5.3. Diskussion
Med afsat i analysen er det blevet tydeligt, at dannelse som eksplicit mal for skriveundervisningen
kan vaere sver for dansklereren at 4 gje pa 1 det didaktiske arbejde. Derfor har vi opdaget et behov
for at diskutere, hvordan vi fir dansklaereren til at kunne forstd og omsatte dannelsen i den
didaktiske planlegning og udfersel af skriveundervisningen. Forskningsprojektet Dannelse i
peedagogisk praksis, udarbejdet af Iskov, Duedahl, Visgaard og Tange 1 samarbejde med Odder
kommune (Iskov m.fl., 2020), undersgger netop den komplementare relation mellem dannelse og
mal 1 skolens praksis. Forskningsprojektet behandler samme genstandsfelt som narveaerende
projekt, hvilket giver anledning til en interessant diskussion omkring de respektive projekters

resultater.
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Forskningsrapportens analyse peger pa, at planlegning af undervisning med elevernes dannelse
for gje kan vere vanskelig at omsette 1 praksis, da “den risikerer at medfere en méal-middel-
tenkning, som er i1 direkte modstrid med selve dannelsesintentionen og ikke opleves meningsfuld
1 leerernes arbejde” (Iskov m.fl., 2020, s. 3). Nerverende projekts analyse af datamaterialet peger
1 overensstemmelse med dette pd, at lereren har svert ved at give slip pa den lererstyrede og
malorienterede undervisning. Laereren naevner 1 interviewet en nedvendig “ydre styring” (bilag 2,
spergsmal 6) og taler saledes ind 1 forskningsprojektets analyseresultat (Iskov m.fl., 2020). Det er
en naturlig indlejret del af lererens didaktiske planlegning og udfersel af undervisningen at
arbejde med en “mal-middel-tenkning” (Iskov mfl., 2020). Laereren rapporterer i interviewet ogsa
om en meningsloshed 1 arbejdet med at omsette dannelsen didaktisk. Spergsmaélet er, hvordan
dannelsesbegrebet i praksis kan omsattes, si det bidrager til, at lererens dannelseshensigter
ekspliciteres som begrundelser for de didaktiske beslutninger? Forskningsprojektet (Iskov m.fl.,
2020) udvinder fra deres analyse, at leererne for at kunne praktisere en dannelsesintention, som er
meningsfuld, dels mé vide hvad dannelse er, og udvikle et falles sprog for dette; forholdemdder
og dels kunne planlegge og gennemfore undervisning ud fra en didaktisk planlaegningsmodel med
dannelsen som fokusomrédde; provehandling (Iskov m.fl., 2020). I nearverende projekts
dataindsamling ser vi resultater af, at dannelsesintentionen godt kan opretholdes 1 undervisningens
praksis, uden at det athenger af en “mél-middel-tenkning” (Iskov, mfl., 2020, s. 3). Analysen af
narverende projekts mikrointerventioner, henholdsvis stedbaseret skrivning og udforskende
skrivesamtaler, viser, at dannelsen i sin enkelthed kan opsté, nar undervisningen blandt andet ses
ud fra Biestas (2014), argument om, at der md vare risiko til stede. Forskningsprojektet
argumenterer dog for, at det er “utilstreekkeligt blot at betragte dannelse som proces. Vi ma ogsa
forsege at nerme os en forstielse af, hvad dannelse kan vaere som madl eller resultat, altsa 1 hvilken
retning den peger, og hvad den vedrorer (Iskov m.fl., s. 29) og gér sdledes imod vores made at
eksplicitere dannelsen 1 mikrointerventionenerne pa. Det kan tolkes som om, at
forskningsprojektet argumenterer for, at dannelse bliver nadt til at komme til syne ved at skabe et
rutinepraeget arbejde med klare “mal eller resultater” (Iskov m.fl., s. 29). Dette er interessant, da
resultaterne fra naervarende projekt stiller sig 1 kontrast hertil.

Vores projekts resultater peger tydeligt pa, at dannelse vil opstd i et impulsivt og spontant

klasserum netop gennem de processer, som forskningsrapporten beskriver som “utilstraekkelige”
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(Iskov m.fl., 2020). Efter arbejdet med at undersege dannelses placering i skriveundervisningen
stér det klart, at dannelse kan implementeres ved at veksle fra de trivielle skriveopgaver og i stedet
lade skriveundervisningen bygge pa autonome leringsfallesskaber, hvor en elevcentreret leering,
kultiverer elevernes dannelsesproces. Larerens rolle skal forblive af central betydning for
undervisningen, men maske skal denne udfordres og nytaenkes. I stedet for at lereren er den eneste
klasseleder, ber lereren turde afgive autoritet til eleverne og méske 1 virkeligheden tvinges til at
treede ud af sin comfort-zone. Det ligger naturligt til mennesket at soge trygge og vante menstre,
det ukendte kan derfor virke intimiderende og overvaldende. Hvad sker der, nar vi ter at se
undervisningen som noget andet end det den er? Som Seren Kierkegaard siger: “At vove er at
miste fodfaeste en kort stund. Ikke at vove er "at miste sig selv”. I overfort betydning mister vi
hinanden, hvis vi ikke ter at miste fodfaeste. Vi har som dansklarere eleverne 1 vores hander og
det er vores ansvar at “udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og
virkelyst, sd eleverne udvikler erkendelse og fantasi” (Folkeskoleloven, 2019, §1, stk. 2) - og dette

gores gennem projektets undersogelser.

6. Handleplan

Med afs@t 1 nerverende projekts behandling af problemformuleringen vil der 1 felgende afsnit
blive udformet en konkret handleplan til dansklaereren. Gennem projektets underseggelser er der
opstaet en bevidsthed omkring, at der ligger et uopdaget potentiale for dannelse 1
skriveundervisningen. Nar eleverne skriver med afsat 1 deres egen erfaringsverden, vil det abne
en uudforsket mulighed for at forstd dem selv, andre og den verden, de befinder sig i. Derfor
tilbyder denne handleplan et konkret vearktej til lareren, som prasenterer to specifikke

undervisningsaktiviteter, stedbaseret skrivning og udforskende skrivesamtaler.

Handleplanen vil tage form som et inspirationshefte, der har falgende indhold:
1. Hvad er skrivedannelse?
2. Sédan ger du
3. Din rolle under aktiviteterne
4

Hvorfor du skal tenke ud af boksen
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Inspirationsheeftets forste afsnit Hvad er skrivedannelse? er en teoretisk introduktion til laereren.
Heri udfoldes begrebet skrivedannelse gennem narvaerendes projekts forskningsresultater. Bock
& Hermansens (2022) udlegning af skrivedannelse 1 en stedbaseret kontekst, vil underbygge disse
resultater ved at give dansklereren et teoretisk indblik 1 den forskning, der er pa stedbaseret
skriveundervisnings dannelsespotentiale. Littleton og Mercers (2010) udlegning af den
udforskende skrivesamtale vil sidelebende blive inddraget med henblik pd at give lereren en
forstaelse for det dannelsespotentiale, der ligger heri. Efter en orientering 1 dette afsnit vil leereren
vere klaedt pa til at pdbegynde arbejdet med skrivedannelsen.

I afsnittet Sadan gor du findes en konkret lerervejledning, som er opdelt i trin, der kan folges, nar
skrivedannelsen skal udferes. I denne vil leereren kunne lese sig ind 1 aktiviteternes rammesa&tning
og organisering. Lerervejledningen indeholder to konkrete aktiviteter. Forste aktivitet er
‘Stedbaseret skrivning’. Under denne aktivitet skal laereren forst og fremmest sorge for, at
skriveprocessen foregéar et andet sted end pd skolen. Dernest skal skriveaktiviteten vaere af
personlig karakter. Den mé dog gerne tage afsat i noget allerede eksisterende litteratur eller andet
materiale, der er blevet behandlet 1 undervisningen. Hvad det skriftlige produkt 1 sin essens skal
omhandle, er op til lereren. Det er et krav, at alle elever individuelt skal producere et skriftligt
produkt 1 forste aktivitet, fordi alle elevers erfaringsverdener skal sa&ttes 1 spil. Samtlige skriftlige
produkter skal bruges 1 anden aktivitet. Anden aktivitet er ‘Udforskende skrivesamtaler’. Forud
for denne aktivitet deler lareren klassens elever ud i mindre grupper, der skal fungere som
autonome laeringsfellesskaber. Eleverne skal sidde i1 rundkredse, sd de kan kigge hinanden 1
gjnene. De skal have deres skriftlige produkter med ud i grupperne, sa de kan orientere sig 1 deres
selvskrevne tekster under samtalen. Derudover skal eleverne ogsa have en samtaleguide med ud 1
grupperne, som kan agere stotte til at holde gang 1 samtalen. Lareren stilladserer samtaleguiden
ud fra undervisningens indhold. Derfor varierer denne alt efter, hvad der undervises i. Lereren
fastsaetter en tidsramme for aktiviteten, sé eleverne ved, hvor leenge de skal samtale. Efter at have
lest lerervejledningen grundigt igennem, er leereren séledes 1 stand til at udeve de to aktiviteter i
praksis.

Derefter folger afsnittet Din rolle under aktiviteterne. Denne er udformet som en stilladserende
observationsguide, der giver laereren en forstielse for sin egen rolle under
undervisningsaktiviteterne. Lareren skal facilitere den stedbaserede skrivning, og star primart for

rammes&tning og stette under skriveprocessen. Herefter er det saerligt vigtigt, at inspirationshaftet
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forklarer laeererens rolle under de udforskende skrivesamtaler, da den i1 denne kontekst
sandsynligvis adskiller sig fra den vante undervisning med ydre styring. Lareren instrueres 1 at
holde sig udenfor samtalecirklen. Lareren skal s& vidt muligt ikke influere samtalen, men forsage
at gare sig passiv, sa der gives plads til den elevcentrerede lering. Korrekthed ma ikke blive mélet
for samtalen, men derimod skal den vare en dben proces, hvor fejl og stilhed kan vere tilstede,
for at give plads til selvopdagelse og refleksion. Laereren skal dog stadig observere og notere
feedback, som eleverne skal have efter samtalerne. Feedbacken skal give bide lereren og eleverne
et relevant indblik 1, hvor eleverne er 1 deres lering indenfor undervisningens emne.

I det afsluttende afsnit Hvorfor du skal teenke ud af boksen udfoldes argumenterne for, hvorfor det
er nadvendigt, at lereren nytenker skriveundervisningen. Gennem Klafki, Biesta og Tennesvang
aktualiseres fundamentet for dannelseselementet 1 skolen. Narvarende projekt argumenter 1
forleengelse heraf for skrivedannelse som et uopdaget potentiale. Afsnittet skal give lereren mod
pa at arbejde med skrivning som en proces i1 undervisningen, hvor fokus netop er pé elevernes
dannelse. Derfor skal laereren praktisere skrivedannelse gennem ‘Stedbaseret skrivning’ og
‘Udforskende skrivesamtaler’. Efter laesning af dette afsnit forventes der, at lareren vil turde
anvende aktiviteterne fra inspirationshaftet og dermed implementere dannelse eksplicit 1

undervisningen, selvom den ikke folger nogen opskrift.

7. Konklusion

Dette projekt opstod ud fra en undren omkring, hvordan dannelse kan vare et formal 1 skolen,
uden at der for lereren er en opskrift at folge, ndr denne skal implementeres 1 undervisningen.

Derfor har vi 1 projektet undersegt:

Hvorledes kan udforskende skrivesamtaler kultivere dannelse hos elever og hvilke
dannelsespotentialer og -udfordringer kan der veere, nar dansklceereren arbejder med

elevers skrivning i udskolingen?

Projekt har belyst, hvorledes udforskende skrivesamtaler kan kultivere dannelse hos elever. Vi har
faet en forstdelse for, at lereren kan arbejde med fokus pé skrivedannelse gennem de to konkrete
aktiviteter: stedbaseret skrivning og udforskende skrivesamtaler. Gennem en systematisk analyse
af datamaterialet peges der pd, at skrivedannelse kommer til udtryk gennem stedbaseret skrivning

af digte og ved at lade eleverne skrive med afsat i deres sanser og en fysisk tilstedeverelse udenfor

38



Professionsbachelorprojekt 10. maj 2023
Amalie Bak Wilkens (VIAID: 292520) 4. argang Leereruddannelsen
Lisa Meller Smith (VIAID: 292252) VIA University College Aarhus C

klasselokalet. Nar eleverne skriver med afsat i det fysiske mede mellem dem selv og deres
omverden, dannes en subjektiv og dermed nedvendig forudsatning for, at de udforskende
skrivesamtaler efterfolgende kan kultivere dannelse hos eleverne. I de efterfelgende udforskende
skrivesamtaler viser undersggelserne af datamaterialet, at eleverne gennem en fzlles nysgerrig og
kritisk reflekterende samtale arbejder sig ind bag ved hinanden og digtene, hvilket i et
dannelsesperspektiv kan siges at f4 betydning for elevernes fremtidige demokratiske deltagelse og
udvikling af mellemmenneskelige kompetencer. Projektet har saledes undersegt, hvad der sker,
nar eleverne bliver kultiveret gennem skrivning, de selv har produceret med afsat i deres
erfaringsverdener, holdninger og felelser. Dette 1 kombination med at indgd i1 en autentisk
interaktionel kontekst med andre elever, der ogsa har deres livsverdener.

Naervarende projekts forskning har ogséd synliggjort et stort dannelsespotentiale 1 arbejdet med
elevers skrivning 1 udskolingen. Nar der arbejdes med skrivning som 1 vores forste
mikrointervention, far eleverne mulighed for at anvende deres egne tanker og refleksioner 1 deres
skriftlige arbejde og far lov til at omsatte dem til brugbart undervisningsmateriale. Skrivningen
kan saledes vare med til at trene elevernes fordybelsesevne, samtidig med at undervisningen
bibeholder dens faglige intention. Nar undervisningen bygger pa risici, omsattes
kommunikationen 1 en aben proces, som giver rum til, at der kan opsta dialogisk spontanitet.
Spontanitetens umiddelbarhed lader os se ind bag eleverne, hvilket netop kan udpege
skriveaktivitetens dannelsespotentiale. Samtidig ses der, at lererens arbejde med at vekselvirke
mellem undervisningens form og indhold, danner det nedvendige grundlag for kategorial dannelse,
hvori eleverne danner betydningsfulde kategorier, de kan bruge til at forstd verden med, blandt
andet under de udforskende skrivesamtaler.

Dog kan vi gennem interviewet med danskleereren og forskningsprojektet Dannelse i peedagogisk
praksis (2020), se at der ligeledes kan opsta dannelsesudfordringer, nér dansklareren arbejder med
elevers skrivning 1 udskolingen. Den tydeligste udfordring, som projektet synligger, er, at der ikke
er nogen opskrift pd dannelse. Derfor kan det vare svert at komme 1 mél med dette og vaere sikker
pa, at man som dansklarer sikre eleverne bade kvalifikation, socialisation og subjektifikation, som
uddannelsen ber. Tredelingen udger tilsammen skolens mal om at danne eleverne. Derfor kan det,
nar der ikke er en eksplicit opskrift pd dannelse, vaere usikkert for lareren at afvige fra den

rutinepreegede made at tilrettelegge undervisningen pd. Neaervaerende projekts anden
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mikrointervention udfordrer denne usikkerhed hos lereren, fordi den kraever, at lereren
grundleggende omstrukturerer sin médde at undervise pa.

Der ligger et stort potentiale 1 at arbejde med skrivning med henblik pa at kultivere dannelse hos
eleverne. Men projektet viser ogsa, hvor vigtigt det er, at leereren ter udfordre den konventionelle
made at undervise pa, og at dannelsesbegrebet i sin enkelthed kan vare udfordrende at omsatte 1
praksis. Derfor giver det mening at runde projektet af med at fremfore et konkret tiltag til leereren,
som tilgodeser elevernes dannelse 1 skriveundervisningen. I handleplanen har projektet derfor
praesenteret, som led i DBR’s afsluttende fase, et inspirationshafte, som kan stette lereren i
arbejdet med elevers skrivedannelse i1 udskolingen. Inspirationsheftet forventes at kunne fungere
som en didaktisk stette til laereren 1 at forstad og omsatte skrivedannelse 1 praksis.

Gennem projektets sagen efter at forsta, hvordan skolen bdde kan stotte eleven til at blive noget
og til at blive nogen, stillede vi os selv spergsmélet om, hvad der sker, hvis man arbejder med
skrivedannelse. Efter en gennemarbejdet undersegelse af to mikrointerventioner og et
leererinterview kan det sdledes konkluderes at, et eksplicit fokus pd skrivedannelse gennem

stedbaseret skrivning og udforskende skrivesamtaler har kultiveret dannelse hos eleverne.
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