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Indledning

Forskellige tidligere praksiserfaringer har vakt vores interesse for menneskers behov for at
indgé i fellesskaber, og desuden har vi igennem vores tid pa lereruddannelsen savnet et mere
dybdegiende og praksisnart kendskab til det specialpaedagogiske omrade. Vores interesse
udviklede sig til en agte undren, da vi ferste gang stiftede bekendtskab med
specialundervisning. Her sd vi, at elevers sproglige vanskeligheder kan vaere langt mere
afgerende for deres muligheder i danskundervisningen, end vores danskundervisning pa
leereruddannelsen har taget hensyn til. Vi bed desuden marke i, hvordan elevernes og lerernes
relationer kom 1 spil i alle aktiviteter p4 denne skole - ogsa i sterre omfang end hvad vi har
oplevet i vores praktikker pd almene skoler. Som udgangspunkt har al undervisning, vi har
modtaget pa lereruddannelsen, udgangspunkt i den almene skoles praksis, og vi er derfor
blevet nysgerrige pa, om dette uden videre kan overfores til andre skoleformer.

Vi fik altsé gje pa nogle temaer, vi tidligere har haft berering med og ville undersgge om vores
udvalgte begreber, som er baseret pd forskning i den almene skole, kan overfores til
specialtilbud. Vores interesse blev yderligere skarpet, da vi blev opmarksomme pa
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forskningsbaserede erfaringer pa& omradet, heriblandt at mennesker med svag
kommunikation har de samme behov som alle andre mennesker i forhold til kommunikation,
samspil, omsorg og deltagelse. De har samme sociale og relationelle behov som andre
mennesker, men har sveert ved at give udtryk for det.” (Lorentzen 2010 i Bylander & Krogh,
2013, s. 126), og desuden at “(...) sproget ikke tilegnes i et tomrum, og at sproget ikke kommer
af sig selv. Det opstar i modet med mellem mennesker, og her har kvaliteten af relationen meget
stor betydning.” (Bylander & Krogh 2013, s. 42). Slutteligt at ... born med medfodte og tidligt
opstdede neurologiske skader, syndromer og diagnoser forst og fremmest er born som alle

9

andre, men at de ikke oplever tilverelsen pa samme madde som “almindelige born”.

(Lorentzen, 2010, s. 25)

Disse har ledt os til folgende:

Problemformulering

Hvilken betydning har praksisfeellesskaber for leering i en klasse pd en specialskole for elever
med massive indleeringsvanskeligheder? Og hvordan kan lecereren med et scerligt fokus pd

relationsarbejde og sprogforstdelse skabe adgang til disse fellesskaber?
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Lasevejledning

Dette afsnit skal ses som en indfering i1 projektets undersegelsesdesign - altsd hvordan og
hvorfor vi har opbygget projektet, og hvordan dette hanger sammen med de
videnskabelighedskriterier, som er passende for en projekt som denne. Desuden vil vi her

klargere den videnskabsteoretiske position samt det bernesyn, vi bygger vores undersegelse

pa.

Forud for dette er vores udgangspunkt og baggrund for vores interesseomrade praesenteret,
samt formalet med projektet - altsd at undersege ovenstaende problemformulering. Vores
opbygning af opgaven hanger sammen med systematikken i projektet (Hansen, 2019, s. 54).
Den videnskabelige tilgang fremgar netop i processen med at indsnavre vores undren til en
konkret problemformulering, som vi gennem indsamling af data og dertilherende metodiske
overvejelser kan undersgge med en specifik analytisk tilgang for derefter at overveje hvilke
problematikker, der har vaeret i forbindelse med vores valg og pa dette grundlag sege at besvare
vores oprindelige spergsmal. Vi vil i det kommende metodeafsnit udpensle, at vi fra start fandt
udfordringer i forbindelse med vores umiddelbare metodevalg og matte derfor korrigere dette
undervejs, sdledes at der var ssmmenhang mellem det, vi ville undersege, og maden hvorpa vi
undersogte det - altsd en sikring af opgavens konsistenthed (Hansen, 2019, s. 54). Netop dette
er ogsa grundlaget for vores valg af teori, selvom vi senere vil diskutere, hvorvidt dette kan
opfyldes, nar vi har valgt at benytte viden fra det almene omrade ind i en specialkontekst. Dette
valg bygger pé en undren over, hvorledes teorierne kan benyttes pa tvers af skoleformer.

Vores valg af afsnittene “Praesentation af empiri”, “Elevoprids” og desuden de to afsnit om
metode bygger pé et onske om sterst mulig transparens igennem hele opgaven (Hansen, 2019,
s. 54) - herunder ogsa méaden hvorpa vi inddrager eksempler fra vores empiri i analysen samt
de mere udpenslede undervisningssekvenser, som, hvis ensket, kan findes i bilag 1-4. For at
opna stringens - altsd logik i opbygning og argumentation (Hansen, 2019, s. 54) - bevager vi
os gennem projektet fra en mere overfladisk forstaelse, nar vi eksempelvis klarger teoretiske
begreber til en mere dybdegaende forstaelse, nar vi for eksempel analyserer vores empiri eller
diskuterer kritiske overvejelser (Hansen, 2019, s. 56). Dog er det ambitionen, at vi fra start og
hele vejen igennem opgaven forholder al “indhentet viden” til vores konkrete
undersogelsesfelt. Vi vil i det folgende give en kort indsigt i vores videnskabsteoretiske stasted

og barnesyn for at fremhave det fundament, vores tilgang bygger pa.
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Med et hermeneutisk fanomenologisk stisted vil vi have vores blik rettet mod menneskets
livsverden og dermed med en bevidsthed om, at menneskers virkelighed haenger sammen med
deres personlige bevidsthed og forstielseshorisont (Sunesen, 2022, s. 21). Dette giver os
mulighed for at neerme os andre menneskers forstaelse gennem fortolkning (Sunesen, 2022, s.
22), hvilket bliver afgerende for vores muligheder i vores analytiske tilgang. Vi vil, gennem et
kvalitativt arbejde, beskrive og fortolke de fanomener, som vi ser dem udspille sig i og mellem
mennesker - dette velvidende om at vores egen bevidsthed om verden uundgaeligt vil have
betydning for vores underseggelse, idet vi bygger videre pa det, vi pa forhand forstar ved de
bererte emner (Sunesen, 2022, s. 23).

Vores undersggelse er samtidig funderet i det sociale, i og med at vi er interesserede i samspillet
mellem mennesker - fellesskaber - som egentlig har fod i det socialkonstruktivistiske (Sunesen,
2022, s. 27). Dog er vores tilgang mere rettet mod at forsta faellesskabet som fanomen i skolen
end pa den sproglige konstruktion heraf. Et af vores fokuspunkter i denne undersegelse er netop
sprog, fordi der i denne kontekst er mange sproglige barrierer - derfor vil vi se faellesskabet ud
fra et bredere perspektiv end sprog alene.

Desuden er det relevant at fremhave vores videnskabs- og bernesyn - nemlig det bio-psyko-
sociale (Hedegaard-Serensen & Quvang, 2015, s. 52). Sarligt 1 en kontekst som denne, hvor
vi har med bern at gere, som alle lever med sével fysiske som psykiske sygdomme, og som
feerdes 1 sociale kontekster hver dag, er vigtigheden af at se det hele menneske stor. Med Seren
Hertz’ (2008) begreb, vil vi “(...) gd pd jagt efter de uanede muligheder.” (Hertz (2008) i
Hedegaard-Serensen & Quvang, 2015, s. 52), ved at undersgge hvordan man skaber de bedst
mulige leringsbetingelser i en kompleks skolesammenhang med en &benhed for bade de

biologiske, psykologiske og sociale aspekter af bernenes livsverden.

Metode

Hensigten med dette afsnit er at klargere, hvordan vi har indsamlet og behandlet vores empiri
samt hvilke overvejelser og erfaringer, vi har gjort os i denne proces. Vi vil presentere vores
grundlag for, at vi har valgt videoobservation som metode samt maden, vi har valgt at behandle
vores indsamlede data - altsd vores analytiske tilgang til empirien. Vi har valgt
videoobservation som vores centrale empiri, og det er der tre grundleggende arsager til:
Konteksten, vores mulighed for praecision i vores iagttagelser, samt at vi kan agere deltagende

i observationen, hvilket vi vil uddybe i det folgende.
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Grundleggende for vores metodiske tilgang er, at vi lener os op ad den etnografiske
forskningstilgang i vores projekt. Vi “studerer menneske- og samfundsliv”’ og “Hensigten er at
beskrive, forsta og preesentere kulturelle og sociale feenomener, som de forekommer i praksis.”
(Christensen, 2017, s. 186). Vi vil altsa undersege det sociale faellesskabs betydning gennem
de veerdier, normer og strukturer, som gor sig geeldende i denne konkrete kontekst (Christensen,

2017, s. 187).

Baggrund for og indsamling af empiri

Baggrunden for valget af videoobservation var en induktiv proces: Pa vores forste besgg pé
skolen var vi til stede i undervisningen og tog feltnoter til aktiviteterne, men vi kunne hurtigt
vurdere, at der var for mange spontane input som for eksempel pludselige indskud fra eleverne
eller elever, som kom og gik fra undervisningssituationen. Vi var ikke i stand til at notere alle
de nuancer af undervisningen, herunder elevernes para- og nonverbale kommunikation, som vi
synes var ngdvendige for en fyldestgerende beskrivelse. Da besluttede vi at videoobservere til
vores neste besgg pd skolen, hvorfor vi naturligvis indsamlede samtykkeerklaeringer fra
foraeldrene forud for besgget (bilag 5). Hvis man bruger Reymond L. Golds (1958) typologier
for observaterroller (figur 1.1), kan man sige, at vi bevagede os fra at vaeere Observatorer, der
deltager til at vaere Deltagere, der observerer (Golds (1958) 1 Ostergaard, 2017, s. 32). I begge
tilfeelde er vores forskerrolle tydelig, idet vi ikke skjuler, at vi er der for at observere
undervisningen, men forskellen er maden, vi har mulighed for at deltage pa. Idet vi begge er
leererstuderende og har erfaring med arbejdet som undervisere, har vi mulighed for at deltage
som gyldige parter i undervisningen for eksempel ved at deltage aktivt i de forskellige

aktiviteter og veere medhjalpende i faciliteringen heraf (Ostergaard, 2017, s. 34).

Vores formal med videoobservationerne er kvalitativt at undersege sociale sammenhange,
altséd at studere “... hvad en afgreenset gruppe af mennesker foretager sig i et bestemt tidsrum
pd et bestemt sted.”, og det handler om “... at indsamle information om den fysiske, kulturelle
og sociale verden, som den umiddelbart viser sig for os.” (Qstergaard, 2017, s. 27). Vores
metodevalg og udferelse af observation athanger af den kontekst, hvori vores
undersogelsesfelt foregar. Vores afgrensede gruppe af mennesker er fysisk og/eller psykisk
funktionshe&mmede elever og deres larere, 1 et begraenset tidsinterval i deres vante fysiske

rammer - altsd skolen. Barnenes funktionshamninger er af stor forskellighed, og for nogle af
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eleverne medferer det betydelige talevanskeligheder eller komplet manglende verbalt sprog,
og der ville derfor vaere for smalt et grundlag for andre former for dataindsamling sdsom
elevinterviews i forhold til de spergsmal, vi ensker at besvare. Gennem videoobservation har
vi 1 hgjere grad mulighed for at se - og gense - sével den verbale, men serligt den para- og
nonverbale kommunikation i klasserummet og pa den made opfange flere detaljer. Det er ogsé
det, Carey Jewitt (2012) udpeger som et af videoens karakteristika, at “De (red: videoer) kan
fastholde sekventielle strukturer i realtid > altsa “(...) at videoen fanger, hvad der sker, i den
reekkefolge det sker, og den tidsmeessige udstreekning fastholdes ogsd.” (Jewitt (2012) i
Christensen, 2017, s. 185). Det giver altsd mulighed for sterre pracision i vores iagttagelser.

Helt specifikt underseger vi praksisfellesskaber, relationsarbejde og kommunikation i bred
forstand, altsa sprogforstaelse, og derfor ser vi det som en fordel, at vi selv agerer deltagende i
undervisningen: “Deltagende observation er en metode til at skabe viden om det, som sker, nar
det sker dér, hvor det sker” (Sunesen 2022, s. 54). Vi far altsé et situeret indblik i de konkrete
kontekster og deltager selv i de handlinger og den kultur, som de sociale samspil udspiller sig
i. Som led i dette har vi valgt at bruge observaterstyret handholdt kamera for at kunne andre
fokus undervejs, s& vores “blik” gennem kameraet ikke er bundet til et fast perspektiv
(Christensen, 2017, s. 190). Selvom et kamera uundgaeligt kun kan filme én retning ad gangen,
har vi trods alt sterre bevagelsesfrihed end med et stationart kamera. Vi oplevede altsé at fa
storre mulighed for at undersege sociale sammenhange og kommunikation i et bredere

perspektiv gennem deltagelse og videoobservation.

Behandling af empiri og analytisk tilgang

En af ulemperne ved videoobservation er, at man star tilbage med mange timers data, som skal
behandles, og at videoklip indeholder langt mere data, end vi skal bruge (Christensen, 2017 s.
196), hvilket har betydet en udveelgelses- og sorteringsfase i vores proces. Forste skridt i vores
behandling af videoerne var en udvalgelse af de scenarier, som vi ansed for at vaere mest
sigende for netop vores undersggelsesomrade - altsd de undervisningssekvenser, hvor vi ser de
tydeligste eksempler pa relationsarbejde og sprogforstielse. Dernaest er det problematisk at
referere til videomateriale, s& vi har valgt at oversatte undervisningssekvenserne til
observationsskemaer, selvom dette giver en mindre preacis gengivelse. Vi har taget
udgangspunkt i et observationsskema prasenteret af Christina Holm Poulsen (2021). Hun

fremlaegger forskellige typer af observationsskemaer, hvor vi har taget udgangspunkt i
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“Observationsskema 3” (Bilag 6). Her har hun tre fokuspunkter, som i forkortet version handler
om: 1) Tid og sted, 2) Bernenes sampilsprocesser og 3) Hvad et enkelt fokusbarns
opmerksomhed er rettet mod og barnets mulighed for indflydelse pa det feelles (hun leegger op
til, at man skifter fokusbarn). Disse fokuspunkter udspringer fra et enske om at belyse flere
berns perspektiver, og hvordan de indbyrdes relationer péavirker klassen som helhed. Hun
skriver, at “Man kan fa indblik i klassens sociale dynamikker og borns forskellige positioner
og muligheder” (Poulsen, 2021). I vores projekt har vi dog valgt at endre fokuspunkt 3 til et
fokus pé laerer-elev interaktioner, og desuden tilfoje en ekstra kolonne om et sprogligt fokus,

sa de retter sig mere preecist mod vores undersegelsesfelt. Vores fokuspunkter ser saledes ud:

Tid Larer-elev Hvad sker der Sprogfokus
interaktion mellem eleverne, og
hvad karakteriserer
deres samspil?

Vi beskriver altsa stadig tid, sted og situation samt hvad der sker mellem eleverne, og hvad der
karakteriserer deres samspil, men derudover har vi fokus rettet mod larerens relationsarbejde
og hvad der gor sig geldende sprogligt for eleverne. Vi fandt denne tilgang serligt relevant,
fordi Poulsen fremhever vigtigheden af at se pa berns handlinger frem for udelukkende at have
fokus pé det verbale sprog (Poulsen, 2021, s. 125), som netop er nedvendigt i vores

undersogelse.

Som udgangspunkt gik vi deduktivt til veaerks, fordi vi ville undersege graden af
praksisfaellesskabers betydning i en specialsammenhang. Vi har dog lebende i vores
indsamling af empiri specificeret et fokus pa relationer og sprog og derfor @ndret vores
metodiske tilgang og ender dermed med at arbejde abduktivt, hvilket ogsa passer ind i vores

tolkende analysetilgang (Andersen, 2007, s. 113).

Prasentation af empiri

For at undersege ovenstdende problemstilling har vi af to omgange besogt en kategori 1
specialskole, hvor vi primart har observeret én udskolingsklasse bestdende af 12 elever, 3
leerere og 4 padagoger og medhjelpere, hvor Sune og Klara er klasselerere. Eleverne er
mellem 12 og 17 &r i klassen, og fzlles for dem alle er, at de har massive

indleringsvanskeligheder, og sterstedelen er diagnosticeret med fysiske og/eller mentale
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funktionsh&mninger. Vi har udvalgt fire undervisningssituationer fra vores empiri, som vi kort
vil skitsere her (for sterre udfoldelse se bilag 1-4). Der er et fast skoleskema for klassen, men
undervisningen er emne- eller aktivitetsbaseret og ikke faginddelt, som vi kender fra den

almene skole.

I 1. undervisningssituation er der 5 elever og 3 voksne udover os selv til stede i klassevarelset.
Alle sidder rundt om et bord, og en lerer leser hejt for eleverne fra en bog, som eleverne
kender i forvejen. Laereren stiller spergsmal til teksten labende og tilfejer sma kommentarer til
historien. Undervisningssekvensen varer omtrent 15 minutter.

Den 2. undervisningssituation foregéar i faellesrummet med 15 elever fra de forskellige
udskolingsklasser. En larer har sammen med en elev lavet en Kahoot med spergsmal om
eleven selv, som de andre elever skal svare pd. Lareren leser spergsmal og svarmuligheder
hejt, og eleven skifter til neste spergsmal. Det varer cirka 15 minutter.

I den 3. undervisningssituation er 9 elever og 5 voksne fra forskellige klasser til stede i
klasselokalet udover os. Bordene er rykket ud til siden, og alle, panar én leerer som sidder oppe
ved skaermen, sidder i en halvcirkel omkring storskaermen. Lereren forteller en historie om
cowboys og indianere, hvor han lader de tilstedevaerende have forskellige roller i historien.
Desuden bruger han forskellige rekvisitter som for eksempel legetojspistoler og en lasso
undervejs i fortellingen. Undervisningssekvensen varer omtrent 45 minutter.

Den 4. og sidste undervisningssekvens, vi har valgt at inddrage, er feellessang, hvor 7 elever og
4 voksne er til stede i klasselokalet udover os. Der bliver delt sangmapper ud med
piktogrammer pa forsiden, og s skiftes eleverne og de voksne til at valge en sang, som vi
feelles skal synge. En larer spiller guitar til, og mellem naestsidste og sidste vers 1 hver sang

spiller alle et vers pa kazoo. Undervisningssekvensen varer ca. 45 minutter.

Det er altsa forskellige undervisningssituationer, hvor bade antallet af bern og voksne samt
rammerne varierer, og ogsa elever fra andre klasser end vores fokusklasse optreder. Dog er der
en del, som gar igen i de fleste sekvenser, og ligeledes er der i alle sekvenser én eller begge

klasselerere til stede.

Praesentation af teori

I det folgende vil vi gere rede for den teoretiske base, hvori vores analyse er forankret. Generelt

om den udvalgte teori kan det siges, at den kredser om de tre centrale overbegreber i vores
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problemformulering; praksisfallesskaber, relationsarbejde og sprogforstéelse, og i relation til
den teoretiske udlegning af praksisfallesskaber afgreenser vi ligeledes vores forstéelse af
leering og deltagelse. Yderligere teoretiske begreber vil blive anvendt direkte i analysen med

en kort beskrivelse samt henvisning.

Praksisfellesskaber

Situeret leering og praksisfeellesskaber

Begrebet praksisfeellesskaber, udspringer af Etienne Wenger og Jean Laves sociale
leeringsteori, der omhandler situeret lering, som gor op med tanken om, at lering og
vidensproduktion er noget, der sker indeni det enkelte menneske, men at det i stedet er noget,
der sker i relationen mellem mennesker og i en bestemt kontekst - deraf ordet situeret (Lave &
Wenger, 2003, s. 36).

I forleengelse af denne udlegning af laeringsteorien benytter Wenger sin egen videreudvikling
af det begreb, han og Lave sammen etablerede, og som er centralt i dette projekt - nemlig
praksisfeellesskaber. Helt kort beskriver Wenger praksisfallesskaber som et faellesskab, hvor
en gruppe mennesker er sammen om en praksis (Wenger, 2004, s. 16). Han benytter en raekke
kendetegn til at beskrive, hvad der karakteriserer et praksisfaellesskab, idet han i sin teori ikke
praesenterer en specifik og operationaliserbar definition heraf (Moesby-Jensen, 2012, s. 58). I
alt beskriver han fjorten kendetegn for praksisfelleskaber (Wenger, 2004, s. 149) og i analysen

vil vi undersgge disses relevans i vores empiriske data.

Projektets forstdelse af lcering

For at kunne undersoge praksisfellesskabets betydning for leering, ma vi ferst og fremmest
definere projektets forstaelse af lering. Fordi vores undersegelse tager udgangspunkt i
empiriske data forankret i en social praksis med mennesker, her elever og lerere, der indgar i
et fellesskab, traekker vi, 1 projektets forstaelse af lering pa det situerede laeringssyn, der forstéar
leering som “(...) noget der foregar i kraft af en persons konkrete deltagelse i praksis med
henblik pad, at personen cendrer sin personlige deltagelse (...) Samtidig giver denne forstdelse
af leering mulighed for at reflektere over, hvordan forskellige elever deltager fra forskellige
stasteder og dermed har forskellige deltagelsesbetingelser.” (Munkholm, 2017, s. 138). Med
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denne definition bliver det klart, at vi, i vores empiriske data, nedvendigvis ma fa gje pa, om
eleverne laver skift i deres deltagelsesform i de udvalgte undervisningssekvenser for at
bestemme, om der finder laring sted. En forudsatning for dette er at afgrense

deltagelsesbegrebet. Dette vil vi gere 1 det folgende.

Projektets deltagelsesbegreb

I og med at leering bestemmes ud fra en @ndring i en persons deltagelse, fremgér det implicit,
at personen deltager i noget - altsd den kontekst, hvori vedkommende indgar. (Munkholm,
2017, s.139). I afgrensningen af begrebet treekker vi 1 dette projekt pa Christina Holm Poulsens
definition af deltagelse, der netop siger, at “(...) vi kun kan forstd den enkelte ved at undersoge,
hvad de andre deltagere gor, og hvad de er sammen om.” (Poulsen, 2021, s. 33). Det er ogsé
det, Poulsen kalder deltagelsens dobbelthed (Poulsen, 2021, s. 33).

Denne kobling mellem individet og konteksten taler ind i Lave og Wengers teori om, at leering
er situeret, og at vi, i vores empiriske data, m& undersege elevernes muligheder for deltagelse
i de enkelte undervisningssituationer for at blive i stand til at se, hvordan de deltager, og om de

oplever lering som folge af endringer i deres deltagelse i de forskellige kontekster.

Forst vil vi dog kort definere underbegrebet, legitim perifer deltagelse.

Legitim perifer deltagelse

Dette begreb har ogsa rod i Lave og Wengers laringsteori og bliver af dem forstiet som en
placering i praksisfzllesskabet (Lave og Wenger, 2003, s. 37). En legitim perifer deltager star,
som begrebet antyder, i periferien af faellesskabet. Pa trods af sin placering er vedkommende
en fuldt accepteret (legitim) deltager, og placeringen kan skifte i forhold til de
deltagelsesmuligheder, der skabes. I forhold til vores undersegelse er dette et vasentligt
begreb, idet nogle elever - qua deres funktionshamninger - ikke pa egen hand har mulighed for

at deltage.

Relationsarbejde

I problemformuleringen fremsatter vi implicit en tese om, at larerens relationsarbejde fungerer

som en vej ind i klassens praksisfellesskab for eleverne. Lererens evne til at agere

Side 10 af 63



Signe Godske Nielsen VIA University College, d. 10/5 2023
Andreas Lund Poulsen Bachelorprojekt: Lering i praksisfallesskaber

relationskompetent er sa essentiel i den proces, hvorfor vi har valgt at traekke pa Louise Klinges
forstéelse af og begreber for, hvad relationskompetence er - med henblik pé at kunne analysere

vores egne empiriske data ud fra et teoretisk velfunderet og forskningsbaseret grundlag.

Lcererens relationskompetence

Klinge fremleegger en definition af sit begreb, der lyder som folger:

“Leereren agerer relationskompetent gemnem omsorgsetiske handlinger, afstemmere og
understottelse af elevers behov for selvbestemmelse, kompetence og samhorighed. Herved
etableres og fastholdes relationer til eleverne individuelt og kollektivt, som fremmer klassens
leeringsfeellesskab om et feelles tredje og derigennem hver elevs trivsel og alsidige udvikling.”

(Klinge, 2017, s. 252).

Ovenstdende er et udsnit af den fulde definition med fokus pa den del, som projektets
undersagelsesfelt kredser om ved begrebet - nemlig laerer-elev relationens betydning og de tre

synlige karakteristika ved relationskompetencen. Dette udfolder vi i det folgende.

Lcerer-elev relationens betydning

I forleengelse af ovenstaende definition er det essentielt at belyse relationen mellem laereren og
eleverne, idet det er en forudsatning for en lang raekke forhold, blandt andet: /) elevers
leereprocesser og faglige resultater, 2) sociale relationer i klassen, 3) elevers trivsel, herunder;
selvverd, stressniveau, selvkontrol og selvregulering), 4) elevers fremtid (Klinge, 2017, s. 51).
Klinge beskriver endvidere den gode relation som den lim, der kan binde klassen sammen med
et samlet fokus pa det felles tredje og som den olie, der fér tingene til at glide - gennem
venlighed, hjelpsomhed, dbenhed og opmarksomhed (Klinge, 2017, s. 51). Konkret siger
Klinge om metaforen om limen, at den gode relation til de enkelte elever avler gode
interaktioner, der smitter positivt af pa resten af klassen og eger variationsmulighederne i
kommunikationen (Klinge, 2017, s. 67). Endvidere pévirker relationens kvalitet lysten til at
drage omsorg for hinanden, vores tolkninger af andres handlinger samt vores overbarenhed og

tolerance over for andre (Klinge, 2017, s. 69).
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Tre synlige karakteristika

Definitionen dikterer, at méden hvorpa lereren agerer relationskompetent er gennem de tre
synlige karakteristika: /) omsorgsetiske handlinger, 2) afstemmere og 3) understottelse af

elevers behov for selvbestemmelse, kompetence og samherighed. Disse vil vi nu udfolde:

Omsorgsetiske handlinger

Klinge mener, at omsorgsetiske handlinger grundleeggende vil sige, at lereren vedvarende
lader faglighed og trivsel ledsage hinanden. Dette betyder en opmarksomhed pa, at samspillet
med eleverne er formélstjenligt i en grad, der reekker ud over det samlingspunkt, der er de
faglige opgaver, fordi man gennem dette samspil har en fremmende eller h&ammende effekt pa
elevernes etiske ideal og dermed deres muligheder for i fremtiden at indgd i andre omsorgsfulde
relationer. Konkrete eksempler herpé er at undgéd ydmygelse af elever eller at imedekomme
deres fysiske behov. (Klinge, 2017, s. 136). Dertil fremsetter Klinge, at den omsorgsetiske
leerer er bevidst om det unikke ved bern og ikke blot ser dem i forudindtagede kategorier sdsom
ken, diagnoser eller etniciteter (Klinge, 2017, s. 136). Netop denne sidste pointe er veesentlig i

denne praksis, vi oplever, idet mange elever er diagnosticeret med svare funktionshaemninger.

Afstemmere

Nar Klinge skal bestemme kvaliteten af en interaktion mellem lereren og eleven, anvender hun
kommunikationens kontinuum, hvor afstemning og fejlafstemning fungerer som kontraster i
hver sin ende af spektret. Den relationskompetente lerer benytter afstemmere, som er de
verbale og nonverbale udtryk, der giver eleverne oplevelsen af, at leereren har dem pé sinde,
hvilket forer til en gget kvalitet af interaktionen. Eksempler pd afstemmere er: smil, latter,
gjenkontakt, venlige ord, nik, etc. (Klinge, 2017, s. 126+127).

I forbindelse med afstemning, afstemmere og kommunikation taler Klinge ligeledes om den
neurologiske forklaring pa, at vi kan merke, hvordan en anden har det. Ved hjelp af vores
spejlneuroner far vi en umiddelbar forstaelse af hinanden, fordi vi ubevidst spejler og derved
leeser den reaktion, personen overfor oplever (Klinge, 2017, s. 76). Ud fra aflaesningen af

reaktionen kan lareren i konkrete tilfalde handle relationskompetent over for eleven. Vard at

Side 12 af 63



Signe Godske Nielsen VIA University College, d. 10/5 2023
Andreas Lund Poulsen Bachelorprojekt: Lering i praksisfallesskaber

bemarke er det ogsa, siger Klinge, at eleven naturligt ogsa afleser lererens udtryk, hvorfor

man som lerer ber vare bevidst om bade sin indre tilstand men ogsa sit ydre udtryk (Klinge,

2017, s. 76).

Understottelse af elevers behov for selvbestemmelse, kompetence og samherighed

I forklaringen af det tredje og sidste karakteristika ved larerens relationskompetence, lener
Klinge sig op ad Edward Deci og Richard Ryans (2000) selvbestemmelsesteori, hvorfra de tre
psykologiske behov udspringer (Deci & Ryan 2000 i Klinge, 2017, s. 55). Selv oversatter
Klinge begreberne til at vere behov for at opleve en grad af fri vilje og personligt initiativ
(selvbestemmelse), at fungere effektivt (kompetence) og at fele fallesskab med andre
(samherighed) (Klinge, 2017, s. 55). Det er, nér disse behov er stillede, at mennesker vil
beskaeftige sig med det, de finder interessant og vigtigt, og omvendt vil deres mentale sundhed,
vedholdenhed, engagement og prastationsevne pavirkes negativt, nar behovene ikke bliver

stillet (Deci og Ryan 2000 1 Klinge, 2017, s. 56).

Sprogforstaelse

Den anden af de to veje ind i praksisfallesskabet, vi beskriver i problemformuleringen, er
sprogforstaelse. For at finde ud af hvordan dette begreb kan vaere adgangsgivende til
praksisfallesskabet vil vi forst definere projektets sprogbegreb samt beskrive, hvad vi forstar
ved sprogforstaelse - dette med henblik p4, i analysen, at kunne tolke dels om og i hvilken grad
eleverne oplever sprogforstaelse, og om vi kan legitimere begrebet som en vej ind i

praksisfallesskabet.

Kombinationen af manglende verbalt sprog og diverse funktionsheemninger kan
vanskeliggere vurderingen af, hvorvidt eleverne oplever en forstielse for det sprog, der
omgiver dem. Skolen bestraber sig pé at planlaegge aktiviteter med afsat i Folkeskolens
Formal, hvor det blandt andet fremgar, at eleverne skal fremme deres oplevelse og forstaelse
af sprog og kommunikation som kilder til personlig identitet (Borne- og

Undervisningsministeriet 2006).
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Projektets sprogbegreb

Projektets forstaelse af sprog udspringer af kommunikationsbegrebet fra FN's Konvention om

Rettigheder for Personer med Handicap (2017) og omfatter;

“... sprog, tekstvisning, punktskrift, taktil kommunikation, storskrift, tilgeengelige multimedier
samt skrift, lyd, klarsprog, opleesning og supplerende og alternative kommunikationsmdder, -
midler og -formater, herunder tilgeengelig informations- og kommunikationsteknologi.”

(Handicapkonventionen 2017, s. 5).

Der er altsé tale om et bredt kommunikationsbegreb, og herunder specificeres definitionen af
sprog som varende; “(...) talesprog og tegnsprog samt andre former for nonverbalt sprog.”
(Handicapkonventionen, 2017, s. 5). Fordi flere elever i vores empiriske data ikke har et verbalt

sprog, anvender vi denne definition for ogsa at kunne inkludere elever med para- og nonverbalt

sprog.

Projektets definition af sprogforstdelse

I det folgende vil vi definere, hvad projektet forstar ved begrebet, sprogforstdelse, og til det
anvender vi ph.d i sprogpsykologi, Morten Bech Nielsens (2012) begreb for forstaelse, hvor
vi, nar vi forstar det samme “(...) deler de samme indtryk i vore bevidstheder og danner de
samme billeder i vore indre.” (Nielsen, 2012, s. 12). Forstéelsen af det, vi kommunikerer med
hinanden om, athanger af, om vi i kommunikationen genkalder os de samme forestillinger og
meninger. Det er altsd gennem bade non-, para- og verbal respons, at man kan vurdere, hvorvidt

forstaelsen af kommunikationen er den samme.

Elevoprids

Vi vil i det folgende lave et kort oprids over de fem elever, som primart optreeder 1 vores
empiriske data. Dette er for at give en indfering i de pagaldende elevers fysiske og psykiske
funktionsniveau samt deres sproglige udgangspunkt. Dog vil vi understrege at den sproglige

vurdering ikke star pd et professionelt grundlag, men det er vores skeon ud fra den tid, vi har
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brugt sammen med eleverne. Informationer om elevernes funktionsnedsattelser er indsamlet

via klasselerer Klara.

Sara er 13 &r gammel og er diagnosticeret med to medfedte sygdomme, som betyder, at hun
har forsinket udvikling og nedsat muskelkraft. Hun har et relativt veludviklet verbalt sprog og
kan selvstendigt formulere lange satninger. Dog har hun udtalevanskeligheder, sa hun kan
vaere vanskelig at forstd. Hun har et veludviklet para- og nonverbalt sprog.

14-drige Lulu har en yderst sjelden sygdom, hvor hun er foedt med anomali pa et kromosom,
hvilket betyder, at hun har et nedsat og varigt funktionstab. Hun har ikke noget verbalt sprog,
men udtrykker sig bade para- og nonverbalt. Hendes lydlige udtryk er betonede, og hun bruger
mange fagter, sd hendes budskaber er relativt gennemskuelige. Hun kan ogsé enkelte tegn-til-
tale tegn. Hendes paraverbale sprog er si veludviklet, at nogle lyde kan tolkes som simple ord,
hvilket vi gor brug af i vores oversattelse til observationsskemaer.

Cille er 17 & gammel og er ikke udredt for diagnoser, men har generelle
indleeringsvanskeligheder. Hun har verbalt sprog, og er i stand til selvsteendigt at formulere
mellemlange setninger. Hun har dog udtalevanskeligheder, sa hun kan vere udfordrende at
forstd. Hun formulerer sig ogsa tydeligt para- og nonverbalt.

Maja er 14 &r gammel og er diagnosticeret med Retts syndrom, altsa en medfedt neurologisk
udviklingsdefekt, hvilket betyder, at hun sidder i kerestol, som hun ikke selv er i stand til at
kere. Hun har ikke verbalt eller paraverbalt sprog men nonverbalt i den forstand, at hun
eksempelvis kan smile og holde gjenkontakt. Derudover har hun en talecomputer, hvor der er
mulighed for at valge forskellige hjemmeskaerme med forskellige piktogrammer. Hvis hun
fastholder blikket pa samme billede i et par sekunder, oplaser computeren det ord, billedet er
forbundet med. Der er dog usikkerhed om, hvorvidt hun er bevidst om, hvordan hun bruger
den.

14-&rige Gorm er diagnosticeret med infantil autisme og har en mental retardering. Han har et
begranset verbalt sprog og kan sige ord og korte satninger, men har et begranset ordforrad.

Han har et veludviklet para- og nonverbalt sprog.

Der er altsa stor forskel pé elevernes kliniske diagnoser og dermed deres funktionsevne, savel

som at spektret for sprogfaerdigheder spender bredt inden for samme klasse.
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Analyse

Den folgende analyse er delt i fire konkrete undervisningssekvenser, som tager udgangspunkt
i vores empiriske data. De indledes med et kort oprids af konteksten efterfulgt af en beskrivelse
af det, vi anser som varende mest karakteristisk for netop den sekvens. Lebende laver vi
koblinger mellem relevante teoretiske begreber og den praksis, vi oplever for slutteligt at
sammenfatte de fire delananlyser. Felles og vesentligt for alle situationerne er, at de
aktiviteter, der udeves som minimum sker pa ugentlig basis med de samme deltagere og i de
samme rammer. Ifolge Wenger betegnes praksisbegrebet som “... former for mdder, hvorpad
man udforer et arbejde, og bestar af konkrete handlinger, som er udviklet over tid inden for en
historisk og social kontekst.” (Wenger, 2004, s. 61). Vi vil derfor argumentere for, at de fire

undervisningssituationer opfylder betingelserne for Wengers begreb for praksis.

Undervisningssituation 1: “Hgjtlasning v. Sune”

Undervisningssekvensen kort beskrevet er hgjtlaesning, hvor laerer Sune leser hejt for 5 elever
i klassen heriblandt Sara, Lulu, Cille og Maja. Bogen er fra “... en letleest serie for born i
alderen 7-10 dr. (...) og er skrevet i et lettilgcengeligt sprog.” (Carlsen). Denne aktivitet er fast
i klassens skema 1-2 gange ugentligt i omtrent 15 minutter ad gangen, og de var pd davaerende
tidspunkt naet til bog nummer 11 i serien, hvor tema, personer og sted er gennemgéende 1 alle

begerne - alle begerne handler om Anna og Jakob, og at de er i et trachus.

I denne undervisningssekvens er det elevernes deltagelse og i1 den forbindelse deres
sprogforstaelse og kognitive evner og desuden lererens inkluderende greb, vi finder mest
relevante. Vores fokus er derfor pa, hvordan disse har betydning for praksisfaellesskabet.

Vi vil understrege, at elevernes akkurate sprogforstaelse er ikke for os at vurdere i denne
undersggelse, men i denne undervisningssekvens ser vi nogle eksempler pa de forskellige

elevers input i undervisningen, som vi kan lave tolkninger ud fra.

I lobet af leesningen stopper Sune op mange gange og stiller spergsmal eller kommenterer pé

indholdet i teksten. Indledningsvist sperger Sune ind til de/det gennemgaende personer og sted:

“Sune sporger: “Og hvad er det for noget? det er noget med et hus.” Sara svarer: “Et
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treehus.” Sune svarer: “Et trecehus? Der bor hvor?” Cille svarer: “Den der havn.” Sune:
“Hvad sagde du?” Cille: “Kjovenhavn” Sune: “Kobenhavn? Det er i orden.” (Bilag 1,
minuttal 00.05).

Kebenhavn er ikke det korrekte svar. Det korrekte svar er “i et tree”, hvilket ordet, treehus
egentlig afslarer, men Cille laver ikke den sproglige kobling af de sammensatte subjekter. I
stedet svarer hun det, der virker som hendes umiddelbare indskydelse, hvilket lareren godtager.
Denne accept af det forkerte svar vil vi vende tilbage til sidst i denne analyse. Et andet eksempel

er hvor:

“Sune stopper opleesningen efter at have lcest ordet ~jordnaddesmor- og siger: “Det er ogsd

det der hedder peanutbutter. Kan I godt lide det?” (Bilag 1, minuttal 1.30)

Et minut og tolv sekunder senere stopper han igen:

“(...) efter at have lcest ordet -rygscek- og siger: “Hvad var der i den?” Cille svarer med det
samme. “Det ved jeg ikke”. Sune gentager sporgsmadlet. Cille svarer: “Chokolade! Heeh”.
Sune summer: “Hvad var det nu? tenke, teenke, teenke’ og peger pd sit eget hoved. Sara
svarer stille: “Peanutbutter”. Sune svarer: “Peanutbutter! Ohh dér var én der var klog og

hurtig der.” og peger pd Sara.” (Bilag 1, minuttal 2.42)

Her bliver det altsa tydeligt, at selvom laerer Sune kort tid forinden har fremhaevet det rigtige
svar, sd ved Cille ikke, hvad det er og byder igen ind med, hvad der ligner en umiddelbar
indskydelse. Sune opfordrer til beteenkningstid til at fremkalde svaret, hvilket Sara ender med
at formd, og Sune roser hende for det. For begge disse tilfaelde er det interessant at overveje de
kognitive krav, der stilles til at kunne besvare disse spergsmél. Begge sporgsmél kraver
hukommelse. Der er mange former for hukommelse, men i denne sammenhang er det relevant
at fremhave henholdsvis korttidshukommelsen, som er det, man husker indenfor for cirka det
sidste minut, og langtidshukommelsen er de informationer, man har lagret efter mere end én
dag (Bak, 2013, s. 49). I ovenstadende eksempler er det i forste omgang nedvendigt, at eleverne
har lagret informationen om treehuset fra de mange tidligere undervisningsgange - altsa i
langtidshukommelsen. Det andet spergsmal vedrerende ordet, peanutbutter, athenger af
korttidshukommelsen, idet svaret er givet omtrent et minut forinden. Hukommelsen er en

vaesentlig del af sprogforstaelsen, idet;
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“Alle veesentlige sproglige erfaringer skal kunne omscettes og lagres i hukommelsen. Dermed
spiller hukommelsen en afgarende rolle i sprogtilegnelsen. Leering har kun fundet sted, nar et

barn kan hente erfaringer frem pad et senere tidspunkt.” (Bylander & Krogh, 2013, s. 37).

Det kan tyde pa, at Sara har langtidslagret informationen om trahuset og lagret informationen
om peanutbutter i korttidshukommelsen, altsa har hun tilegnet sig en form for faglig viden.
Cille, pa den anden side, viser tegn pa sterre kognitive udfordringer i denne situation, man kan
dog argumentere for, at hun udviser en tidligere tilegnet social leering gennem hendes forstaelse
af, at det er okay at svare pa spergsmal - at deltage - ogsé selvom man ikke kender svaret. Det
interessante i vores projekt er imidlertid at belyse, hvilken betydning dette har for det

praksisfallesskab, eleverne indgér i, hvilket det folgende vil omhandle.

Ifolge Wenger og Lave er praksisfallesskaber en betingelse for eksistensen af viden (Lave og
Wenger, 2003, s. 83), og i forleengelse heraf vil vi bidrage med Lotte Hedegaard-Serensen og

Christian Quvangs (2015) forstielse af inklusion, idet inklusion:

“... Skal ses som de dynamiske processer, der indebcerer, at alle elever har ret til og kan
deltage i skolens differentierede praksisfeellesskaber i de mange forskellige aktiviteter
relateret til leering og udvikling. I en inkluderende praksis vil der veere en professionel

opmeerksomhed til stede i forhold til at reducere barrierer for deltagelse og for at forsta og
udnytte forskellighed som en del af et dynamisk, fleksibelt og udviklende lceringsfeellesskab.”
(Hedegaard-Serensen & Quvang 2015, s. 12).

Der er altsd en sammenhang mellem Lave og Wengers pointe om, at fzllesskabet er en
komponent for leering - nemlig at “deltagelse kan genkendes som kompetence” 1 fellesskabet
(Wenger 2004, s. 15) og Hedegaard-Serensen og Quvangs udlegning af inklusion som
deltagelse i praksisfallesskaber. Vi vil derfor dykke dybere ned i, hvordan netop inklusion og
deltagelse viser sig i denne undervisningssekvens. Udover Poulsens definition af deltagelse,
som vi beskrev i teoriafsnittet, har Mimi Petersen, lektor og ph.d. ved Kebenhavns
Professionshgjskole, en forstaelse af deltagelse som varende; “Borns evne til at udvikle og
udtrykke meninger, der tages alvorligt af voksne, der arbejder med born i beslutningsprocesser
om deres [iv”’ (Petersen & Kornerup 2021, s. 19). I denne undervisningssekvens ser vi

forskellige udtryk fra de forskellige elever. Eksempelvis da:
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“Cille afbryder leesningen og siger: “Skal vi se billederne?”. Sune svarer: “Der er faktisk

ikke nogen endnu. De kommer.” (Bilag 1, minuttal 04.25).

Ud fra ovenstdende vurdering af Cilles forstielse af teksten som verende minimal kan dette
input tolkes som et enske om at deltage i praksissen - altsd at tilegne sig forstaelsen af historien
visuelt. Cille forseger at @ndre sin deltagelsesform i praksisfaellesskabet. Umiddelbart tages
hendes mening alvorligt af leerer Sune, der besvarer hendes afbrydelse med det samme, og
senere da de nér til en side med billeder, bliver bogen sendt rundt. Dette kan ses som et
samarbejde mellem elev og larer om at gge Cilles grad af deltagelse - altsé en bevagelse fra at
vare legitimt perifert deltagende til at vaere legitimt fuldkomment deltagende. Netop dette kan
anses som lering, idet deltagelsesformen @ndres.

I eksemplerne ovenfor ses det ogsd, at Sara er aktivt deltagende, idet hun besvarer
sporgsmélene. Hendes deltagelse kommer yderligere til udtryk gennem flere eksempler pa

imitation af Sune:

“Sune leeser om at klatre op ad en rebstige. Sara imiterer at hun klatrer. Sune laver
klatrebeveegelse med handen og siger: “Reb, reb, reb”. Sara laver samme beveegelse.” (Bilag

1, minuttal 03.44).

Saras spejlneuronsystem er aktiveret i denne situation, og “Spejlneuronsystemet giver mulighed
for at leere via observation, som bliver knyttet til lcering via imitation, og derfor er imitation og
relationer yderst betydningsfulde i barnets sprogtilegnelse.” (Bylander & Krogh 2013, s. 39).
Dette kan ogsé vare medvirkende til, at netop Sara er i stand til at besvare spergsmalene, idet
hun skaber en “kommunikativ forstdelse (...) der bygger pa en forbindelse mellem sprog og

handling.” (Steffensen 2010, i Bylander & Krogh, 2013, s. 39).

Lulu og Maja er ogsa til stede til hgjtleesningen, men de har ikke mulighed for at byde ind
verbalt, og det er derfor umiddelbart vanskeligere at vurdere deres deltagelse. Dog er der stadig
eksempler pa, at de hver iser indgér i praksisfallesskabet. Lulu stemmer eksempelvis i, nér

Sara og Cille griner:

“Eleverne giver andre bud som for eksempel Sara, som siger: “Fleeskesteg.” Sara, Cille og

Lulu griner.” (Bilag 1, minuttal 02.42).
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Det, at eleverne griner sammen, er bade paraverbal og relationel kommunikation. Et par

minutter senere gor Lulu igen klart, at der er en relationel forbindelse til Sara, idet,

“Lulu lcener sig op ad Sara og leegger sig derefter ned over bordet.” (Bilag 1, minuttal
04.39).

Den anden del, altsé at hun laegger sig ned, kan dog tolkes som Lulus udtryk for manglende
mulighed for deltagelse i undervisningssituationen. Pa den anden side kan man anse Lulus
gentagne fysiske kontaktsggen med Sara (se bilag 1, minuttal 04.39, 05.16, 05.52, 14.10) - og
det, at hun kun laegger sig ned én gang i kort tid, men ellers sidder oprejst - som et udtryk for
tilstedevaer og dermed deltagelse, men ydermere som en @ndring i hendes deltagelsesform.
Dette er sarligt interessant, nar man tager i betragtning, at Lulus sprogforstaelse er tvivlsom,

hvilket kommer til udtryk senere i undervisningen:

“Sune siger: “Jeg tor ikke at lecese mere, det er farligt. Jeg synes, at vi skal stemme om det.
Hvem synes ikke jeg skal lcese mere fordi det er farligt?” Lulu svarer: “Nej” og reekker

fingeren op. Sune peger pd hende og sporger: “Du reekker fingeren op? . Lulu ryster pd

hovedet og siger: “Nej”. Sune sporger: “Hvem synes, at vi skal lcese videre?” Sara reekker

fingeren op og Cille siger: “Ja”. Lulu siger: “Ja” (Bilag 1, minuttal 12.00).

Lulu svarer altsé tvetydigt, og ferst efter de andre elever svarer tydeligt, ender hun pa det
samme svar som dem. Hun agerer pa den made deltagende pa sine egne sproglige premisser
gennem imitation af de andre elever. Sunes opklarende spergsmal kan her ogsé anses som et

inkluderende greb.

Maja sidder stille under hele undervisningssekvensen, men:

“Imens bogen gar rundt, viser Sune en tom kop til Maja og siger: “Maja, har du drukket min

kaffe?” Cille siger: “Hun har ikke gjort noget.” Maja smiler.” (Bilag 1, minuttal 06.17).

Béde Sunes henvendelse og Cilles opbakning af Maja kan ses som et tegn pa, at Maja er
inkluderet i praksisfaellesskabet, idet Cille og Sune ferer en samtale pd hendes vegne, hvilket

fungerer inkluderende, idet Maja responderer med et smil. Vi vil dermed argumentere for, at
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alle eleverne er legitimt deltagende i undervisningssekvensen men i mere eller mindre perifer

grad.

Slutteligt vil vi fremhave nogle karakteristika for Sunes made at undervise pé i denne situation.
Sune benytter sig af flere greb i oplasningen, som muligvis fungerer understottende for
elevernes forstaelse af teksten. Han mimer blandt andet samt laver lyde og fagter - med andre
ord udnytter han det para- og nonverbale sprog i sin oplesning. Han bruger ogsa oversattelse,
som vi sa tidligere med “Jordneddesmer/Peanutbutter” og derudover konkretiserer han

genstande fra teksten. Et eksempel pé sidstnavnte er:

“Sune stopper opleesningen efter at have lcest ordet -skovbrynet- og peger ud ad vinduet og

siger: “Kig lige over pd skovbrynet”. (Bilag 1, minuttal 1.55).
Desuden bruger han synonymer og tegn:

“Sune lceser ordet *vis’ og siger: “Vis betyder klog” og peger sig selv pd hovedet.” (Bilag 1,
minuttal 04.48).

Der er altsd mange eksempler pa, at verbalsproget bliver oversat si vidt muligt para- og
nonverbalt. Disse kan alle anses som inkluderende greb og samtidig den professionelle
opmarksomhed, som Hedegaard-Serensen og Quvang fremhaver i definitionen af inklusion
og dermed larerens forseg pa at mindske benspaend for elevernes deltagelsesmuligheder. 1
starten af denne analyse havde vi et eksempel pd, at Sune godtager et forkert svar, som vi anser
for veerende en omsorgsetisk handling, og netop det er et godt eksempel p4, at deltagelsen i
praksisfallesskabet fremstér vigtigere end den semantiske forstéelse i denne situation. Sunes
inkluderende tilgang og relationerne pa tvaers af elever og elever og Sune fungerer

adgangsgivende til praksisfallesskabet.
Undervisningssituation 2: “Kahoot”
Konteksten i denne undervisningssekvens er, at der er Kahoot i fellesrummet. Aktiviteten

foregar ugentligt, og forud for sekvensen har elev Nina, i samarbejde med lerer Klara, lavet en

Kahoot med spergsmal om Nina samt svarmuligheder, som de andre elever skal forsege at
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besvare. Klara hjelper Nina med at preesentere og laeser spergsmélene samt svarmuligheder
hgjt. Resterende elever sidder omkring skeermen med deres egen telefon eller tablet, som de

besvarer spergsméalene pa.

Serligt lerer-elev relationen og dens betydning er tydelig i denne undervisningssekvens. Et
karakteristika ved den pégaldende praksis er Klaras evne til at skabe deltagelse gennem
stilladsering og afstemning. Med stilladsering henviser vi maden, hvorpa lereren understotter
elevernes mulighed for at na til naeste udviklingszone i deres lering (Kragholm & Wulff, 2021,
s. 26). Samtidig med at hun leeser spergsmal og svarmuligheder op og gentager det flere gange
af hensyn til elevernes kognitive begransninger, er hun opmerksom pa, hvornar der er behov

for anerkendelse og en pamindelse om at veere gode vindere og tabere:

“Vagn er i top 5 efter neeste sporgsmdl og siger: “Jeg er sd klog, jeg er.” Klara svarer: “Ja,
det er du altsd.” I forleengelse heraf siger hun: “Nogle gange er man forsteplads, sd siger
man yes *Klara laver en tommel op* og hvis ikke, sd siger man pokkers, jeg prover lige

igen”. (Bilag 2, minuttal 03.28).

Begrebet, anerkendelse, bruger vi her ud fra Anne-Lise Lovlie Schibbyes (2010) forstaelse
med den hensigt at uddybe og nuancere Klinges perspektiv pa relationskompetence, idet det er
forankret i et princip om gensidigt ligeveerd og handler om, at begge parter 1 en relation har ret
til deres egen oplevelse og samtidig skal vise respekt for den andens oplevelsesverden
(Schibbye, 2010, s. 237). I interaktionen mellem Vagn og Klara giver Vagn udtryk for en
oplevelse af en sejr, hvilket Klara med det samme bekrafter - bade ved at sige det (verbalsprog)

og give tommel op (nonverbalt sprog).

Ligesom vi i ovenstdende sekvens fik gje pa, at deltagelse kan forstds som kompetence, far vi
her oje pa, at: “Fellesskab er en betegnelse for de sociale konfigurationer, hvor vores
handlinger genkendes som kompetence.” (Wenger 2004, s. 15). Med den relationskompetente
handling det er, at Klara anerkender Vagns felelse af kompetence, skaber hun mulighed for
deltagelse og dermed grobund for, at Vagn kan opleve sin handling som meningsfuld og
kompetent (Wenger 2004, s. 15). I lobet af aktiviteten er der desuden flere episoder som den
ovenstaende, hvor Klara pa forhind afstemmer elevernes mulige nederlag ved at legitimere det

at tabe. I denne afstemning benytter hun - udover at udtrykke det verbalt - ogsa para- og
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nonverbalt sprog i form af tonelejet, der signalerer @rgrelse og gleede samt fagter og mimik,

der tilpasses folelsestilstanden (Bilag 2, minuttal 02.13, 04.51, 05.15).

Gorms reaktion

Henimod afslutningen péd aktiviteten bemarker vi sarligt elev Gorm, som reagerer pa

konkurrencens udfald:

“Gorm kigger ned i sin telefon og udraber: “Ov!” og slar sig pad ldret. Han gdr fremad og
tramper i gulvet. Han tramper igen i gulvet og sldr begge arme nedad og udrdber: “Kom

igen!” (Bilag 2, minuttal 5.30).

Her udtrykker Gorm umiddelbart et hejt stressniveau kropsligt, men forseger at selvregulere
ved at imitere Klaras budskab verbalt. Til at forklare Gorms reaktion bruger vi i det felgende
Bo Hejlskov Elvéns (2013) udgave af affektreguleringsmodellen, der viser, hvordan
intensiteten af folelser kan variere som resultat af forskellige affektudlesere (Elvén 2013 i
Nielsen m.fl., 2016, s. 104). Affektudleseren, der saetter Gorms reaktion i gang, er i dette
tilfeelde udfaldet af konkurrencen, hvor Gorm ikke vinder. I vores observationer ser vi, hvordan
han “... rejser sig fra sin plads og gadr frem og tilbage med tommelfingeren i munden.” (bilag
2, minuttal 05.01). Ud fra denne reaktion og hans generelle fordybelse i aktiviteten, tolker vi,
at Gorm har et stort enske om at ville vinde, og da han ikke gor, sker der en optrapning i
folelsesintensiteten, og han bevager sig ud af selvkontrollen og op i kaosstadiet jevnfer

modellen (bilag 7).

Forud for Gorms reaktion har Klara, som navnt, flere gange italesat, at man ma acceptere sine
nederlag og prove igen, hvorfor man kan anskue Gorms udbrud til sig selv: “@v/” og “Kom
igen!” som en made at forsgge at imitere Klaras opmuntrende budskab. Dette kan forklares ud
fra teorien om spejlneuroner (Klinge, 2017, s. 76). Gorm forseger altsa at gengive Klaras gode
budskab, men i hans verbale sdvel som nonverbale udtryk ser vi en tydelig diskrepans mellem
hans indre tilstand og ydre udtryk, hvilket understetter teorien om, at spejlneuronerne fungerer
bedre, nar vi er mindre aggressive (Klinge, 2017, s. 59).

Ligeledes spejler Klara Gorms folelser, idet hun forseger at troste ham:

“Gorm greeder og siger: “Jeg er ked af det, det er kahoot”. Klara svarer: “Jah, det var
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treels.” Gorm greeder videre og Klara gentager: “Ja, men nceste gang prover du igen, det er

okay at tabe. Nogle gange taber man, og nogle gange vinder man.” (Bilag 2, minuttal 06.01).

Eksemplet er fra afslutningen pd aktiviteten. Bade Klaras non,- para- og verbale
kommunikation viser forseg pd at afstemme samt handle omsorgsetisk, idet hun béde
anerkender Gorms oplevelse af affekt, hun taler i et roligt og trestende toneleje og samtidig
leegger hun sin hénd pé hans skulder, imens hun prever at opretholde gjenkontakt.

Inden for de neste to minutter bliver Gorm opsegt af yderligere én anden lerer, der ligesom

Klara afstemmer bade non-, para- og verbalt, og ogsa to andre elever viser omsorg for Gorm:

“(Elev) Jan leegger hdnden pa skulderen af Gorm og siger: “Prov at gd ind pad det der spil”.
Gorm greeder videre og raber: “Kahoot, Kahoot”. Jan siger: “Gorm nceste gang, sa hjcelper

jeg dig” og prikker ham pd skulderen.” (Bilag 2, minuttal 06.29)

I dette eksempel forseger Jan at distrahere Gorms negative tanker ved at minde ham om et
andet spil og tilbyder bagefter at hjelpe Gorm neste gang. Jevnfeor Klinge kan Jans interaktion
med Gorm anskues som et resultat af den gode lerer-elev relation, idet laeerernes konstante
omsorgsetiske adfaerd smitter af pa eleverne, der derved ogséa larer at handle omsorgsetisk.
Ligeledes kan man se Jans handlinger som et udtryk for den samherighed og lyst til at hjelpe,
der er til stede blandt eleverne, og som Klinge betragter som et af de behov, der ber understottes
hos eleven.

Afslutningsvist kan Klaras afskeermning af Gorm fra resten af gruppen (Bilag 2, minuttal
08.03) ses som nedtrappende og en hjelp til, at Gorm kan finde tilbage i selvkontrol og ud af

den folelse, vi anser som affekt.

Som neavnt far vi primaert gje pa, hvordan lerer-elev relationen og dens betydning er signifikant
i denne undervisningssekvens. Undervejs stilladserer og afstemmer Klara for at skabe
muligheder for deltagelse og foregribe eventuelle konflikter i forbindelse med de nederlag,
nogle elever vil opleve. Netop en sadan konflikt optraeder afslutningsvist, hvor bade flere lerere
og elever handler omsorgsetisk og relationskompetent gennem venlighed, opmarksomhed,
hjelpsomhed og dbenhed i handteringen af Gorms reaktion i situationen.

I forhold til Gorms reaktion er det afslutningsvist en veasentlig pointe, at vi, ud fra Klaras
gentagne budskaber, vurderer, at der er en underliggende intention med undervisningen, som

bestér i, at eleverne skal erfare, at nederlag er en naturlig del af tilvaerelsen - det er altsd den
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sociale leering, hvor Ninas Kahoot i sig selv laegger op til en hgjere grad af faglig laering. Denne
underliggende intention taler ind i Munkholms (2017) begreb om medlcering. 1 dette begreb
ligger “(...) alle former for leering, der utilsigtet finder sted i forbindelse med en aktivitet.”
(Munkholm, 2017, s. 142).

Undervisningssituation 3: “Historiefortelling”

Konteksten for denne undervisningssekvens er, at vi befinder os i klasselokalet, men
elevflokken er blandet, siledes at kun to af vores fokuselever optraeder samt syv elever fra
andre klasser og fem voksne udover os. Badde voksne og elever sidder i en halvcirkel rundt om
storskaermen, og det er lerer Sune, der leder undervisningen med udgangspunkt i en

historiefortalling om cowboys, revere og indianere.

Vi fér 1 denne sekvens sarligt gje pa, hvordan stimuleringen af elevernes forskellige sanser,
gennem brug af rekvisitter og en levende fortellemade, pavirker elevernes forstielse af
historien samt deres deltagelsesmuligheder. Ligesom i de foregdende sekvenser ser vi ligeledes
eksempler pad inkluderende greb gennem relationsarbejde. Det forste eksempel, vi vil

fremhaeve, er:

“Sune scetter en video af et bjerglandskab pad skeermen og siger: “Jeg synes, her lugter
meerkeligt. Det lugter af pizza.” Han tager en lille botte frem med oregano. “Det er der en
god grund til. Du skal lige lugte til greesset her.”” Sune gdr rundt til alle elever og lader dem
dufte.” (Bilag 3, minuttal 18.55).

Ved at vise en video af et bjerglandskab pa skaermen har eleverne muligheden for - gennem
synssansen - at forestille sig det sted, de er i fortellingen,og dertil stimuleres deres lugtesans,
nar de far lov at dufte “graesset” i form af oregano. Umiddelbart i forleengelse heraf sker

folgende:

“Sune scetter en lyd af skudsalver pd skeermen og deler torkleeder ud til de voksne
(hjeelperne), som tager dem over neese og mund. Sune siger: “Sd red der nogle feele ravere
hen til bornene. Og ved I hvad, de grinede ondt. Ved I, hvordan det lyder?” De voksne griner
dybt. Nogle af eleverne stemmer i.” (Bilag 3, minuttal 20.16).
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Den fredelige idyl, visualiseret ved synet af bjerglandskabet og duften af gras, bliver afbrudt
af lyden af skudsalver, idet bernene - som er fortellingens cowboys - bliver “angrebet” af
rovere (de omkringsiddende voksne udklaedt med terkleder). Her bliver heresansen aktiveret,

og fortellingen bliver levendegjort.

Disse er blot et par eksempler pé rekvisitter, der bliver brugt til at fortaelle historien. Eleverne
far ogsa lov at fange deres egne heste ved at kaste med lasso, skyde med bue og pil i den
indianerlandsby, de besgger samt sove under stjernehimmel med taendt lejrbal visualiseret ved
hjelp af skermen. Nogle af disse aktiviteter er meget tidskraevende, men det er tydeligt,
hvordan der er blevet skabt en ramme, hvor man tager sig tiden til, at alle eksempelvis kan
kaste lassoen eller skyde med bue og pil.

Et sidste eksempel, vi vil inddrage i forbindelse med brugen af rekvisitter og sanser, er hvor en
kerestolsbruger - elev Finn - fra en parallelklasse, under en fellessang, sidder tat pa Sune, som
spiller guitar og Finn laegger handen pa guitaren, imens Sune spiller. Idet sangen slutter, tager
Sune elevens hand og stryger den pa guitarens strenge (Bilag 3, minuttal 34.57). Finns handling
kan dels ses som en made at bruge folesansen til at marke musikken og samtidig som et udtryk
for @&ndring i deltagelse. Ud fra dette kan vi forsigtigt tolke, at Finn oplever laering. Den
efterfolgende handling fra Sune vidner desuden om en opmerksomhed pa og anerkendelse af

Finns behov for at fele sig som en del af oplevelsen.

I relation til brugen af rekvisitter er det vasentligt at bemerke, hvordan eleverne bliver
inddraget og gjort til en del af fortellingen uanset graden af funktionsh&mning. Det har vi her

to eksempler pa:

“Sune begynder forteellingen med at sige: “Det var en tidlig fredag formiddag, og Sara havde
inviteret alle sine venner med ud pa tur pd den vildeste preerie”’. Sara smiler. Sune neevner
alle vennerne, som er navnene pd eleverne, der sidder i klassen. Sune sporger, hvad Sara har

fundet pa, de skal lave pa preerien. Sara svarer: “ud og ride.” (Bilag 3, minuttal 09.32).

“Sune gdr rundt til eleverne med en lasso. Sune tager den ene ende af lassoen og leegger pd
Majas arm og kaster den anden ende ud pa gulvet, imens han siger: “Og Maja sigtede efter
en hest. En kcempe hest, dh fangede du en kcempe hest?” Samtidig kigger Sune pa Maja. Sune
siger: “Ah, det var flot. Kan I lige klappe af Maja?” Alle klapper.” (Bilag 3, minuttal 24.50).
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I begge eksempler optraeeder vores fokuselever. 1 forste eksempel bliver Sara, som vi i
sekvensen med hgjtlesning, sé viste tegn pa velfungerende kognitive evner, gjort til en slags
hovedperson i fortellingen og far tilmed indflydelse pa historiens handling. Det andet eksempel
er med Maja, der sidder i kerestol og kun kan kommunikere nonverbalt, som Sune stiller
retoriske spergsmal til og til sidst roser og far klassen til at klappe af.

Ovenstdende er eksempler pa elevinddragelse og inklusion af alle elever - verbalt sprog eller
ej - og samtidig er det méder, hvorpa alle elever - uanset kognitivt niveau - far mulighed for at

blive aktive deltagere i fortellingen.

I forbindelse med opmaerksomheden pé inklusion og elevernes muligheder for deltagelse er det
narliggende ogsd at anskue, hvordan man seger at motivere eleverne til at vere en del af
aktiviteten. Til denne anskuelse henter vi inspiration i Mette Pless’ (2015)
motivationsorienteringer, der teller videns-, prestations-, mestrings-, relations- og
involveringsmotivation (Pless, 2015, s. 13). Eftersom vi har set, at relationsarbejdet er centralt
pa denne skole, og sammen med ovenstdende eksempler viser netop felgende eksempel,
hvordan man ferst og fremmest forsgger at motivere eleverne gennem relationsmotivationen,

som er central for elevernes oplevelse af at vere part i et faellesskab:

“Sune tager cowboyhat pd og udncevner sig selv til onkel Bill. (Elev) Erik siger hajt: “Jeg vil
veere sheriffen!” Sune fastholder ajenkontakten med Erik og siger: “Det er din tur til at veere

sheriffen i dag. Det er dig, der er sheriffen.” (Bilag 3, minuttal 10.58).

Erik giver her tydeligt tilsagn om, at han gerne vil vare sherif, hvorefter Sune anerkender og
imedekommer hans behov og giver ham sherifhatten pa. Hidtil har Erik siddet stille pé sin stol,
sa der sker altsé et skift i hans deltagelsesform, da han giver udtryk for et behov.

Ogsé involveringsmotivationen, der indbefatter, at eleverne er medbestemmende og far lov at
veere kreative i undervisningen (Pless, 2015, s. 14), er i spil, nar Sara bliver spurgt om, hvad
hende og hendes venner, i historien, skal lave pa prarien, og nér eleverne far lov at vaelge farve

pa den hest, de fanger med lassoen (Bilag 3, minuttal 12.10).

I denne analyse far vi altsd gje pa, hvordan eleverne i undervisningssekvensen inddrages pa
forskellig vis med forskellige sanser. Ovenstdende eksempler viser, hvordan brugen af

rekvisitter skaber mulighed for at nogle elever gér fra at veere perifert legitimt deltagende til at
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fungere fuldkommen deltagende. Desuden bliver der skabt mulige veje ind i fallesskabet

gennem relations- og involveringsmotivation.
Undervisningsituation 4: “Fallessang”

Denne undervisningssekvens foregar i klasselokalet, hvor syv elever - herunder Sara, Maja,
Lulu og Cille - er til stede samt to andre voksne. De sidder omkring bordet med Sune for enden.
Alle elever far en sangmappe med piktogrammer pa forsiden, der repraesenterer de enkelte

sange samt en kazoo. Pa skift vaelger eleverne en sang, som klassen synger sammen.

Det vi anser for at veere det mest relevante i denne undervisningssekvens inden for det omrade,
vi underseger, er henholdsvis elevernes deltagelsesmuligheder og Klinges pointe om de tre
psykologiske behov, som vi har beskrevet i teoriafsnittet. Denne undervisningsform har

eleverne provet mange gange for, da der er sangtime fast én gang om ugen.

Det forste af de tre psykologiske behov, man som larer skal forsege at understette hos eleverne
for at opn et relationskompetent virke, er behovet for selvbestemmelse. En af rammerne, som
er baerende for hele denne undervisningssekvens er, at eleverne selv vaelger den sang, de gerne
vil synge, og at der er sat tid af til, at de kan udvalge den. Det anser vi som et element af
selvbestemmelse for eleverne, idet de far valgmuligheder. Ifolge Klinge er malet med dette at
“(...) udvikle de indre motiverende ressourcer, der allerede er i eleven, da deres faglige udbytte
og trivsel hermed oges.” (Klinge, 2017, s. 150) - altsa at man som larer kan fremme faglighed
og trivsel, som vi anser som lering, ved at dyrke elevens motivation. Et interessant eksempel

fra vores undersggelse er i den sammenhang:

“Sune begynder at synge, imens Lulu skal veelge sang. Lulu siger med det samme: “Nej!

Neeeij.” Sara sldr ud i luften i retning af Sune og siger: “Nej, det er “Ah Susanne.” Sune

ooooooo

(Bilag 4, minuttal 11.28).

Lulu protesterer altsa, da laerer Sune fratager hende valgmuligheden, og Sara bakker hende op

i, at det er hendes ret at valge. Dette kan man anse som, at eleverne oplever den indre
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motivation, som Klinge omtaler, igennem deres oplevelse af selvbestemmelse. Sunes respons

vil vi vende tilbage til i slutningen af denne analyse.

I forlengelse af elevernes indre motivation er det - ogsa i denne sekvens - oplagt at se pa
elevernes deltagelse og muligheder herfor. Som vi ser det, fir flere af eleverne oget deres
deltagelsesmuligheder gennem inkluderende tiltag - det vil vi vise to eksempler pa. Sangtimen
bliver indledt med sangen “ZAblemand”, hvor bade elever og voksne pa skift valger et ord, som

skal erstatte ordet eble 1 sangen. Da det er Lulus tur sker folgende:

“Sune sporger Lulu hvilket ord, hun vil have med i “ceblemandssangen”. Lulu svarer: “Grr.”
Sune siger: “Skal vi synge grr?” og synger “Grr-mand, kom indenfor...” (Bilag 4, minuttal
02.32).

“Grr” er vores oversattelse af det lydlige udtryk, som Lulu laver. Sune - og resten af de
tilstedevaerende - accepterer i denne situation Lulus paraverbale udtryk som et reelt ord, og
hendes manglende verbale sprog spiller ingen rolle i denne situation, hvilket vi ser som
anerkendelse af Lulu i situationen.

Det andet eksempel er, da det er Majas tur til at vaelge sang fra sangmappen. P4 hendes
talecomputer er der en side med de samme piktogrammer som pa sangmappen, og hvis hun
fastholder blikket pé ét af dem, udtaler computeren navnet pa den sang, billedet er forbundet

med:

“Maja veelger sang pa sin talecomputer. Sune kigger pa hende og siger: “Nd, hun sagde kald
det keerlighed, det kunne jeg hore herfra.” (Bilag 4, minuttal 15.05).

Majas funktionsnedsattelser kommer, ved hjelp af talecomputeren, til at virke mindre
hammende for hendes deltagelse i undervisningssekvensen, da hendes nonverbale sprog bliver
gjort verbalt (i denne situation antager vi, at Maja bevidst veelger en sang, selvom vi ikke har
mulighed for at lave en kvalificeret/professionel vurdering). Sune griber den teknologiske
kommunikation og formidler videre til resten af klassen, som maske ikke har hert det, da lyden
fra computeren ikke var serligt hej. Ogsd her ser vi Sunes videreformidling som en
anerkendelse af Majas deltagelse. Begge disse eksempler kan man se som et forseg pa at indfri
¢t af de to andre psykologiske behov, som Klinge fremhaver - nemlig oplevelsen af

kompetence. For at fungere effektivt, som Klinge beskriver det, er det nedvendigt at have
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mulighed for deltagelse (Klinge, 2017, s. 55). Bidde fornevnte eksempel i forbindelse med
selvbestemmelse og disse to eksempler taler ind i Hedegaard-Serensen og Quvangs tidligere
navnte definition af inklusion, fordi det netop er eksempler pa, at eleverne “har ret til og kan
deltage i skolens differentierede praksisfellesskaber” (Hedegaard-Serensen & Quvang, 2015,
s. 12). I den forbindelse er det ogsa vasentligt at navne brugen af kazoo i denne
undervisningssekvens. Her kan de elever, som ikke har verbale, men paraverbale evner nemlig

ogsé deltage 1 den fzlles praksis.

Netop de sproglige og lydlige aspekter er noget af det, der umiddelbart er mest tankevackkende
for os i denne undervisningssituation, idet laerer Sune tre gange i lebet af undervisningen spiller
den forkerte melodi, men synger den rigtige tekst til de valgte sange. Vi inddrager alle tre
eksempler, fordi de bade viser noget forskelligt men ogsa noget kontinuerligt. Forste gang sker

folgende:

“Sune begynder at synge “Bollebob’ men spiller en anden melodi pad guitaren. Sara griner
og prikker Lulu pd skulderen. Lulu udbryder: “Eij!”" og Cille siger: “Nej, det er ikke rigtigt
Sune.” Sune stopper med at spille og siger: “Der er altid vrovl med dig” til Cille. Sune
griner.” (Bilag 4, minuttal 6.54)

I dette eksempel er det serligt tydeligt, at eleverne indgér i et faellesskab om at vaere enige om,
at Sune spiller forkert. Desuden er Sunes respons igen interessant, hvilket vi ogsé vil vende

tilbage til i slutningen af denne analyse. Naste eksempel foregér séledes:

“Sune kigger pa Lulu og spiller igen forkert melodi. Lulu udbryder: “Neij!” Cille siger:
“Sune stop.” Sara siger: “Sune, syng rigtigt!” Sune spiller rigtigt.” (Bilag 4, minuttal 15.29)

Her kan man antage, at Sune sgger en respons fra Lulu, idet han kigger pa hende. Han retter
sin opmarksomhed imod hende, inden han begynder at spille. Det sidste eksempel udspiller

sig saledes:
“Sune spiller igen forkert melodi. Lulu udbryder: “Nej!” Cille kigger pd Sune, smiler og

leegger hovedet pd skrad og siger: “Nej.”” Sune sporger hende: “Er det forkert?” Cille svarer
“Ja.” (Bilag 4, minuttal 29.06)
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Her kommunikerer Cille bade verbalt og nonverbalt, at hun har forstaet problematikken, og det
er forste gang, at Sune verbalt italesatter, hvad det er, der foregar. I de forste eksempler
reagerer Sune pa elevernes indfald ved henholdsvis at snakke udenom eller blot at spille videre.
Der foregér altsd en intern kommunikation, som bade udspiller sig para-, non- og verbalt,
hvilket viser os, at de har et velintegreret faellesskab.

I alle tre eksempler ser vi, at Lulu reagerer pa det lydlige billede, nar Sune spiller forkert, og vi
kan derfor med storre validitet vurdere, at hun har en klar bevidsthed om, hvilken sang der skal
spilles - der ma altsa veere foregdet en form for videnstilegnelse i arbejdet med sangene.
Desuden ser vi i samtlige eksempler, at eleverne bakker hinanden op. De tager hinanden i
forsvar og hjalper hinanden pa vej, hvilket leder os videre til det sidste fokuspunkt i denne

analyse:

Vi ser altsd bade sproglige og relationelle tegn pa fallesskabsfolelse ovenfor, og omtrent

halvvejs i lektionen ser vi ogsé et fysisk udtryk for det:

“Cille, Lulu og Sara holder om hinandens skuldre og gynger fra side til side i takt til
musikken.” (Bilag 4, minuttal 19.40).

Det sidste af de psykologiske behov, Klinge fremhaever, udover de to tidligere naevnte i dette
analyseafsnit, er behovet for samherighed. De hidtil naevnte indikatorer pa fallesskab -
endnu?” (Bilag 4, minuttal 11.28) og “Der er altid vrovl med dig *efterfulgt af grin*” (Bilag
4, minuttal 6.54) - er begge eksempler pa afstemmere, idet vi anser begge kommentarer for at
vaere eksempler pad humor fra Sunes side, hvor bade elever og Sune afstemmer med grin, hvilket
tyder pa, at det er legitimt, at de driller hinanden. Pa den méde bliver det tydeligt, at Sune har
etableret en god relation til eleverne. Ifelge Klinge vil tilfredsstillelsen af disse tre behov blandt
andet medfore lyst til deltagelse, engagement og vedholdenhed (Deci & Ryan (2000) i Klinge
2017, s. 56), hvilket netop kommer til udtryk ved elevernes deltagelse.

Sammenfatning

I ovenstidende analyser har vi haft til hensigt at undersege, om vi kan se tegn pa, at
relationsarbejdet og arbejdet med sprogforstaelse kan fungere som veje ind i

praksisfallesskabet, og om det skaber grundlag for lering. Vores fokus har kredset om
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relationsarbejde og sprogforstaelse, og sarligt den gode relation mellem eleverne og de
voksnes relationskompetence har vist sig at vaere gennemgaende i alle sekvenser. Hvor det i
sekvenserne med historiefortellingen, hegjtleesningen og sangtimen indgér 1 hej grad, men pa
en mere implicit méade, viser relationsarbejdet sig eksplicit i Kahoot-sekvensen, hvor vi isar
oplever, at leerer Klara agerer utroligt relationskompetent i arbejdet med at afstemme samt at
hjelpe en elev ud af affekt. I de tre fernaevnte sekvenser far vi ligeledes gje pa arbejdet med
sprogforstaelsen bade gennem sanser, sang og forskellige mader at bruge sprog pa med det
formal at tilgodese bade elever med eller uden para-, non- og verbale evner, hvor vi oplever

leerer Sune anvende forskellige sproglige og inkluderende greb.

Endnu har vi blot konstateret, at eleverne indgar i praksisfellesskaber, men ovenstidende
analyser har muliggjort at bestemme, hvordan dette ses. Til det anvender vi Wengers
karakteristika som anfort i teoriafsnittet. Ud af de i alt fjorten kendetegn vil vi pege pa isar tre,
der gor sig geldende i de praksisfeellesskaber, vi oplever. Det forste karakteristika er
“vedvarende gensidige relationer - harmoniske eller konflikbetonede.” (Wenger, 2004, s. 149).
Som anfert flere steder i analysen oplever vi positive larer-elev relationer, der udspringer af
relationskompetente voksne, der udviser omsorg, og som meder eleverne i gjenhgjde. Det
smitter af pa elevernes indbyrdes relationer, idet de optager méden at behandle hinanden pé og
selv leerer at drage omsorg. Det andet karakteristika er “specifikke redskaber, repreesentationer
og andre artefakter.” (Wenger, 2004, s. 149). I sekvensen med historiefortellingen om
cowboys, ravere og indianere anvender leerer Sune forskellige redskaber og artefakter, som har
til hensigt at skabe mulighed for forstaelse og derigennem deltagelse. Det samme gor sig
galdende 1 sangtimen, hvor kazooen spiller en vasentlig inkluderende rolle. Det tredje og
sidste karakteristika, vi vil fremhave, er “lokaltradition, feelles historier, indforstdede
vittigheder og vidende latter.” (Wenger, 2004, s. 149). I bade hejtlesningen og sangtimen
oplever vi en stor indforstdethed bade mellem Cille, Lulu, Sara og leerer Sune. De kan lave sjov
med hinanden, uden der er nogen, der pavirkes negativt heraf. Vi kan overordnet se mange
gode tegn pa bade det relationelle og det sproglige arbejde i undervisningssekvenserne, og i det

folgende vil vi overveje mulige viderebygninger herpa:

Handleperspektiver

Med udgangspunkt i den samlede analyse vil vi i det folgende fremsatte handleperspektiver i
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form af konkrete tiltag, man kunne indteenke som muligheder i arbejdet med elevernes
sprogforstaclse med henblik pa at skabe yderligere deltagelsesmuligheder ind i

praksisfallesskabet og med det formél at gge laeringspotentialet.

Multimodalitet og billeder

I undervisningssekvensen, hvor laeerer Sune laeser hojt for eleverne, Sara, Lulu, Cille og Maja,
tolker vi Cilles efterspergsel efter at se billederne i bogen, som et udtryk for, at hun har
vanskeligt ved at forstd det, der bliver lest hojt.

Det er denne tolkning, vores ferste handleforslag udspringer fra, og i det felgende vil vi
argumentere for, hvorfor arbejdet med multimodale tekster kan virke understottende for

forstéelsen af det laeste - herunder sprogforstaelsen.

“Det visuelle kan med fordel betragtes som et scerligt felt inden for litteraturpcedagogikken
(...) Og det er en af billedbogens styrker, at den - i modscetning til andre multimodale genrer
- stiller sig til radighed som et fysisk objekt, hvor man selv kan bestemme farten og rytmen i

leesningen (...) Derfor kan billedbogen fungere som en driftsikker brobygger mellem
danskfaget, eleverne og medielandskabet.” (Jensen, 2012, s. 55+56).

Netop pointen om mulighederne for regulering af hastighed og rytme i lasningen som
brobygger er central, og i undervisningssekvensen ser vi da ogsa, at bogen indeholder billeder.
Alligevel kan man anskue elev Cilles reaktioner og svar som et udtryk for, at hun oplever en
mangelfuld tekstforstéelse. Den eksplicitte efterspergsel pa at se billederne vidner om, at hun
finder stotte i den billedlige forstaelse.

Derfor anser vi et skerpet arbejde med billeder i forbindelse med hejtlaesning som et verkteaj,
man som lerer vil kunne drage fordel af. Eksempelvis kunne man valge en bog, hvor billederne
er den mest fremtreedende modalitet - eksempelvis i genren, grafic novels - og lade dem skabe
rammen om historien. Man kunne hente inspiration i undervisningssituationen, hvor leerer Sune
forteeller en historie ved brug af rekvisitter, der stimulerer flere sanser pa samme tid. Helt
konkret kunne man enten printe siderne i den valgte bog og skalere dem op eller fore dem op
pa en storskerm og lase hejt, imens eleverne kigger pa billederne. Derved har eleverne
muligheden for at “leese med” ved at kigge pa billederne, leereren kan stille spergsmal til
historien og stette eleverne i forstaelsen af spargsmélene ved at pege pa billederne, hvor svaret

gemmer sig, og elever uden verbalsprog har mulighed for at svare ved at pege pé billederne.
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Ved at prasentere flere valgmuligheder for mennesker med svag kommunikation - i dette
tilfzelde elever med non- eller paraverbalt sprog - stimuleres deres nysgerrighed og gdpamod,

hvilket har en inkluderende virkning (Bylander & Krogh 2013, s. 128).

Alternative noteteknikker

I samme undervisningssekvens bliver eleverne prasenteret for ordet 'peanutbutter' og knap
halvandet minut efter sperger leerer Sune ind til, om eleverne kan huske ordet, hvortil elev Cille
svarer ‘chokolade’. Som anfort i analysen tyder dette p4, at Cille ikke forstar denne kobling,
og her kan et konkret handleforslag veere udleveringen af stregtegninger af vaesentlige ting,
steder og personer, der optreeder i historien - eksempelvis en tegning af et glas peanutbutter.
Efterhanden som de forskellige ord opstar, italesatter laereren det, hvorefter eleverne far tid til
at farvelaegge stregtegningen. Mélet er, at de, ved at have et billede af ordet, som de bruger tid
pa at internalisere ved at farvelegge det, har mulighed for bedre at kunne huske og vende

tilbage til det som et slags noteverktej, hvor skriftsproget ikke er en nedvendighed.

Drama

Med inspiration hentet fra undervisningssekvensen, hvor larer Sune, ved stimulering af
forskellige sanser, forteller en historie med eleverne som akterer, vil vi her prasentere et
handleperspektiv, der treekker pa teori fra dramapeaedagogikken og viden om estetiske
laereprocesser.

Ordet cestetisk udspringer af greesk og betyder ‘sansende’ (Bak, 2013, s. 36), hvorfor vi
betragter ovennavnte undervisningssekvens som en @stetisk laereproces, og vi ser et potentiale
1, 1 hgjere grad, at anvende og videreudvikle arbejdet med sanser, drama og teater med henblik

pa at ege elevernes adgang til laering i1 praksisfallesskabet.

“Born og unge i normal- sdavel som i specialskolen har udbytte af leereprocesser, hvor de
mange intelligenser aktiveres og udvikles. Elever med f.eks. autisme har vanskeligheder med
empati, forestillingsevne, socialt samspil og kommunikation. At arbejde med drama og teater

er videreudviklende for alle disse omrdder.” (Bak, 2013, s. 35).

Ovenstaende citat taler direkte ind 1 en udbredt diagnose i denne sammenhang, hvorfor det er

et relevant og tungtvejende argument for at indtaenke @stetiske leereprocesser, 1 hgjere grad, i
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de aktiviteter, der planlegges. Dette kunne vare evelser, der arbejder med at geore eleverne
bevidste om deres nonverbale kommunikation - herunder deres udtryk for folelser. Eller
tillidsgvelser der styrker faellesskabet og trygheden. I en storre skala kunne man arbejde hen
imod, at eleverne selv skal lave en form for forestilling - méske en preesentation af de forleb,

de har lavet i lgbet af aret - og vise for foraldrene.

Gruppearbejde

I vores analyse kommer vi frem til, hvordan fellesskabet i de forskellige praksisfaellesskaber,
vi meder i undervisningssekvenserne, ser ud. Vi far gje pa, at faellesskabet spiller en vigtig
rolle, idet eleverne udviser omsorg for hinanden og deres behov for samherighed bliver
understottet, hvilket skaber deltagelsesmuligheder og derigennem potentiale for lering.
Imidlertid vil vi i dette handlingsperspektiv fokusere pd, hvordan man i endnu hejere grad kan
arbejde med elevernes indbyrdes faellesskaber, idet deres lering, udvikling og handleméder er

gensidigt athangige i fellesskabet (Hojholt 2017, s. 50):

“(...) det sociale liv ikke er entydigt, og i forhold til lcering tegner hun (red: Jean Lave) et skift
fra at teenke i at leering handler om at tilegne sig noget entydigt - at gengive, gentage,
reproducere - og til, at lcering knytter sig til at deltage i sociale forandringsprocesser.”

(Hejholt, 2017, s. 52).

Denne pointe er gennemgéende i projektet, netop fordi vi ser mange eksempler pa det i vores
empiri. Dog oplever vi en potentielt uudnyttet mulighed i vores empiriske data, idet den praksis
vi oplever, ikke dyrker samarbejde i form af gruppearbejde. Der kan vare mange forbehold,
der skal tages forud for, i lebet af og muligvis efter afsluttet gruppearbejde for at sikre alle
elevers trivsel og tryghed. Derfor kan det blive en ressourcekraevende proces, men med
baggrund i vores observationer af elevernes samspil ville det vaere interessant at afpreve, hvad

et mere specifikt og selvsteendigt elevgruppearbejde ville betyde for praksisfallesskabet.

Et konkret eksempel pa en situation, hvor en par- eller gruppekonstellation kunne afpraves, er
Kahoot-sekvensen i fellesrummet. Her kunne man lade grupperne deles om en telefon eller
tablet, sa de 1 stedet optraeder som et hold. Man vil kunne observere og tolke pa det indbyrdes
samarbejde - hvem der tager styringen og trykker pa knapperne, og hvem der falder i

baggrunden og indgir kompromiserne. Det er en del af skolens dannelsesbegreb, at eleverne
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skal leere at interagere med og tolerere andre med det storre formél at kunne indgé i et
demokratisk samfund (Berne- og Undervisningsministeriet 2006), og derfor kunne det blive en

ramme med stort leeringspotentiale.

Videre handlingsperspektiver er dog ikke de eneste relevante overvejelser pa bagkant af

arbejdet med undervisningssekvenserne.

Diskuterende kritiske refleksioner

Vi er i lgbet af vores projekt stadt pa forskellige spergsmél og dilemmaer, som har ledt til
kritiske overvejelser 1 forbindelse med de valg, vi har truffet i vores undersggelse. Det

vaesentligste vil vi diskutere i det folgende:

Tolkende tilgang

Forst og fremmest bygger vores projekt, som naevnt fra start, pad en tolkende tilgang til den
indsamlede empiri, hvilket betyder, at vi “(...) ikke blot spejler, men snarere tolker, tyder og
fortolker (...)” (Pjengaard, 2019, s. 77). Dette valg hanger teet sammen med konteksten, som
projektet foregar i, som vi ogsd var inde pa i metodeafsnittet - altsd at forbehold som for
eksempel elever uden verbalt sprog har veret afgarende for vores valg, og sarligt fravalg, i
vores indsamling af empiri. Herunder at vi ikke ansé for eksempel interview eller spergeskema
som passende metoder, da det ville udelukke elever fra at kunne respondere. Eftersom vores
kernetema er det store feellesskab - altsa praksisfallesskabet, hvor alle fungerer som deltagere
- valgte vi heller ikke at bruge eksempelvis interview som supplerende empiri, da vi mener, at
det ville forringe projektets validitet - altsd at vi 1 sd fald ikke ville méle p& netop det, vi
underspger (Bak, 2017, s. 65). Vi er dog opmarksomme p4, at nér vi analyserer og konkluderer
udelukkende pé respondenternes handlinger, det vi kan se og here pa videoerne, si er vores
“oversattelser” baseret pad vores egen forhdndsviden og forstdelse af omradet - altsd er vi
underlagt betingelserne for vores hermeneutisk fenomenologiske stasted. Dette har
uundgaéeligt en indflydelse pa projektets reliabilitet - altsd malengjagtigheden (Bak, 2017, s.
64). Som vi lebende har varet inde pa i projektet, er der yderligere faktorer, som spiller ind her
— for eksempel uklare lydfiler, blandt andet fordi flere taler samtidigt eller i forbindelse med

oversattelser af para- og nonverbale ytringer.
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I forlengelse af denne pointe er det oplagt at overveje hvilke etiske aspekter, der et ved et

projekt som dette.

Etiske overvejelser

Serligt udveelgelsen og “oversattelsen” af vores empiri har vaeret vores dom og barer dermed
vores preg, selvom vi i1 videst muligt omfang har bestrebt os pa at belyse problemstillingen
mest muligt fordomsfrit, s& er der flere grunde til at “(...) data ikke kan vere verdineutral.”
(Quvang, 2017, s. 293). Tidsperspektivet har blandt andet den betydning, at vores
(video)observationer demonstrerer et lille udpluk af klassens og skolens virke og tager ikke
forbehold for elevernes livsforleb eller de narrativer, som er galdende i1 fallesskabet.
Derudover er vores forskningsbaggrund og viden om det specialpedagogiske omrade
begranset i ssammenligning med andre fagpersoner indenfor dette felt. Vores underseggelse vil
derfor ikke vare vardineutral, idet vi unagteligt barer dele af vores forforstaelser, fordomme
og fagsyn med ind i vores projekt, hvilket kan rejse en tvivl om, hvorvidt det er etisk forsvarligt
at forholde sig til andres livsverden p& denne made.

Det er i den forbindelse relevant, at eleverne og leererne ikke har haft mulighed for at forholde
sig til vores tolkninger. For os har dette rejst spergsmal om, om vores resultater havde varet
anderledes, hvis situationen var en anden - hvis vi eksempelvis havde veret der et ar senere
eller tidligere, hvis vi havde veret der pa dage, hvor ingen elever i klassen var fraverende, eller
hvis der var en ny elev i klassen. Det er ikke spergsmal, vi kan besvare i denne undersogelse,
men narmere et perspektiv pa vores konklusioner i projektet - at undersggelsen netop bygger

pa et situationsbestemt grundlag, og derved kun forholder sig til denne konkrete kontekst.

Af lovmeassige arsager, som bygger pé etisk grundlag, har vi som tidligere navnt indsamlet
samtykkeerklaeringer til at videofilme og arbejde med undervisningen. Vi valgte at indsamle
foreldrenes samtykke, da det, som det har fremgaet i projektet, i mange tilfeelde har vaeret
vanskeligt at vurdere elevernes personlige holdninger, hvilket haenger uleseligt sammen med
deres forskellige funktionsnedsattelser. Selvom ingen af eleverne er myndige, er det dog verd
at overveje, at eleverne biologisk set er gamle nok til at treeffe deres egne valg. Et eksempel er
Cille, som er 17 &r gammel og dermed meget taet pd den danske myndighedsalder. I en almen
kontekst ville det have veret mere etisk forsvarligt, at hun ogsa selv skulle udtrykke villighed
for at indga i vores projekt, men pé baggrund af vores indsigt i hendes underudviklede kognitive

funktioner, vurderede vi, at dette ikke var hensigtsmessigt. Det ville vaere et omfattende
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arbejde at sikre, at hun havde forstiet praecist, hvad samtykket indebar. Vi blev dog udfordret
pa dette valg, umiddelbart da vi ankom til skolen til observation ferste gang. Efter en kort
seance 1 klassen var vi med eleverne i skolegérden i et frikvarter. Flere elever henvendte sig til
os for at sperge, hvad vi lavede der. Vi svarede her @rligt og forklarede, at vi var i gang med
at blive lerere, sa vi skulle ud og se, hvordan deres skole fungerer, fordi vi skulle skrive en
opgave om det i vores egen skole. De elever, som henvendte sig til os, var elever med verbalt
sprog, og vores respons blev godtaget af de, der havde opsegt os. Her er det mere problematisk
med de elever, som ikke selv kan formulere deres undringer, for eleverne uden verbalt sprog
kan ligesavel have de samme sporgsmal men uden mulighed for at stille dem. Vi oplevede
heldigvis stor imedekommenhed fra alle elever, og en af maderne, hvorpa vi har valgt at
ime@dekomme alle elevers privatsfzere, er ved at anonymisere bade elever, laerere og skolen som
en form for etisk sikring (Quvang, 2017, s. 298). Der er ogsa de helt konventionelle etiske
fordringer som Salamancaerkleringen (1994) og FN’s Handicapkonvention (2017), som har

forbindelse til vores sidste overvejelse:

Almen teori 1 en specialpaedagogisk kontekst

I dette projekt har vi primaert brugt teori og forskning, som bygger pa den almene skole, selvom
vores problemstilling omhandler specialomradet. Vi vil her belyse nogle af de overvejelser, vi

har gjort os i forbindelse med disse valg.

I lebet af projektet er det blevet klart, at der i praksis er nogle grundlaeggende forskelle fra en
almen klasse til en klasse, som den vi har arbejdet med. Der er blandt andet nogle sproglige
benspand, som man som larer skal tage hensyn til for i sterst muligt omfang at kunne inkludere
og skabe deltagelsesmuligheder for alle elever. Desuden er forskelligheden i elevernes sével
neurologiske som kognitive evner sterre, end man ville made det 1 en almen kontekst.

Nér vi nu alligevel har bygget vores projekt pad andres erfaringer og undersegelser med
udgangspunkt i det almene, er der nogle tungtvejende argumenter herfor. Forst og fremmest er
bade Folkeskolens Forméal (Berne- og Undervisningsministeriet 2006) samt Fealles Mal
(Borne- og Undervisningsministeriet 2019) ngjagtigt de samme uanset hvilken skoleform, vi
befinder os i. Det vil sige, at der fra Undervisningsministeriets side ikke skelnes mellem bern
og heller ikke hvilken opgave, skolen har for bern. Elevernes forudsatninger og behov skal
altsd imgdekommes ligeligt, uanset om bernene har handicap eller ej. Denne pointe bliver

ydermere bakket op af, at Danmark siden 1994 har veret tilsluttet Salamancaerklaringen
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(1994), som blandt andet erklarer, at “Alle born har en grundleggende ret til uddannelse og
skal have mulighed for at opna og opretholde et acceptabelt leeringsniveau” samt at “ethvert
barn har unikke egenskaber, interesser, evner og leringsbehov” (UNESCO). Desuden har vi
vearet tilsluttet FN’s Konvention om Rettigheder for Personer med Handicap (2017) siden
2009, hvor de deltagende stater anerkender “(...) at enhver er berettiget til alle de rettigheder
og friheder (...) uden forskelsbehandling af nogen art” (Handicapkonventionen 2017).
Danmark har altsa valgt at tage sig dette statslige ansvar, hvor der ikke skelnes mellem bern
og dermed heller ikke deres rettigheder.

Vi kan imidlertid stille os selv spergsmal, om hvorvidt vores resultater havde veret anderledes,
hvis vi udelukkende havde bygget vores projekt op pé specialpaedagogisk teori. Vi ser dog
gennem hele forlabet mange gode og interessante eksempler i vores empiri pad netop vores
undersopgelsesfelter. Det tyder pa, at ligesom der stilles lighedstegn mellem skoleformer

politisk, kan teori fra det almene ogsa have gyldighed indenfor specialomradet.

Dette oprids af overvejelser er et udpluk af de tanker, vi har gjort os 1 processen fra opstarten

og til den endelige besvarelse, som vi vil sammenfatte i det folgende.

Konklusion

Ud fra en oplevelse af en overfladisk behandling af specialpedagogisk teori, som falder
udenfor den almene skole fra lereruddannelsens side, var meningen med dette projekt at

undersoge:

Hvilken betydning praksisfellesskaber har for leering i en klasse pd en specialskole for elever
med massive indleeringssvanskeligheder? Og hvordan kan lereren med et scerligt fokus pa

relationsarbejde og sprogforstdelse skabe adgang til disse fellesskaber?

Vi fandt, at de udvalgte teoretiske perspektiver i hgj grad kan overfeores fra det almene til det
specialpeedagogiske omrade. Det kraevede en accept af og respekt for menneskets livsverden
og et bio-psyko-socialt syn samt en erkendelse af, at fortolkning var en preemis for at sege de
uanede muligheder. Desuden betad vores rolle som deltagere der observerer, at vi etnografisk
kunne indsamle kontekstuelt data i et situeret perspektiv om vores undersggelsesfelt gennem

videoobservation.
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De mest centrale fund i undersegelsen var, at lereren gennem afstemmere, aktivering af
spejlneuroner, omsorgsetiske handlinger og desuden lererens understottelse af tre
psykologiske behov: Selvbestemmelse, kompetence og samhorighed med venlighed,
hjcelpsomhed, dbenhed og opmeerksomhed kan opbygge relationer, som sanker barrierer for
deltagelse og virker inkluderende, hvilket fungerer adgangsgivende til praksisfeellesskabet.
Desuden er de gode relationer selvforsterkende og skaber derfor egede variationsmuligheder i
sproget.

Vi fandt ogsé, at man med det brede kommunikationsbegreb kan arbejde fagligt med sprog
bade non-, para- og verbalt, hvor sprogvanskeligheder, herunder kognitive evner, ikke er
ensbetydende med begranset laeringspotentiale, safremt eleverne er legitimt deltagende i
undervisningen, hvilket kan sikres gennem larerens stilladsering, fokus pé
motivationsorienteringer og inkluderende greb. Hvis lereren opfylder disse tre aspekter i al
arbejde med sprogforstéelse, vil det virke adgangsgivende til praksisfzellesskabet.

Denne adgang har vi set have betydning for elevernes lering - primert gennem elevernes
legitime deltagelse og deres skift i deltagelsesform og tilmed er deres handlinger komponent
for deres laering. Imitation er et vigtigt redskab til leering, som bade pavirker den sociale og
den faglige lering - herunder mediceringen i alle aktiviteter. Det er grundleeggende i denne
undersogelse, at lering foregér i faellesskaber, hvor den dynamiske og fleksible undervisning
underbygger leeringsfeellesskabet.

I vores videreudvikling af understottelsen af elevernes laereprocesser og sprogforstaelse fandt
vi, at arbejde med multimodale tekster, alternative notatteknikker, cestetiske lcereprocesser og
gruppearbejde kan afproves med det formal at ege elevernes laeringsudbytte.

Undersogelsen har sin gyldighed funderet i nationale beslutninger og tilslutninger til
internationale konventioner. Dog er der nogle sarlige etiske hensyn 1 denne
specialpeedagogiske kontekst og desuden begraensninger ved den fenomenologiske tilgang,
som kan underlaegges kritik. I den sammenhang understreges det, at dette projekt besvarer
problemstillingen ud fra netop de undersogte elever i den specifikke kontekst, som vi har
oplevet dem i - altsd med vores uundgéelige forudindtagethed.

Med disse forbehold vil vi sige at, relations- og sprogforstaelsesarbejde i al undervisning har
betydning for elevernes adgang til praksisfaellesskabet og derigennem danner dette arbejde

grundlag for elevernes laering.
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Bilag

Bllag I: Undervisningssituation 1 - Hﬂjtlaesning

(Videoobservation overfort til observationsskema)

Larer Sune laser hgjt for eleverne Maja, Cille, Sara og Lulu. Bogen, de leser i, er fra en
serie pd 11 beger, der er blevet lest i labet af aret.

Tid Lzerer-elev Hvad sker der Sprogfokus
interaktion mellem eleverne, og
hvad
karakteriserer

deres samspil?

00.05 Sune sporger ind til
personer og steder i
bogen. Sune sperger
“Og hvad er det for
noget, det er noget
med et hus” Sara
svarer “‘et trehus”.
Sune svarer “Et
trachus? Der bor
hvor?. Cille svarer
“den der havn”. Sune
“hvad sagde du?”
Cille “Kjevenhavn”
Sune “Kgbenhavn,
det er i orden.”

01.02 Sune: “Jeg kigger
lige lidt for, for det
er lige lidt farligt”
Elever Cille, Sara og
Lulu: “Neeej!”

Sune stopper
oplesningen efter at
01.30 have last ordet -
jordneddesmer- og
siger “Det er ogsé
det der hedder
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01.55

02.42

03.22

Sune svarer
“Peanutbutter! Ohh
der var en der var
klog og hurtig der”
og peger pa Sara

Eleverne siger andre
bud som fx
flaeskesteg - de
griner allesammen

peanutbutter. Kan I
godt lide det?”

Sune stopper
oplesningen efter at
have last ordet -
skovbrynet- og peger
ud ad vinduet og
siger “kig lige over
pa skovbrynet”

Sune stopper
oplesningen efter at
have lest ordet -
rygsaek- og siger
“hvad var der i den?”
Cille svarer med det
samme “Det ved jeg
ikke”. Sune gentager
spoargsmalet. Cille
svarer “Chokolade!
Heeh”. Sune summer
“hvad var det nu,
teenke, taenke,
teenke” og peger pa
sit eget hoved.”. Sara
svarer stille
“Peanutbutter”.

Sune leser “hun
pegede opad” og
peger selv op i loftet
med vidt dbne gjne
og mund. Sara og L
peger ogsé opad og
griner

Sune laeser om at
klatre op ad en
rebstige. Sara
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03.44

04.25
Sune svarer “der er
faktisk ikke ikke
nogen endnu. De
kommer.

04.39

04.48

05.16

05.52

Lulu leener sig op ad
Sara og leegger sig
derefter ned over
bordet

Lulu tager Saras
hand. Sara vifter
handen af. Lulu
leegger handen ved
siden af Saras hand.
Sara klapper hendes
hand 3 gange.

Lulu stikker fingeren
i armhulen pa Sara.
Sara holder forst
pegefingeren og sa
flad hand op og
smiler. Lulu
omfavner Sara. Sara
holder om Lulus arm

imiterer at hun
klatrer. Sune laver
klatrebevagelse med
hénden og siger “reb,
reb, reb”. Sara laver
samme bevagelse

Cille afbryder
leesningen og siger
“Skal vi se
billederne”

Sune laeser ordet -
vis- og siger “vis
betyder klog” og
peger sig selv pa
hovedet

Sune sender bogen
rundt, sa eleverne
kan se billederne.
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06.17

06.53

08.20

09.57

Mens bogen gar
rundt, viser Sune en
tom kop til Maja og
siger “Maja har du
drukket min kaffe?”.

Sune siger “sé er der
kun 9 elever
tilbage”. Sara siger
“Ja, det er ogsa
dejligt at lave
numre”

Cille siger “hun har
ikke gjort noget”

Sara, Cille og Lulu
griner til hinanden
og peger pa Sune

Sara og Lulu sidder
og hvisker sammen,
imens bogen gar
rundt. Sara siger
“Drille hele dagen”
og griner. Lulu
stryger den ene
pegefinger over den
anden og peger sa pa
Sune.

Sara siger “shy
Sune”

Sune naevner de
fravaerende elever:
“... vi mangler Kaj”.
Lulu svarer

"Schyyy".

Sune bruger fagter
og lyde som
beskriver at treehuset
flyver. Sara siger
“holder vejret”
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11.05

12.00

13.24

14.10

Lulu sidder uroligt.
Larer Rita aer Lulu

pé ryggen og
skulderen. Lulu

skubber handen vak.

Sune siger “Altid
beovl med jer”. Lulu
smiler og skjuler
ansigtet i haenderne.
Cille griner.

Laesningen afbrydes
af Majas
talecomputer, som
siger “jeg er sulten”.
Sune siger “mbh, det
er jeg faktisk ogsa”.
Cille, Sara og Lulu
griner.

Lulu leegger handen
frem igen. Sara tager
Lulus hand

Sune siger “jeg tor
ikke at leese mere,
det er farligt. Jeg
synes at vi skal
stemme om det.
Hvem synes ikke jeg
skal leese mere fordi
det er farligt?” Lulu
svarer “Nej” og
raekker fingeren op
Sune peger pa hende
og sperger “du
raekker fingeren op?”
Lulu ryster pa
hovedet og siger
“nej”. Sune: “Hvem
synes at vi skal lese
videre?” Sara rekker
fingeren op og Cille
siger “ja”. Lulu siger
“Ja”.
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Bilag 2: Undervisningssituation 2 - Kahoot

(Videoobservation overfort til observationsskema)

Der er Kahoot i feellesrummet. Larer Klara hjelper elev Nina med at prasentere og leeser
speargsmélene hgjt, som de andre elever skal svare pa pa deres telefoner. Kahooten er en
praesentation af Nina, som selv har varet med til at formulere spergsmalene og
svarmulighederne.

Tid Lzerer-elev Hvad sker der Sprogfokus
interaktion mellem eleverne, og
hvad
karakteriserer

deres samspil?

00:15 Klara udtaler en
svarmulighed. Nina
retter hende og
udtaler selv svaret.
Denne svarmulighed
var den korrekte, og
da det kommer op pa
skaermen, siger Klara
“...Fordi den hed
faktisk. Prov lige at
sige det” Nina
udtaler svaret igen.

01.09 Mange elever svarer
korrekt pa naste
sporgsmal. Klara
udtaler “Man skulle
jo tro, at I havde hert
noget om Nina for,
det er simpelthen
den grenne”

Top 5 bliver remset
02.13 op og Vagn siger
“Hvem er det der
forer?” mens der er
flere der raber og
laver lyde. Klara
siger “Og sa siger
man pokkers, ov, jeg
har ikke
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03.28

04.51

05.01

05.15

forstepladsen.”.
Vagn siger “ov bav”.

Vagn er pa top 5
efter naste
spergsmal, og siger
“jeg er sa klog, jeg
er”. Klara svarer “Ja,
det er du altsa.”. i
forleengelse heraf
siger hun “nogen
gange er man
forsteplads, s siger
man yes, og hvis
ikke, s siger man
pokkers, jeg prover
lige igen”

Klara udtaler efter
top 5 opdatering: “og
maske vinder man,
sa siger man yes,hvis
man taber, sé siger
man pokkers, jeg
prover igen.”

Gorm rejser sig fra
sin plads og gar frem
og tilbage med
tommelfingeren i
munden.

Vinderne skal
afgeres og Klara
udtaler “na, lad os
se, nogen siger yes
og andre siger
pokkers jeg prover
igen.” Da vinderne
er afsloret udtaler
Klara “Sa nogen
siger yes, 0g nogen
siger pokkers, jeg
prover igen naste
gang.”

Gorm kigger ned i
sin telefon og
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udréaber “@v!” og
05.30 slar sig pa laret. Han
gér fremad og
tramper i gulvet. Han
tramper igen i gulvet
og slar begge arme
nedad og udréber
“Kom igen!”

Gorm gér op foran
skeermen og Klara
leegger en arm pa
hans skulder. Gorm
05.48 raber “Nej!” og
Klara svarer “ja,
naste gang vil du
gerne prove. Det var
flot.” Gorm.” Gorm
svarer “Ja!” og Klara
svarer “Jah”.

Gorm grader og
siger “Jeg er ked af
det, det er kahoot”.
Klara svarer “Jah,
det var treels.” Gorm
06.01 grader videre og
Klara gentager “Ja,
men n&ste gang
prover du igen, det
er okay at tabe.
Nogen gange taber
man og nogen gange
vinder man.”

06.29 Jan leegger handen
pa skulderen af
Gorm og siger “Prov
at gé ind pa det der
spil”. Gorm greeder
videre og réber
“Kahoot, Kahoot”.
Jan siger “Gorm
naeste gang, s
hjelper jeg dig” og
prikker ham pa
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07.23

07.34

08.03

Emma legger
hénden pa skulderen
af Gorm og siger
“Ja, sa bliver du ked
af det nér du ikke
vinder” og illusterer
en tare pé sin kind
med sin finger. Klara
bidrager med “ja, det
er ogsa bare treels.”

Gorm og Klara gar
vaek fra de andre og
snakker alene.

skulderen.

Sara krammer Gorm
og aer ham pa
ryggen.

Vagn leegger handen
pa skulderen og siger
“det er okay, sadan
sker det nogen
gange.”

Bilag 3: Undervisningssituation 3 - Historiefortelling

(Videoobservation overfort til observationsskema)

Elever fra forskellige klasser horer leerer Sune fortaelle historie klasselokalet.

“Er du frek, Gorm -

Tid Lzerer-elev Hvad sker der Sprogfokus
interaktion mellem eleverne, og
hvad
karakteriserer
deres samspil?
03.06 Klara sperger Sara:
“Har du sovet godt
Sara? Sara nikker og
smiler.”
06.25 Klara sperger Gorm:
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09.32

10.58

11.17

11.48

har du taget min
stol?”

Sune tager
cowboyhat pa og
udnaevner sig selv til
onkel Bill. Erik
udbryder “Jeg vil
veere sheriffen!”
Sune fastholder
gjenkontakten med
Erik og siger: “Det
er din tur til at vaere
sheriffen 1 dag. Det
er dig, der er
sheriffen.”

Sune tager hatten af
og hilser pa
eleverne: “Goddag,
det er mig, der er
onkel Bill.” Sune
kigger og peger pa
Erik og siger: “og
der har vi min ven,
sheriffen”.

Erik lgber ud ad
doren midt i
forteellingen. Imens
udbryder han: “Ah,
jeg har glemt noget.
Jeg kommer lige om
lidt, jeg skal have

Sune begynder
forteellingen med at
sige: “Det var en
tidlig fredag
formiddag, og Sara
havde inviteret alle
sine venner med ud
pa tur pé den vildeste
prerie”. Sara smiler.
Sune navner alle
vennerne, som er
navnene pa eleverne,
der sidder i klassen.”
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12.10

12.45

13.06

14.03

trojen.” Sune folger
Erik med gjnene pa
vej ud. Laerer L
siger: “Han skal
have sin trgje med,
nar vi skal ud og
sove i naturen.” Sune
siger: “Det er méske
den mest fornuftige
bemerkning, vi har
hert i dag.”

Sune gar rundt til
alle elever - en efter
en - legger handen
pa skulderen og
siger/sporger hvilken
farve hest, de har
faet. Eksempelvis:
“Sara fik en gron
hest.”

Elev Filip rejser sig
og gar. Sune kigger
efter ham og vinker.

Larere og elever
imiterer, at de rider
ved at klappe sig pa
larene. Sune siger:
“Og kan I se elev
Tim raber stop?
STOP. Hvad er der
galt? Er der noget
galt? Og sa sagde
elev Tim. Vi har slet
ikke sunget vores
sang.” Klara siger:
“Ah elev Tim, tak
for det.” Sune siger
“Ah, det var godt.”

Sune deler
sangtekster ud til alle
voksne (hjzlpere).
Der synges
feellessang, hvori alle
elevers navne indgar.
Da sangen slutter, er
der to elever, der
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17.12

18.55

20.16

siger “jaaah.”

Sune vil vise en
video pa skaermen,
og der kommer en
reklame pé. Lige
inden reklamen
slutter, taeller Sune
ned, og nogle elever
stemmer i. Nogle
siger de rigtige tal,
nogle siger nogle
forkerte, og andre
siger lyde i samme
rytme som
nedteellingen.

Sune setter en video
af et bjerglandskab
pa skaermen og siger:
“Jeg synes, her
lugter mearkeligt.
Det lugter af pizza.”
Han tager en lille
bette frem med
oregano. “Det er der
en god grund til. Du
skal lige lugte til
greesset her.” Sune
gér rundt til alle
elever og lader dem
dufte.

Sune setter en lyd af
skudsalver pa
skeermen og deler
torklaeder ud til de
voksne (hjzlperne),
som tager dem over
nase og mund. Sune
siger: “Sé red der
nogle feele rovere
hen til barnene. Og
ved I hvad, de
grinede ondt. Ved I,
hvordan det lyder?”
De Voksne griner
dybt. Nogle af
eleverne stemmer 1.
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Sune siger: “og sa
sked reverne op i
luften.” De voksne
former en pistol med
handerne og

22.30 “skyder” op 1 loftet.
Gorm imiterer
bevagelsen.

Sune deler
legetajspistoler ud til
bernene.

23.26

Sune siger: “Sé
24.22 sagde Gorm, Gorm
sagde: der er heste
derhenne. Lad os
fange nogle af dem.’
Gorm retter sin
pistol imod

b

skaermen, der viser Sune gar rundt til
en eng med heste eleverne med en
lobende omkring. lasso. Sune tager den
ene ende af lassoen
og laegger pa Majas
24.50 arm og kaster den

anden ende ud pa
gulvet, imens han
siger: “Og Maja
sigtede efter en hest.
En keempe hest, ah
fangede du en
kaempe hest?”
Samtidig kigger
Sune pa Maja. Sune
siger: “Ah, det var
flot. Kan I lige
klappe af Maja?”
Alle klapper.

Sune siger: “Og
pludselig sagde Erik:
“Jeg synes, vi skal
synge en
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lejrbélssang?”. Lige
bagefter siger Erik:
32.44 “Jeg synes, vi skal
synge en
lejrbélssang.”

Sune begynder at
spille og synge
sangen: “Vi har
lejrbal her”. Elev
Finn er netop
ankommet i klassen

33.25 og legger en hind pé
guitaren.
34.57 Da sangen slutter
tager Finn Sunes Sune forteeller i
hand. Sune tager historien, at bernene
elev Finns hand og skal sove under dben
hviler den pé himmel. Gorm
guitarens strenge. leegger sig ned over
Klara og derefter pé
35.59 gulvet.

Sune satter “A Sky
Full of Stars” pé
skaermen, og lyset
slukkes.

Sune setter lejrbal
pa skermen og
teender lyset.

Sune gar rundt til
eleverne, der “sover”
41.23 og kildrer dem med
en fjer forskellige
steder 1 hoved og
ansigt.

Sune siger: “Bernene
vagner og siger,
hvad er det, der
foregar?” Egil
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gentager: “Hvad er
det, der foregér?”
41.50
I historien bliver
eleverne vackket af
indianere, der vil
vide, hvad de laver.
Sune siger: “Og sa
sagde bernene.
42.07 Jamen det startede
med...” hele
historien bliver
genfortalt.

I historien sperger
indianerne om
cowboyerne
(eleverne) vil prove
at skyde med bue og
pil. Sune gér en
42.57 runde med bue og
pil, som eleverne pa
skift prover.

I historien begynder
det at regne. Sune
gér en runde blandt
eleverne med en
sprayflaske med
vand og sprejter ud
45.05 over dem.

Bilag 4: Undervisningssituation 4 - Sangtime
(Videoobservation overfort til observationsskema)
Fellessang i klassen: hver elev far en sangmappe og deres egen personlige kazoo. De skiftes

til at vaelge en sang, som Sune spiller til pa guitar. Der er en opvarmningssang, hvor eleverne
siger et ord, der efterfolgende synges om.

Tid Lzerer-elev Hvad sker der Sprogfokus
interaktion mellem eleverne, og
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hvad
karakteriserer
deres samspil?

02.32 Sune sporger Lulu
hvilket ord hun vil
have med i
“ablemandssangen”.
Lulu svarer “grr”
Sune siger “skal vi
synge grr?” og
synger “Grr-mand,
kom indenfor...”
6.54 Sune begynder at
synge bgllebob men
spiller en anden
melodi pé guitaren.
Sara griner og
prikker Lulu pé
skulderen. Lulu
udbryder “Eij!” og
Cille siger “Nej, det
er ikke rigtigt Sune”.

Sune stopper med at
spille og siger “der
er altid vrovl med
dig” til Cille. Sune
griner.

11.28 Sune begynder at
synge, imens Lulu
skal vaeelge. Hun
siger med det samme

“Nej! Neeeij”
Sara slar ud i luften i
retning af Sune og
siger “Nej, det er &h
susanne”

Sune siger

“A8438444h .. er |

ikke géet igang

endnu?” og begynder
sa at synge. Eleverne
griner
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Maja veelger sang pa
15.05 sin talecomputer.
Sune kigger pé
hende og siger “Na,
hun sagde kald det
kerlighed, det kunne
jeg hore herfra”

Sune kigger pa Lulu
og spiller igen
15.29 forkert melodi. Lulu
ubryder “Neij!”.

Cille siger “Sune
stop”. Sara siger
“Sune, syng rigtigt!”.
Sune spiller rigtigt.

Cille, Lulu og Sara
19.40 holder om hinandens
skuldre og gynger
fra side til side i takt
til musikken.

Sune spiller igen
forkert melodi. Lulu
29.06 udbryder “Nej!”.
Cille kigger pa Sune,
smiler og leegger
hovedet pa skra og
siger “Nej”. Sune
sporger hende “Er
det forkert?” Cille
svarer “Ja.”

“Mariehgnen
evigglad” bliver
spillet og sunget.
42.46 Sune “banker pa
Seren snegls”
sneglehus ved at slé i
bordet. Eleverne gor
det samme. Idet,
seren snegl raber
“kom ind” stemmer
eleverne i. Lulu
udbryder
“Garjarher!”.
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Bilag 5: Anonymiseret samtykkeerklaering

Samtykkeerklaering

Kere foralder,

Vi, Signe Godske Nielsen og Andreas Lund Poulsen, er lererstuderende fra leereruddannelsen
i Aarhus, og vi seger jeres samtykke til at videofilme sekvenser fra undervisningen i jeres barns
klasse pa - Specialskole, hvori jeres barn vil indgd, til brug som empiri i vores
bacheloropgave. Videooptagelserne vil udelukkende blive brugt internt, dvs. kun vi selv, via
og eksaminator vil kunne se det, og optagelserne slettes senest d. 28/6 2023, hvor vi har varet
til eksamen.

I kan til enhver tid trackke jeres samtykke tilbage ved at kontakte os enten pr. telefon eller mail.

Onsker du/l at give jeres samtykke, bedes du/I printe og underskrive dette dokument og sende

det til skolen.

Med venlig hilsen
Signe og Andreas

Kontaktoplysninger:
Mail:

- C-b-n@live.dk
- Andreas_lund1997@hotmail.com

Telefon:
- 27578928
- 40366775
Forelderunderskrift Elevens navn
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Observationsskema 3

Skemaet er anvendeligt til at udforske forskellige berns perspek-
tiver p& deres skoleliv. Pointen er, at I skifter berneperspektiv,
Denne tilgang er relevant, hvis I vil undersoge, hvordan bornene
i en klasse fungerer sammen. Man kan f4 indblik i klassens so-
ciale dynamikker og borns forskellige positioner og muligheder.

Tid og sted

Udvaelg en bernegruppe.
Hvad sker der mellern
bamene (hvad ger as)?
Hvad karakteriserer de-
res samspil?

Udvaelg et af barnene,
hvis perspektiv du an-
legger. Hvad ser barnat
ud til &t varre optagat af
og rettet imod? Hvilke
mulighader har barmet
for at bidrage og ré ind-
fiydelse pa det fallps?
Skilt evt. til et andat
barns perspektiv og ger
det sammae,

© Christina Poulsen (2021), Skolevanskeligheder og inklusionsmuligheder.
Kebenhavn: Hans Reftzels Forlag,
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Bilag 7: Affektreguleringsmodellen, Elvén

Ingen kontrol

Affektintensitet

Hverdagen Eskalering Kaos Deeskalering Hverdag

(Sjélund & Elvén, 2019)
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