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1. Indledning

At gd i skole er pa mange mader som at tage et kgrekort til det fremtidige liv, der venter.
Vi starter med at leere at laese og skrive. Sa leerer vi at regne, og i takt med at vi bliver eel-
dre og rykker op i klassetrin, bliver vi gradvist introduceret til mere og mere komplekse
emner, der forbereder os pa vores vaeren-i-verden som mennesker. Vi leerer at tale for-
skellige sprog for at styrke vores mellemmenneskelige interaktion pa tveers af lande-
graenser og vi leerer at perspektiv-udvide gennem viden om kulturelle forhold og politi-
ske forskelligheder. Skoleskemaet er stykket sammen af en fagkombination, der er poli-
tisk besluttet i forsgget pa at ggre os til demokratiske, selvstaendige og kompetente “bili-

ster” i savel eget som samfundslivet.

At undervise i den danske folkeskole, betyder for os, at fa en del af den danske ungdom i
haenderne. Vi skal ud og undervise mennesker, der har livet foran sig og som skal klaeedes
pa til at veere borgere i det demokratisk indrettede samfund, vi lever i. De skal opna en
forstaelse af, hvad det vil sige at veere et individuelt menneske i en verden, der er i kon-
stant forandring.

Vi skal med andre ord danne og uddanne eleverne hen i mod, hvem de er og hvilke kvali-
teter, de kan bidrage med, samtidig med at give dem handlekompetencer til at bega sig i
en verden, de ikke selv har formet, men fgrst skal til at forme. Her bliver klima og
baegerdygtighed et uundgaeligt emne at forholde sig til, da det pa alle mader er et
spgrgsmal om fortidens vaner og forbrugs kollision med nutiden, og den made vi i dag
er ngdt til at eendre vores made at leve pa. Heri bestar en stor del af de forandringer vi
alle meerker - verden er pavirket af omfattende klimaforandringer, der ikke laengere blot

kalder pa, men kraever en lgsningsorienteret refleksion.

Der kan i beskrivelsen af kompetencemalene efter 9. klasse lzeses fglgende om baere-
dygtighed: eleverne skal have viden om baeredygtig udvikling og kunne redeggre for
problemstillinger vedrgrende baeredygtighed og gkonomisk vaekst (EMU, 2019). Det kan
argumenteres, at denne formulering af beeredygtighed udelukkende henvender sig til
elevernes viden om den samfundsmaessige problemstilling. Men ligesom, at man i er-
hvervelsen af et kgrekort skal kunne omszette sin teoretiske viden til praksis og finde ud
af at balancere speeder og bremse, bgr enhver samfundsmaessig problemstilling pa

samme made indeholde diskussioner om mader at handle pa.
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[ dette bachelorprojekt gnsker vi fgrst og fremmest at undersgge, hvorvidt elever i ud-
skolingen finder mening i undervisning, der centrerer sig om klima og baeredygtighed og
dernaest hvordan samfundsfaget kan bruges til at mediere et rum for kompetence-

udvikling, der er lgsningsorienteret snarere end handlingslammende.

Ovenstdende har derfor ledt os til fglgende problemformulering:

1.1 Problemformulering
- Hvordan kan vi bruge samfundsfagsundervisning til at kleede eleverne pd, til
handlekompetence og virkelyst indenfor klima og bzeredygtighed?
- Og hvordan oplever elever og leerere undervisningen i klima og baeredygtighed i

dag?
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1.2 Laesevejledning

For bedst at kunne besvare vores problemformulering, gnsker vi fgrst at preesentere ud-
valgt national og international forskning, der relaterer sig til projektets emne klima og
baeredygtighed i et bgrne- og ungeperspektiv. Dernaest vil vi redeggre for vores meto-
diske overvejelser, der tager afsaet i henholdsvis Michel Foucaults diskursteori, dele af
den feenomenologiske videnskabsteori samt overvejelser om fordele og ulemper ved
den kvalitative og kvantitative metode i tilretteleeggelsen af vores undersggelsesdesign.
[ forleengelse af dette, prasenteres opgavens teoretiske ramme, hvor den udvalgte teori
er hentet i det samfundsfaglige og peedagogiske- og leerefaglige felt. Med udgangspunkt i
de forskningsmaessige fund, den udvalgte teori samt andre relevante bidrag til klima- og
baeredygtigsproblemstillingen, vil vi analysere vores empiriske materiale. Efter analysen
falger en diskussion, hvor vi forsgger at kvalificere dels pointer fremskrevet i analysen,
men ogsa eget blik pa (god) undervisning i klima og baeredygtighed. Herefter fglger en
konklusion pa bachelorprojektets problemformulering, der afslutningsvis leder os over i
et handleperspektiv, hvor konkrete overvejelser om samfundsfagsundervisning i klima

og baeredygtighed preesenteres.

2. Forskningsoversigt

Vivil i fglgende afsnit praesentere eksisterende national og international forskning, som
vi mener relaterer sig til vores undersggelsesfelt, og som vi gnsker at anvende lgbende i
opgavens analyse og diskussionsafsnit. Vi vil fgrst preesentere national forskning fra
Syddansk Universitet og deres projekt Gran omstilling i grundskolen (Drost, 2022).
Efterfglgende vil vi praesentere undersggelser foretaget af projektsamarbejdet, Den
gronne rygrad, udarbejdet af Danmarks grgnne teenketank CONCITO og Skolehave-
foreningen Haver til Maver (Wybrandt, 2022). I henhold til international forskning ind-
drager vi en omfattende undersggelse publiceret i tidsskriftet The Lancet Planetary
Health, der undersgger mere end 10.000 unges fglelse af klimaangst (Hickman & co.,

2021).
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2.1 National forskning

Grgn omstilling i folkeskolen

Projektet har til formal at undersgge kvaliteten af undervisningen i grgn omstilling i
folkeskolen, og retter specielt blikket pa mellemtrinnet (Drost, 2022). Martin Hauberg-
Lund Laugesen, der har lavet feltarbejde pa de medvirkende case-skoler udtaler fgl-
gende om projektet: “Vi undersgger, hvordan bdde de enkelte fag og tvaerfaglige forlgb i
grundskolen kan vaere med til at understgtte elevernes laering, handlekompetence og
personlige udvikling i forhold til klimakrisen og den baeredygtige udvikling...” (Drost,
2022). Syddansk Universitets Center for Grundskoleforskning forsgger, i dette
igangvaerende 3-3drige forskningsprojekt, at besvare, hvordan man underviser i
klimaforandringer og baeredygtig udvikling, uden at indoktrinere eller bibringe angst i
eleverne. Selvom forskningsprojektet endnu ikke er afsluttet, mener forskerne allerede
at kunne drage delkonklusioner ud fra mgderne med elever og leerere fra de besggte

skoler (Drost, 2022).

At prasentere krisens alvor uden at skabe angst og modlgshed

Tidligt i projektet blev forskerne opmaerksomme pa laererens udfordring ved at adres-
sere klimaforandringernes alvor uden at indgyde angst i eleverne. Flere af lzererne pa-
peger, at de gnsker at afslutte timen med en form for hab, hvis de har adresseret
menneskeskabte forandringer i deres undervisning (Drost, 2022). Forskningsprojektet
papeger sagar, at der er nogle laerere, der helt undgar at undervise i klodens tilstand,
fordi de ikke ved, hvordan de skal adressere det pa en forsvarlig made. Forsknings-
projektet konkluderer, at en lgsning pa ovenstaende er, at man i undervisningen begyn-

der at arbejde med elevernes sanser og fglelser (Drost, 2022).

Undervisningen skal bredes ud til andre fag end naturfagene

Forskningsprojektet papeger, at der er gode muligheder for at benytte undervisningen
til at adressere de udfordringer som klimakrisen har affgdt i samfundet. Dette fordi
mange unge er oplyste om klimakrisen og motiverede for at ggre en forskel (Drost,
2022). Nikolaj Elf, leder af SDU’s Center for Grundskoleforskning, mener, at det vil abne
op for et “globalt medborgerskabsoverblik” (Drost, 2022). Han udtaler ligeledes, at man

med fordel kan forankre undervisningen i lokale og neervaerende forhold, da unge nemt
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kan fa en fglelse af magteslgshed, hvis problemerne er for store og abstrakte (Drost,
2022).

Elf pointerer, at leererne oplever, at sprog- og kulturfagene fylder for lidt i under-
visningen om klima og baeredygtighed. Eleverne skal lzere, at problemerne og lgsnin-

gerne er komplekse og ma tilgas fra forskellige perspektiver (Drost, 2022).

Den grgnne rygrad

Projektet er en metodeguide til at styrke en praksisnaer grgn dannelse i grundskolen.
Denne er bygget pa erfaringer fra projektet "Den Grgnne Rygrad". Projektet er stgttet af
Novo Nordisk Fonden og er et partnerskab mellem den grgnne teenketank CONCITO'S
klimaambassade og foreningen Haver til Maver (Wybrandt, 2022). Metodeguiden er ble-
vet til pd baggrund af erfaringer fra 19 kommuner, der har indgdet et samarbejde med

Den Grgnne Rygrad i perioden 2019-2022 (Wybrandt, 2022).

Projektet konkluderer, at det kan veaere udfordrende at omsaette klimakrisen til laering
og reel handlekompetence hos de unge. Hertil understreges der, at det ikke nytter noget,
hvis baeredygtighedsundervisningen resulterer i fortvivlelse og bekymring for klimaet,
eller at eleverne bliver sa traette af at tale om klimaforandringer og verdensmal, at de
bliver ligeglade (Wybrandt, 2022). I forlaengelse af dette konkluderes der, at
undervisning i klima og beaeredygtighed, skal sigte efter at vaere handleanvisende og
konkret, sd eleverne far en reel mulighed for at ga ud og ggre en forskel (Wybrandt,
2022). Hertil pointeres det, at det at skabe handlerum for de unge, ikke er det samme
som at give dem ansvaret for at lgse klimaudfordringen, men at det kan give dem

mulighed for at reagere og agere (Wybrandt, 2022).

2.2 International forskning

Klimaforandringer efterlader spor. Ikke bare pa kloden selv, men ogsa i de mennesker,
der vokser op og lever som vidner. En reekke forskere har i et stort internationalt studie
undersggt klimaangst og hvilke fglelser klimaforandringerne efterlader i unge menne-
sker. Studiet gar pa tvers af ti lande og omfatter i alt 10.000 unge mennesker i alderen
16-25 ar (Hickman & co., 2021, s. 3-4). Studiet konkluderer, at klimaangst eksisterer

blandt de unge, hvor hele 84 % af de adspurgte giver udtryk for, at de er bekymrede for
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fremtiden. 50 % giver udtryk for fglelser som; ked af det, angstelig, vred, magteslgs,
hjeelpelas og skyldig og 75% finder fremtiden skreemmende (Hickman & co., 2021, s. 5-
7). Endvidere giver informanterne udtryk for at fgle sig bedraget af respektive rege-
ringers utilstraekkelige handlinger og til tider manglende stillingtagen til klima-
forandringerne (Hickman & co., 2021, s. 5-7). I studiet kan det laeses, at klimaangsten
gar pa tveers af de adspurgte lande, og at det ikke isolerer sig til lande med synlige

klimaforandringer (Hickman & co., 2021).

Climate Cares, der er et samarbejde mellem Institute of Global Health Innovation og The
Grantham Institute, forsker direkte i forbindelsen mellem metalt helbred og klima-
forandringer og klonkluderer i trad med ovenstdende forskningsprojekt, at mennesker,
der oplever deres hjemland forandre sig eller blot leeser om klimaforandringer i nyhe-
derne, kan opleve fglelser, der spaender fra sorg, til angst og bekymring, og at specielt

unge mennesker rammes (Nabarro, 2021).

2.3 DelkonKklusion

Pa baggrund af ovenstdende kan det konkluderes, at det kan virke udfordrende for
folkeskolelaerere at finde balancen mellem adresseringen af klimakrisens alvor uden
samtidig at bibringe angst hos eleverne i undervisningen. Denne opmaerksomhed er vig-
tig, da vi ligeledes kan konkludere, at klimaangst er et begreb, der ma tages alvorligt, nar
det kommer til den yngre generation. Det kan ligeledes konkluderes, at det er
udfordrende at omseette klimakrisen til leering og reel handlekompetence. En lgsning pa
dette kan veere at adressere problemer, som er nzaere og konkrete for eleverne, for at
give dem en mulighed for fgrst at stifte bekendtskab med udfordringerne, for derefter at

skabe rum for at afprgve eventuelle handleforslag.

3. Metodisk afklaring og begrundelse

I samfundsfag gar vi pa jagt efter tendenser, i det samfund, vi lever i. Vi har mdske en an-
tagelse eller forventning om, hvordan nogle mennesker agerer eller ogsa er vi nysger-
rige og uvidende. Overordnet set kan vi ga enten induktivt eller deduktivt til veerks. I
dette projekt har vi valgt at forholde os deduktivt til vores undersggelsesdesign. Det

skyldes, at vi pa baggrund af forskning og udvalgt teori, har nogle antagelser omkring,
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hvordan feenomenet klima og baeredygtighed optraeder i folkeskolen. Vi har saledes an-
vendt vores empiriindsamling til at bekraefte eller afkreefte den virkelighedsopfattelse,
vi kom med. | og med, at vores empiri stammer fra én folkeskole i Kgbenhavns Kommu-
ne, kan der stilles spgrgsmalstegn ved, hvorvidt vores resultater er repraesentative for
den danske ungdom generelt. Vi er bevidste om, at det er et begraenset udsnit af virke-
ligheden, vi far et indblik i, men mener dog alligevel, at kunne koble vores empiris relia-

bilitet op pa anerkendt forskning og teori.

3.1 Forud for empiriindsamlingen

Samfundsfagets formal laegger op til, at vi som samfundsfagslaerere, skal fremme elever-
nes demokratiske deltagelse og give dem mulighed for at traeffe selvstaendige beslut-
ninger (EMU, 2019). Men, med netop selvsteendigheden rejser der sig interessante over-
vejelser. Fordrer selvstaendighed fri vilje og hvor gar greensen for den? I vores tilfeelde er
vores metodiske valg baseret pa et gnske om at tilegne os viden om elevernes forhold til
klima og baeredygtighed. Dette har vi valgt, for at opna en mere konkret og personlig
forstaelse af, hvordan vi kan kvalificere vores kommende virke som samfundsfags-
leerere, der breender for emnet. Den franske sociolog Michel Foucault kommer med et
bud pa en teori om magt og sprog, som vi anvender metodisk til at kvalificere vores eget
blik for den virkelighed, vi konstruerer gennem de sproglige diskurser, vi anvender (og
ikke anvender). Foucault giver et bud pa en teori, der bl.a. har sproget i centrum, og som
vi mener, er grundleeggende for vores egen opmarksomhed pa de herskende diskurser,

nar vi bergrer emnet klima og beaeredygtighed.

Ifglge Foucault ma 'subjektet’ betragtes i en dobbeltbetydning. P4 den ene side haevder
han, at mennesket er aktgr i eget liv og kan handle autonomt og pa den anden side, at
mennesket er underlagt andres kontrol (Nilsson, 2009). I relation til sidstnaevnte frem-
haever han netop, hvordan diskurser og magtrelationer har afggrende betydning for
menneskets foranderlighed. Han papeger, at disse skaber de konstruktioner, subjektets
virkelighed konstitueres i (Nilsson, 2009). Foucault arbejder ud fra et socialkonstruk-
tivistisk stasted, hvor virkeligheden forstas som en social konstruktion. En grund-
antagelse i socialkonstruktivismen er, at mennesket er et biologisk vaesen, der grundet

sociale pavirkninger, er i konstant bevaegelse og dermed i forandring. De erkendelser, vi
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som mennesker ggr, er forankret i de sociale interaktioner og relationer vi befinder os i

(Schmidt, 2022).

Forud for arbejdet med vores empiriindsamling, var vi optagede af, hvordan vi kunne
arbejde bevidst med ikke reduktionistiske antagelser, da vi havde som mal ikke at kon-
stituere en virkelighedsopfattelse, der fremtvang (gget) klimaangst blandt eleverne,
men i stedet skabte rum for handling og virkelyst. Foucaults arbejde med diskurser gi-
ver et blik for sprogets indvirkning og dermed magt. “Sproget er ikke det, i hvilket man
slutter fred, men det i hvilket man kaemper” (Jensen & Hansen, 2006, s. 22). En diskurs er
sprogets sociale “noget”, modsat et frirum. Det er en sproglig orden, der disciplinerer ta-
lerne og legitimerer talen (Jensen & Hansen, 2006). Dette skyldes, at sproget ifglge Fou-

cault er et udtryk for en konstrueret virkelighed (Nilsson, 2019).

[ arbejdet med interview af informanterne, forsggte vi at veere bevidste om, hvem vi er
som interviewere, og hvordan vi er blevet sddan, for den vej igennem at kunne arbejde
bevidst med den magt, som er indlejret i vores sproghandlinger. Vi er klar over, at den
“magt” vi udgver, kommer et sted fra. Vi er unge, samfundsorienterede mennesker, der i
mange ar er blevet formet af det store fokus pa klima og baeredygtighed, verden har haft.
De sociale kredse, vi har bevaeget os i, har haft og har stadig et overvejende fokus pa
konsekvenser og manglende handling, i forhold til at bremse en negativ udvikling af
klimaforandringerne. Ved at forholde os socialkonstruktivistisk til interviewene, var vo-
res fokus, at den "erkendelse/sandhed", vores sproghandlinger afspejler, ikke
ngdvendigvis er den virkelighedsopfattelse, informanterne har. Selve emnet og det for-
mal vi ser med at lave projektet, har en iboende magt. Dette skyldes, at vi, forud for vo-
res empiriindsamling, har et formal med at stille de spgrgsmal, vi stiller. Udover at for-
sgge at konstruere en socialitet, der var lgsningsorienteret og positiv i sin tilgang, hand-
lede det for os ogsa om at skabe bevidsthed i eleverne omkring emnet. Vi mener, at det
er en del af den demokratiske dannelse, at kunne forholde sig til og reflektere over,
hvordan verden aendrer sig, hvorfor klima og baeredygtighed er samfundsfagligt rele-
vant. Under selve interviewet forsggte vi at give plads til at lade informanternes svar
veere styrende for samtalen. Dog havde vi lgbende samfundsfaget som omdrejnings-
punkt ved at henlede elevernes opmarksomhed pa samfundsfaget i forbindelse med

klima og baeredygtighed. Derved konstituerede vi en forbindelse mellem det, at vaere

11



Frida Nordahl 30190220 KMP Bachelor Juni 2023
Laura Bugge Mikkelsen 30190228

elevi9. klasse, som undervises i samfundsfag, samt at skulle oplyses om og reflektere

over klima og baeredygtighed.

Efter at have transskriberet interviewet og lyttet til den kommunikation, der foregar, er
vi ligeledes blevet bevidste om en lgbende envejskommunikation fra os til informan-
terne, i form af nikken, og understgttende “mhmm” og udsagn som "spaendende". Disse
udmgnter sig ogsa som en form for magt, da denne kommunikation primeert opstod, ndr

eleverne talte ind i de tanker og antagelser, vi havde forud for interviewet.

3.2 Videnskabsteoretisk stasted

En made, hvorpa vi som undersggere alligevel forsggte at fastholde et fokus under vores
interview, var ved at ga feenomenologisk til veerks. Den videnskabsteoretiske retning fae-
nomenologi beskeeftiger sig med feenomener i en bred forstdelse - et glas, et kirsebzer-
tree, en elev, en social institution, en leerer (Schiermer, 2013). I og med, at alt sa at sige
kan vere et feenomen, er det derfor ogsa vanskeligt, hvis ikke umuligt, at lgsrive den
feenomenologisk metode fra den empiri, vi gnsker at undersgge (Schiermer, 2013). Vi
valgte at afgraense vores felt til at koncentrere sig om mg@gdet med eleverne og leereren og
deres subjektive oplevelser og erfaringer med faenomenet klima og beaeredygtighed (Hg-

yen & Brinkkjeer, 2018).

Faenomenologi betyder direkte oversat “laeren om det, der viser sig” (Hgyen & Brinkkjeer,
2018). Den videnskabsteoretiske retning er en af de mest dominerende i det 20. arhund-
rede og star i modsaetning til positivismens syn pa3, at der findes én sandhed uden for

menneskets oplevelse og erfaringer (Hgyen & Brinkkjeer, 2018).

Feenomenologien arbejder med at fa de faenomener, der fremtraeder for vores be-
vidsthed frem, fgr og mens vi sprogligggr dem. Det er sdledes ogsa centralt for feenome-
nologien at have fokus p3, hvad sanser og kropslige erfaringer betyder for sproget (Hg-
yen & Brinkkjeer, 2018), hvorfor vi mener, at det er en styrke for vores undersggelse at
have 9.klasses elever som informanter. Deres alder tilskriver dem et mere udviklet
abstraktionsniveau og en refleksionsevne, der er praeget af halvandet ars samfundsfags-

undervisning.

12
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Den feenomenologiske tilgang har sdledes pavirket den made, vi har iagttaget vores em-
piri og efterfglgende behandlet den. Ved at lade eleverne betragte en raekke billeder for
efterfglgende at indga i en refleksion over, hvad de forbandt med det, de s3, i forhold til
klima og baeredygtighed, forsggte vi at studere den fgr-praedikative verden. Denne refe-
rerer til den virkelighed, som eksisterer, fgr vi seetter ord pa den og er saledes ikke pa-
virket af hverdagslige og videnskabelige anskuelsesformer (Hgyen & Brinkkjzer, 2018).
Med reference til et fenomenologisk udgangspunkt, er vi klar over, at de billeder vi pa
forhand udvalgte, ikke var tilfeeldige. [ og med at vores projekt undersgger virkelyst og
handlekompetence, valgte vi at praesentere eleverne for billeder, vi mener afspejler bade
konsekvenser og lgsninger ved klima og baeredygtighed. Vi gnskede at be- eller afkrzefte
en hypotese om, hvorvidt eleverne udelukkende er blevet undervist i konsekvenser sna-

rere end lgsningsorienterede perspektiver.

3.3 Undersggelsesdesign

Vi har i vores undersggelse benyttet os af en kombination mellem den kvalitative og den
kvantitative tilgang, dog med overvejende vaegt pa den kvalitative tilgang. Dette udmgn-
tede sig pa fglgende made: Et semistruktureret fokusgruppeinterview med fire elever fra
9. klasse. Et semistruktureret interview med en samfundsfagslaerer og et spgrgeskema. Den
kvantitative undersggelse har til formal at indhente kvantitativ data, gennem fx besva-
relse af et spgrgeskema. Denne tilgang rummer mulighed for at opna viden om forhold,
som kan males og kvalificeres med tal. Den kvantitative tilgang er oftest deduktiv, hvor
undersggeren gnsker at be- eller afkrafte en hypotese (Mottelson & Muschinsky, 2021).
Dette er ogsa geeldende for vores tilgang til spgrgeskemaet, som er udformet pa bag-
grund af den forskning, som vores projekt leener sig op ad samt vores metodiske og
videnskabsteoretiske overvejelser. En styrke ved den kvantitative tilgang er, at man
reducerer rummet for personlig tolkning og i stedet fremkaldes tendenser og fund inden
for et givent emne, da metoden relativt let tillader indsamling af empiri fra en stgrre
malgruppe (Mottelson & Muschinsky, 2021). En svaghed ved den kvantitative tilgang er
den manglende mulighed for uddybelse og nuancering, hvorfor det kan vaere
udfordrende at bestemme kausaliteten (Mottelson & Muschinsky, 2021). Dog er vi
under indsamlingen af besvarelser blevet opmarksom p3, at spgrgeskemaet, vi sendte
ud til tre klasser, kun er blevet besvaret af 11 elever. Dette betyder, at der kan sattes

spgrgsmalstegn ved validiteten af den indsamlede data, der ikke ngdvendigvis er
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reprasentativ for alle 9.klasses elever. Dog mener vi, pa baggrund af tidligere
praesenteret forskning, at kunne betragte deres besvarelser som valide for malgruppen.
I et forsgg pa at styrke kvaliteten af vores empiriindsamling, har denne derfor primaert

veeret praeget af den kvalitative tilgang.

[ den kvalitative undersggelse, optraeder der feerre informanter og fokuset er at komme i
dybden med informanternes oplevelser, erfaringer og tanker (Mottelson & Muschinsky,
2021). Der legges ofte vaegt pa, at denne form for undersggelse foregar ude i informan-
ternes vante omgivelser og via menneskelig kontakt (Mottelson & Muschinsky, 2021). I
et gnske om at komme teet pa den praksis vi er optaget af, kontaktede vi vores tidligere
praktikskole i Kgbenhavns Kommune. Vi gnskede at fa et billede af, hvordan deres vir-

kelighed sa ud i forhold til feenomenet klima og beeredygtighed.

Ndr man anvender interviews i kvalitative undersggelser, benavnes det som det kvalita-
tive forskningsinterview (Brinkmann & Tanggaard, 2020). Formalet med vores inter-
views var at fa indblik i informanternes livsverden, med henblik pa deres oplevelser og
erfaringer med feenomenet. Ligeledes gnskede vi, at vores interviews skulle fungere som
subjektive perspektiver pa, hvorvidt vores udvalgte teori og forskning har en sammen-
haeng med den virkelighed, praksis afspejlede. Vi er dog bevidste om, at der her hersker
en grad af subjektivitet, idet vi efterfglgende bearbejder og uddrager en tolkning af ele-

vernes svar, der kunne vare blevet fortolket anderledes.

Samtalen i det kvalitative forskningsinterview er central, og det var vores rolle som in-
terviewer at abne samtalen for de informanter, som vi sad ansigt til ansigt med (Brink-
mann & Tanggaard, 2020). I planleegningen af vores interview for eleverne og
samfundsfagsleereren lagde vi vaegt pa at udforme interviewspgrgsmal. Disse udsprang
af vores teoretiske og forskningsmaessige stasted, for at komme sa teet som muligt pad de
problemstillinger, som vores projekt gnsker at undersgge. Vi forberedte os p3, at vi i den
konkrete interaktion med informanterne kunne vare ngdsaget til at afvige fra vores
allerede planlagte interviewspgrgsmal, da det er vigtigt at forfglge den forteelling som
interviewpersonerne er mest optaget af at forteelle (Brinkmann & Tanggaard, 2020).
Dette taler ligeledes ind i det faenomenologiske fokus pa informanternes erfaringer som

virkelighedskonstituerende (Hgyen & Brinkkjzer, 2018). Endvidere gjorde vi os
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overvejelser om, at interviewene skulle foregd i uformelle rammer. Vi valgte dog at
optage interviewene, hvilket gger formaliseringsgraden og kan modvirke
troveerdigheden, da eleverne muligvis fgler sig intimideret og derfor “holder igen” med
erfaringer og oplevelser fra eget liv. Dog forsggte vi at imgdekomme denne potentielle
fejlkilde, ved at oplyse informanterne om deres fuldkomne anonymitet, for den vej

igennem at gge incitamentet for at tale “frit”.

4. Teori

4.1 Hartmut Rosa
Starre acceleration, mere fremmedggrelse og mindre resonans - det moderne menneskes

tab.

Hartmut Rosa tilhgrer den vidensfilosofiske Frankfurterskole, hvis Kkritiske teori satter
moderniteten og menneskets handlen i centrum. Rosa skriver sig ind i raeekken af reprae-
sentanter for Frankfurterskolen, ved sin gennemgribende kritik af det moderne accele-
rerende samfund og det moderne menneskes stadig voksende fremmedggrelse overfor

dette (Hgyen & Brinkkjeer, 2018).

Acceleration af livstempoet

Vi accelererer vores livstempo og forsgger konstant at optimere de processer, der alle-
rede er, hvad end det er teknologi, skonomisk vaekst eller menneskets eget liv. Rosa
fremhaever, hvordan det moderne individ og hele samfundsstrukturen er underlagt
dette ggede krav om acceleration, men at det har store konsekvenser pa et psykisk, fy-
sisk og socialt plan (Rosa, 2020). Han opsummerer konsekvenserne med begrebet kon-
kurrencelogikken, som taler ind i, at det moderne menneske er i konstant konkurrence
mod hinanden og den verden, vi lever i, hvilket fordrer den onde cirkel om hgjere tempo
og mere acceleration. Rosa beskriver, hvordan vi som mennesker konstant forsgger at
udvide graenserne for det kontrollerbare. Vi vil hele tiden kunne mere, opleve mere,
opnd mere, handle mere. Denne fglelse af fuldsteendig beherskelse af verden og det, den
har at tilbyde, er ifglge Rosa drevet af angst og aggression (Rosa, 2020). Verden bliver
menneskets aggressionspunkt, samtidig med, at vi er angste for at sakke bagud, sa vi

accelererer op ad den nedadgdende rulletrappe (Rosa, 2020). Accelerationen og den
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evige sggen efter at opnd mere kontrol, resulterer i, at vi mister evnen til at resonere
med verden og de mennesker, der er omkring os. Vi bliver fremmedgjorte - overfor

hinanden og verden.

Forsgget pa at kontrollere verden, beskriver Rosa gennem fire dimensioner af kontrol-
lerbarhed (Rosa, 2020). Fgrste dimension handler om, hvordan det, at kontrollere noget
i fgrste omgang kraever, at det bliver synligt for mennesket - vi er optaget af hele tiden at
udvide vores forstaelse af, hvad det er (Rosa, 2020, s.19). Vi bevaeger os leengere ud i
verdensrummet, har opfundet elektrisk lys til at se i mgrke og borer laengere ned i ind-
landsisen for at se, hvordan livet har udviklet sig. Bagsiden af det stadig voksende forsgg
pa fuldkommen kontrollerbarhed, skaber det ukontrollerbare. Et eksempel ses tydeligt i
udvidelse af det synlige. I og med, at verden bliver mere og mere synlig for mennesket,
folger ogsa opdagelsen og erkendelsen af eksempelvis “miljggdelaeggelse” (Rosa, 2020).
Udvidelsen af verdens-raekkevidden (Rosa, 2020) ggr os altsa skreemmende opmaerk-
som pa en mere “negativ” udvikling. Konsekvenserne af disse gdelaeggelser truer os, og
Rosa fremhaever, at "verdenstab kendetegner netop den elementzere og konstitutive
grundangst i moderniteten”, hvilket han haevder ggr verden ukontrollerbar (Rosa, 2020
s. 24). En central del af Rosas teori kredser om at give et bud p3, hvordan det moderne
menneske kan (gen)finde sit forhold til sig selv og verden. Han arbejder med begrebet
resonans, og mener at menneskets aggressive forhold til verden, ogsa indeholder en
evne til at traede et skridt tilbage fra dette og sig selv. Dette er en styrke, da vi far mulig-
heden for at se os selv udefra. Dog bliver det problematisk, hvis aggressionen bliver
grundmodus (Rosa, 2020) for menneskets tilgang til verden, da dette vil underkende det
faktum, at mennesket og verden er forbundet, hvilket han beskriver med fglgende: “Sub-
jektet er altid i verden eller ‘af verden’; de befinder sig allerede indenfor, omgivet af og i re-

lation til en verden som helhed” (Rosa, 2020, s. 31).

Resonans
Begrebet resonans betegner det, Rosa kalder et relationsmodus, som han opdeler i fire
dele.

1. Afficering (punktet hvor man bliver pavirket)

2. Selvvirksomhed (det aktive svar)

3. Transformation (punktet hvor man forvandles)
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4. Det ukontrollerbare (punktet hvor man erkender det ukontrollerbare), (Rosa,
2020, s. 32-35).

Mennesket skal pavirkes for at komme i resonans med et givent sted, et menneske eller
en fglelse. Dette punkt refererer til det “kald” mennesket kan fgle og som bergrer noget
dybt. Det er det modsatte af fremmedggrelsen, idet mennesket og verden i denne affice-
ring indgar i en samtidig og gensidig bevaegelse (Rosa, 2020, s. 32). Udover at blive pa-
virket, skal mennesket ogsa aktivt svare og reagere pa det “kald”, det har maerket. Det
sker gennem en kropslig reaktion og udmgnter sig i, at mennesket selv far lov at give no-
get tilbage og maerke en selvvirksomhed i forhold til den verden, der har “mgdt en”. Mg-
det bliver transformerende for mennesket og leder til en forvandling og netop kombina-
tionen af de tre fgrste punkter, skaber grobunden for, at resonans kan opsta. Med sidste
og fijerde punkt understreger Rosa dog, at det egentlige liv, her forstdet som opndelsen
af resonans, opstar i mgdet med det, vi ikke kan kontrollere. Vi kan ikke frembringe det
instrumentelt og/eller bringe det under kontrol. Det er som at falde i sgvn - jo mere vi
forsgger, jo sveerere bliver det (Rosa, 2020). Men ndr mennesket oplever resonans, ab-
ner verden sig og vi far mulighed for at dbne os for den og udveksle mening og liv med
de omgivelser, vi befinder os i, hvad end det er relationer, vores hjemlige rammer eller

naturen.

4.2 Handlekompetence - elevernes verktgjskasse

Handlekompetence optraeder fgrste gang i 80’erne og 90’erne og introduceres som del

af det paedagogiske felt i Danmark. Uddannelsesforsker og professor i didaktik, Karsten

Schnack preaesenterede i 1998 fglgende definition:
"Handlekompetence er et perspektiv inden for den nyere kritiske paedagogik. Det er
udviklet i en tradition, hvor dannelse og demokrati taenkes taet sammen. Demokrati
uden dannelse er blot en tom skal, en procedure eller en styreform, der i gvrigt
naeppe ville kunne overleve ret laenge. Omvendt reduceres dannelse uden demokrati
til de for tiden herskendes patent pd, hvad der er fin kultur og gode manerer.
Handlekompetence er politisk, demokratisk dannelse” (Schnack, 2015, s. 15).

Vi har valgt at betragte begrebet handlekompetence ud fra to faglige perspektiver - hen-

holdsvis et paeedagogisk og et samfundsfagligt. Dette skyldes, at vi finder det relevant at

lave en skelnen mellem de to perspektiver pa begrebet, samt er bevidste om at de kom-

mer fra hver sit udgangspunkt. Slutteligt mener vi, at kunne argumentere for, at
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samfundsfagets formal lzegger op til et udtalt krav om handlekompetence hos eleverne

qua dets fokus pa demokratisk deltagelse (EMU, 2019).

Handlekompetence i et paedagogisk perspektiv

| folkeskolens formalsparagraf star der i stk. 2. fglgende: “Folkeskolen skal udvikle
arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sd eleverne udvik-
ler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling
og handle” (UVM, 2022). Eleverne skal med andre ord opna feerdigheder, der giver dem

handlekompetence.

Handlekompetence er et dannelsesideal. En politisk, demokratisk dannelse. Det er hver-
ken en undervisningsmetode eller et mal, eleverne kan na (Schnack, 2015). I forleengelse
af dette, definerer Schnack dannelse som et perspektiv pa undervisning og leering, hvil-
ket er relevant at fremhave, da vi forud for at forsta handlekompetence, ngdvendigvis
ma forholde os til, hvad der ligger i begrebet dannelse. Dannelse er et almengyldigt be-
greb, der vedrgrer alle mennesker uanset uddannelse, kgn eller alder. Det handler ude-
lukkende om det faktum, at mennesket indgar i et samfundsmaessigt feellesskab, der kal-
der pa autonomi, myndighed og selvsteendighed (Schnack, 2015). Heri ligger det
Schnack betegner som den politiske dannelse. Denne betegner det forhold, at vi som
mennesker ikke blot fungerer som adlydende borgere i et system, men ogsa tager aktiv
del i det og forholder os kritisk til vores liv. Kort sagt, er vi samfundsskabte samtidig,
med at vi er samfundsskabende. Denne anskuelse er hentet med inspiration i historie-
bevidsthedsbegrebet (Petersen, 2015) og henviser til forstaelsen af mennesket som vae-
rende pavirket af de historiske og samfundsmaessige forhold, de er vokset op under.
Disse har indvirkning p3, hvordan individet forholder sig til livet. Samtidig er mennesket
ikke udelukkende gjort af fortiden, men efterlades ogsa med en mulighed for at pavirke

fremtiden (Petersen, 2015).

Laeser vi videre i formalsparagraffen, star der, at skolen skal: “... forberede eleverne til
deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Sko-
lens virke skal derfor veere preeget af dndsfrihed, ligevaerd og demokrati” (UVM, 2022). De-

mokrati kan ikke udvikles uden politisk teenkende og handlende mennesker, hvilket im-
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plicerer aktiv deltagelse fra individet. [ dannelse til demokrati fordres altsa ogsa dannel-
se til deltagelse i samfundet eller sagt med andre ord: dannelse af de samfundsskabende
individer. Schnack fremhaver vigtigheden i at skelne mellem politik og paedagogik, nar
det kommer til adfeerdsmodifikation overfor handlekompetence. Med adfaerds-
modifikation henviser han til formidlings- og undervisningsprojekter, hvor hensigten er

at eendre pa folks adfeerd (Schnack, 2015).

I et skole- og undervisningsperspektiv, er det vigtigt, at der ggres forskel pa, hvorvidt
den dannelse, der foregar, er udviklende for barnet pa et individuelt plan. Der er nemlig
forskel pa om samfundsmaessige problemer skal lgses gennem politisk vilje eller fra et
paedagogisk perspektiv (Schnack, 2015). Saledes bliver udviklingen af handle-
kompetence et spgrgsmal om ‘dannelsens indhold’, da dette er centralt for distinktionen

mellem, hvorndr noget er et politisk eller et paedagogisk projekt.

Bjarne Bruun Jensen og Karsten Schnack belyser ligeledes handlingsperspektivet som
veerende elevernes mulighed for at handle, igangseette og skabe positive forandringer
(Jensen & Schnack, 1997 i Lysgaard ].A, Jordt Jgrgensen N., 2020). Forud for at kunne
dette, fremhaeves de fire kerneelementer: viden og indsigt, engagement, visioner og
handleerfaringer. Disse betegner elevernes konkrete viden om gaeldende problem-
stillinger, hvorfor de opstar, og hvad eksempler pa lgsninger kunne veere. Engagementet
henviser til elevernes lyst til at lade sig involvere og skabe forandring. Visioner handler
om at taenke stort og udvide forstaelsen af problemstillingerne, for derved at kunne
teenke i kreative lgsninger. Slutteligt henviser handleerfaring til de virkelige oplevelser

med forandringsprocesser, bade at igangsaette dem og gennemfgre dem.

Handlekompetence i et samfundsfagligt (og beeredygtigt) perspektiv

I bogen Hdbets og handlingens paedagogik, praesenteres en raekke perspektiver pa under-
visning i verdensmal og baeredygtighed. Her argumenterer Laura Lundager Jensen, lek-
tor pa Kgbenhavns Professionsskole, for, at hvis den danske folkeskoles ambition om at
danne handlekompetente medborgere, skal nas, bgr undervisningen involvere eleverne
i konkrete og naerveerende problemstillinger (Jensen, 2021). Eleverne skal gives en ople-
velse af, at den undervisning, de modtager, ikke blot er motiverende, men igangseaetter

en transformerende proces i dem, sdledes at de gives en oplevelse af at kunne ggre en
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forskel (Jensen, 2021). I forleengelse heraf, fremhaever hun risikoen ved at lade skolens
dannelsesopgave veare et politisk projekt snarere end tilveerelsesoplysning forstaet som
oplysning, der myndigggr og danner eleverne, sa de forstar sig selv som en del af det

samfund, de leveri (Jensen, 2021).

Hun rejser spgrgsmalet: Hvordan motiverer man til at handle i forhold til konkrete miljg-
problematikker? Og kommer selv med et svar, der indeholder et gget fokus pa lokalsam-
fundet - bade lokalhistorie og lokale naturforhold. Hun fremhaver, hvordan det at koble
lokalsamfundet sammen med undervisning i baeredygtige emner og ressourcer, kan give
bgrn og unge lyst til at skabe en mere baerdygtig levevis og dermed engagerer sig i sam-

fundsmaessige problemstillinger, der er tet pa deres hverdag.

4.3 Wolfgang Klafki - kategorial dannelse

Som kommende folkeskolelarere, skal vi mestre mange ting. En af de ting, er ud-
veelgelsen af undervisningens indhold ogsa benaevnt som vores didaktiske overvejelser.
Vi er bevidste om at Klafkis dannelsesteori hgrer under almendidaktikken, men mener,
at hans begreb om kategorial dannelse er seerlig relevant at belyse i forbindelse med
netop samfundsfaget, da der i fagets formal for samfundsfag stk. 1 star fglgende: “Ele-
verne skal i samfundsfag opnd viden og faerdigheder, sd de kan tage reflekteret stilling til
samfundet og dets udvikling. Eleverne skal opnd kompetencer til aktiv deltagelse i et
demokratisk samfund”(EMU, 2019). Samfundsfaget forsgger sdledes, som den katego-
riale dannelse, at kombinere en undervisning, der bade vaegter, at eleverne far en sam-
fundsfaglig indsigt, samtidig med at tage udgangspunkt i deres egne holdninger og livs-

verden.

Den tyske dannelsespaedagog og didaktiker, Wolfgang Klafki, har udviklet begrebet om
kategoriale dannelse. Klafki rejste en kritik af den formale og materiale dannelse i sig
selv. De materiale dannelsesteorier centrerer sig om det stof (indhold), som eleverne
praesenteres for. Indholdet er valgt af et kulturelt feellesskab og anses som det stof, der
kan skabe rum for elevernes dannelse (Qvortrup, 2013). Modsat ser man inden for de
formale dannelsesteorier, at indholdet i sig selv ikke har betydning, men det er derimod

formen, som vaegtes som det vigtigste. Eleverne skal have mulighed for at ggre sine egne
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erfaringer i tilegnelsesprocessen, og dermed fa muligheden for at veelge retning for de-
res dannelse (Qvortrup, 2013). Den kategoriale dannelse forsgger bade at inddrage de
materiale og formale dannelsesteorier. Kategorial dannelse skal forstas i den dobbelte
forstand, at verden gennem indsigter, erfaringer og oplevelser abner sig for mennesket,
som dermed selv dbner sig for for denne verden i én og samme bevaegelse. Dette benaev-
ner Klafki som den dobbelte dbning (Laursen, 2002). For at forholde os til virkeligheden,
skal vi vide noget om denne (materiale dannelse), men det er ogsa afggrende at have
kvalificeret selve maden, hvorpa man teenker, reflekterer og forholder sig til den virke-
lighed, man er en del af (formal dannelse) (Laursen, 2002). Klafki har gentagne gange
understreget, at den kategoriale dannelse kun kan forstds i sin almene betydning, hvil-
ket betyder, at almen dannelse vedrgrer os alle. [ og med, at du er menneske, er du med-
skaber af din almene dannelse (Klafki, 2002). For at konkretisere almen dannelse udvik-
lede Klafki de epokale nggleproblemer, som menneskets selvbestemmelse, medbestem-

melse og solidaritet skulle udvikles i (Klafki, 2002).

For at give mennesket mulighed for selvbestemmelse, medbestemmelse og solidaritet,
er det ngdvendigt at inddrage mennesket i de feelles udfordringer, som vores samfund
star over for (Laursen, 2002). Ifglge Klafki er der syv nggleproblemer, som skal udggre
den indholdsmaessige kerne, og i kontekst hertil, finder vi det ene problem szerligt inte-
ressant, da dette taler ind i vores projekt, nemlig Det gkologiske spgrgsmdl. Klafki mener,
at nar undervisningens indhold centrerer sig om nggleproblemerne, bgr skolen ogsa
inddrage refleksioner over, hvilken viden, feerdigheder og holdninger man mener, at
eleverne far brug for i fremtiden, for at kunne forsta og handle indenfor de udfordringer,
som nggleproblemerne benavner (Laursen, 2002). Klafki anskuer de epokale
nggleproblemer, som udfordringer, der for samfundet star ulgste. Undervisningen skal
derfor ikke praeges af, at leereren fortzeller eleverne hvordan og med hvilke midler
problemstillingerne skal lgses, men skal derimod vaere med til at kvalificere eleverne til

at kunne argumentere og forholde sig kritisk.

4.4 Motivation
Virkelyst drejer sig om lysten til at arbejde, udfolde sig eller seette noget igang (Virke-
lyst, u.d.). Vivili nedenstdende afsnit redeggre for selvbhestemmelsesteorien, da vi mener,

at denne teori tilbyder en indgangsvinkel for arbejdet med elevernes virkelyst.
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Selvbestemmelsesteorien er udviklet af to amerikanske psykologiprofessorer Edwards
L. Deci og Richard M. Ryan, som med deres forskning forsggte at ggre op med datidens
behaviorisme, hvor man mente, at kunne kontrollere menneskets adfzerd ved hjalp af
straf og belgnning (Agard, 2015). Teorien er vokset frem siden midten af 1970’erne og
har udviklet to grundantagelser om motivation (Agird, 2015). Den fgrste grundanta-
gelse drejer sig om betydningen af menneskets basale behov. Menneskets medfgdte lyst
til at veere aktiv og udfolde sig fremmes, nar tre psykologiske behov for at opleve kompe-
tence, tilhgrsforhold og autonomi er opfyldt. Oplevelsen af kompetence drejer sig om at
kunne det, som en opgave kraever af en. Med andre ord, handler det om at have de for-
ngdne forudseetninger og at have muligheden for at blive udfordret pa et passende ni-
veau (Agard, 2015). Oplevelsen af tilhgrsforhold drejer sig om en fglelsesmaessig tryghed
samt sikkerhed af at hgre sammen med andre mennesker (Agard, 2015). Oplevelsen af
autonomi drejer sig om at veere personligt involveret og engageret i det, man laver. Den
anden grundantagelse drejer sig om forskellen pa den indre og ydre motivation. Som fgr
navnt, vil en oplevelse af kompetence, tilhgrsforhold og autonomi knytte sig til det, som
Deci og Ryan benaevner som den indre motivation - ogsa kaldet den intrinsiske motiva-
tion (Agard, 2015). Man far lyst til at vide eller ggre noget, fordi det i sig selv er interes-
sant og tilfredsstillende. Den ydre motivation, ogsa kaldet den ekstrinsiske motivation,
er modsat den indre motivation til stede pa grund af det resultat eller den konsekvens,
som kan opsta pa baggrund af det, man ggr (Agard, 2015). Undersggelser viser, at ele-
ver, som er indre-motiverede, klarer sig bedst fagligt, trives bedst i skolen og har mindst
risiko for frafald i skolen (Agard, 2015). Undersggelsen viser ligeledes, at ydre motiva-
tion ikke er en hensigtsmaessig drivkraft for elevers leering, da de ikke styrer deres eget
arbejde. Eleverne kan risikere at blive athaengige af motiverende tilskyndelser fra leere-
ren, og det kan i sidste ende vaere med til at skabe uselvstaendige elever, som kun er i

stand til at arbejde under ydre pres (Agard, 2015).

5. Analyse

[ arbejdet med at besvare projektets problemstilling, har vi udvalgt en raekke teoreti-
kere og nogle af deres centrale begreber. Disse er udvalgt med henblik pa at analysere

den indsamlede empiri.
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Som primeer samfundsfaglig teori, har vi valgt at anvende den tyske sociolog Hartmut
Rosas teori om accelerationssamfund og resonans. Han er optaget af det moderne men-
neskes forhold til verden og vi finder ham anvendelig i et forsgg pa at stille en ‘sam-
fundsdiagnose’, forstaet pa den made, at vi anvender ham teoretisk til at forsta nogle af
de tendenser, der driver det moderne menneske og dermed ogsa de informanter, dette

projekt tager sit empiriske udgangspunkt i.

5.1 Klima og baredygtighed vedrgrer os alle
“Subjektet er altid i verden eller ‘af verden’; de befinder sig allerede indenfor, omgivet af og

i relation til en verden som helhed” (Rosa, 2020, s. 31).

Verden som helhed kan ikke lzengere adskilles fra spgrgsmalet om klima og beeredygtig-
hed. Det har det maske i virkeligheden aldrig kunnet, men med det Hartmut Rosa beteg-
ner som acceleration og herunder den tekniske acceleration, bliver subjektet i langt hg-
jere grad eksponeret for, hvordan verden forandrer sig via nyheder, sociale medier og
andre teknologiske platforme (Rosa, 2020). Vores “vaeren-i-verden” har andret sig mar-
kant og det, der sker pa den anden side af jorden, far pludselig ogsa en eksistentiel be-
tydning i vores liv. Elev B:

”...Vierjo ude pd et sted nu, hvor det er akut. Jorden rdber efter hjeelp og vi bliver

ngdt til at svare - hjeelpe og bare kunne de basale ting. Det er rimelig vigtigt at lzere

om, sd man kan ggre det” (Bilag A).
Sdledes udtaler en 9.klasses elev sig om egen erkendelse af, at klimaforandringerne ved-
rgrer os alle - ogsd unge mennesker. Der hersker generel bekymring blandt de ad-
spurgte elever i vores spgrgeskemaundersggelse, nar de bliver bedt om at teenke pa
klima og baeredygtighed. Her svarer en elev: “Jeg taenker at vi skal redde vores klima in-
den det er for sent” og en anden elev skriver: “Jeg taenker pd at vi dgr ndr vi er 40 pga the

willow project” (Bilag C).

Professor emeritus i socialpsykologi, Per Schultz Jgrgensen, anerkender, at bgrn og unge
er bevidste om, at de skal ga forrest i kampen mod klimaforandringer (Jgrgensen, 2020).
Dette understgttes af Elev D: “Det er jo ogsd os, der ligesom kan ggre noget ved det” (Bilag

A). Per Schultz Jgrgensen fremskriver i sin bog Opdragelse til livsmod og baeredygtighed
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begrebet Klimaangst, hvilket han argumenterer for, har faet en gradvis stgrre betydning
blandt bgrn og unge (Jgrgensen, 2020). Dette bakkes op af aktuel forskning, praesenteret
i forskningsoversigten, hvor blandt andet det internationale studie konkluderer, at hele
84 % af de adspurgte informanter er bekymrede for fremtiden. 50 % giver udtryk for fg-
lelser som; ked af det, eengstelig, vred, magteslas, hjaelpelgs og skyldig og 75% finder
fremtiden skreemmende (Hickman & co., 2021, s. 5-7). Eleverne fra vores fokusgruppe-
interview, italesatte netop magteslgsheden, som en fglelse, der rammer dem, nar klima-
forandringer bliver omtalt som et samfundsproblem, vi alle skal vaere med til at lgse.
Elev A udtaler: “Jeg synes, at man bliver sddan lidt magteslgs. Man ved ikke rigtig hvad
fuck man skal gare. Folk har forskellige holdninger og man kan ikke ggre én ting. Det er
sveert, det er sddan lidt en forvirrende folelse” (Bilag A). Fglgende taler ogsd ind i det
Hartmut Rosa kalder ‘verdens tab’, hvilket han mener, kendetegner den elementzre og
konstitutive grundangst i moderniteten og dermed elevernes nutid (Rosa, 2020 s. 24).
Det kan nemlig argumenteres, at den magteslgshed, eleven giver udtryk for, resulterer i
en manglende fglelse af forbundethed til verden, hvilket ggr den ukontrollerbar og der-
med sveer at forholde sig l@gsningsorienteret til. En anden elev italesaetter ligeledes,
hvordan vedkommendes forhold til verden pavirkes negativt af de mange faktorer, man
som individ skal forholde sig til for at begribe og behandle klimaforandringerne. Elev B
udtaler fglgende:
“Det er fordi, at der er sd mange faktorer inden under klimaforandringer . .. Det er
f-eks forbraendingsanlaeg og forurening af plast. Der er alt muligt. Der er sé mange
ting, som kan vaere med til at forurene klimaet, og det er derfor det kan blive meget
teknisk, fordi man ikke bare kan sige, at det er dén ting som skaber klimaforandrin-
ger” (Bilag A).
Anvender vi Rosas begreb om aggression, kan det argumenteres, at ovenstaende elevud-
sagn er et klart eksempel pa, hvordan individets forsgg pa at vide og beherske mere og
mere, ender med at skabe en fglelse af fremmedggrelse overfor den verden, vi lever i.
Frem for at kunne kontrollere verden, bliver den ukontrollerbar og skreemmende (Rosa,

2020).

[ interviewet med den adspurgte samfundsfagsleerer, fik vi indsigt i, hvilke erfaringer og

tanker vedkommende har med emnet klima og baeredygtighed i samfundsfag
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“... der kan det vaere problematisk, hvis man skreemmer dem - bgrnene. Det er sta-
dig barn. Til at kunne vaere og leve i verden. Og det er der en tendens til. Der er en
tendens til tale tingene op, ggh, og problematisere dem og ggre dem meget store.
Selv om de er meget store, men uden at anvise handlingsmgnstre . .. ” (Bilag B).
Laereren peger her pa en vigtig opmaerksomhed, nemlig at man i arbejdet med klima og
bzeredygtighed, ngdvendigvis ma overveje, hvordan man som laerer formar at undervise
i den virkelighed, der unaegteligt er ramt af en klimakrise, uden at skreemme eleverne.
Dette dilemma afspejles ligeledes i det igangvaerende forskningsprojekt, foretaget af
Syddansk Universitets Center for Grundskoleforskning, der netop peger p3, at leerere
udfordres nar de skal adressere klimaforandringernes alvor (Drost, 2022). Projektet
fremhaever laererens gnske om at afslutte timen med en form for hab, hvis de har adres-
seret menneskeskabte forandringer i deres undervisning (Drost, 2022), og hvis ikke de
kan det, veelger flere leerere helt at undga at undervise i klodens tilstand og fremtid,
fordi de ikke ved, hvordan de skal undervise i det pa en forsvarlig made (Drost, 2022).
Ovenstdende udsagn er eksempler p3, at eleverne fgler sig skraemte. Det ses yderligere
udfoldet i elevernes betragtninger af en reekke billeder. Vi praesenterede dem for en
raekke udvalgte billeder (Bilag D), vi mener, kan bruges til at saette ord pa klima og bze-
redygtighed, bade positivt og negativt. Her oplevede vi, hvordan alle fire elever valgte
billeder, der 1d under kategorien af "negative" associationer, da vi spurgte ind til, hvad
de forbinder med klima. To af eleverne valgte et billede af en isbjgrn, der klamrer sig til

resterne af et isbjerg, og de to andre valgte et billede af voldsomme skovbrande.

Vi blev nysgerrige pa, hvorfor deres valg faldt pa isbjgrnen og til det svarede Elev D: “Jeg
foler, at det er sddan et meget traditionelt, ogsd lige ndr man leerte om klima og sddan no-
get, sd var det altid isbjgrnen man sd” (Bilag A). I forleengelse af det, sagde

Elev B: “Altsd den der isbjorn, den er jo god. Den er meget, altsd den har man set mange
steder. "Det er sddan et symbol” (Bilag A). Her kan det argumenteres, at eleverne i deres
mgde med emnet klima virker til at veere blevet praesenteret for en mere konsekvens-
orienteret undervisning, hvilket kan siges at tale ind i den ekstrinsiske motivation.
Denne form for motivation sker pa baggrund af et resultat eller en konsekvens, som kan
opstd qua det, man ggr (Agard, 2015) - i dette tilfaelde at praesentere eleverne for et
"skreemmebillede”, der fra leererens perspektiv maske er fremhaevet i et forsgg pa at

motivere sine elever til handling. Undersggelser viser dog, at ydre motivation ikke er en
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hensigtsmaessig drivkraft for elevers leering, da det blandt andet kan vaere med til at
skabe uselvstendige elever, som kun er i stand til at arbejde under ydre pres (Agard,

2015).

5.2 Hvordan star det til med undervisning i klima og baeredygtighed i folke-
skolen?

Norges ledende forsker i undervisning i beeredygtig udvikling, Astrid Sinnes, fremhaever
i sin bog Action, takk!, at undervisningen over en laeengere tidsperiode har centreret sig
om, hvor store og komplekse klima og miljgproblemerne er. I forlaengelse af dette un-
derstreger hun, at det store fokus pa netop problemerne, kan resultere i, at eleverne bli-

ver handlingslammede og deprimerede (Sinnes i Hgjholdt, 2021, s. 17).

[ forleengelse heraf spurgte vi eleverne, hvordan de oplever, at undervisningen i klima
og baeredygtighed optraeder pa skoleskemaet. Elev D svarede: ”... det mest i de sma klas-
ser, hvor man har leert om klima foler jeg. Det har ikke vaeret sG meget oppe i de stgrre
klasser” Elev B supplerede med fglgende: “Jeg kan huske, at jeg lavede et projekt om regn-
skoven og hvordan den bliver mindre og det var i sddan 7. klasse, tror jeg nok” (Bilag A).
Disse udsagn gjorde os nysgerrige pa, hvorvidt den sparsomme undervisning i emnet ef-
terlod eleverne med et gnske om mere undervisning i klima og baeredygtighed og i sa
fald, hvordan denne undervisning skulle se ud. Af spgrgeskemaundersggelsen kan det
ses, at 72,7% af de adspurgte siger ja til at have modtaget undervisning i samfundsfag,
der handler om klima og baeredygtighed, men at denne undervisning ikke har gjort et
betydeligt indtryk pa mange af dem. Eksempelvis uddyber en elev “Jeg husker det som
om vi har lavet noget men jeg husker ikke specifikke emner” og en anden skriver “Har ikke

leert s meget” (Bilag C).

Eleverne fra interviewet svarede enstemmigt, at de godt kunne have teenkt sig at have
haft mere undervisning i emnet. Elev D udtaler: “I de lidt hgjere klasser, kunne det have
veeret fedt at gd mere ind i det” (Bilag A). I den forbindelse spurgte vi eleverne om, hvilke
fag de mener, ville veere oplagt at blive undervist i klima og baeredygtighed. Til dette
svarede Elev B: “F.eks samfundsfag, men ogsa i diverse naturfag. F.eks i geografi ... (Bilag

A). Elev B uddyber og forklarer at:
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“Det er ogsd det der med, at naturfag fortzeller lidt om konsekvenserne ved klima-
forandringer ... Men det er jo ogsa vigtigt at vide, hvorfor der i samfundet sker de
her problemer . .. Det er jo lige sa vigtigt at vide, hvordan det pdvirker os som sam-
fund (Bilag A).
Elev A tilfgjer: “Altsd man fdr nogle forskellige perspektiver pa hvad andre folk taenker.
“Nda”, det kunne man ogsd gore” (Bilag A). Eleverne er enige om, at samfundsfaget kan
veere med til at igangseaette en samtale og tilbyde forskellige perspektiver, hvilket leder
af SDU’s Center for Grundskoleforskning, Nikolaj Elf, understgtter. Han mener, at man
bgr benytte undervisningen til at adressere de udfordringer, som klimakrisen har affgdt
i samfundet. Dette fordi, mange unge er oplyste om klimakrisen og motiverede for at
gore en forskel (Drost, 2022). Dette vil, ifglge Elf, abne op for et “globalt medborger-
skabsoverblik” (Drost, 2022). Han pointerer ligeledes, at eleverne skal leere, at proble-
merne og lgsningerne er komplekse og ma tilgas fra forskellige perspektiver (Drost,

2022).

Samfundsfaget tilbyder ifglge fagets eget formal undervisning, der skal give eleverne “ ..
forudszetninger for udvikling af kritisk teenkning og et veerdigrundlag, sd de kan deltage
kvalificeret og engageret i samfundet. Eleverne skal opnd forstdelse af, hvordan mennesker
bade pavirkes af og kan pdvirke samfundet...” (EMU, 2019). Forud for udvikling af kri-
tisk teenkning og et individuelt veerdigrundlag, kan det argumenteres, at der foreligger
en viden om, hvad andre mennesker teenker om forskellige emner, herunder klima og
baeredygtighed. For at eleverne forstar deres egen rolle i en given samfundsdebat, ma de
ngdvendigvis veere praesenteret for et udvalg af holdninger og indfaldsvinkler. Noget
Elev A selv peger pa:

“At man i sma grupper snakkede om, hvad man lige nu synes man kan ggre for kli-

maet. .. Altsa hvis man f.eks havde en problemstilling, som havde et eller andet

med klima at gore og sd kunne man i smad grupper eller individuelt, prgve at finde

en lgsning. For jeg foler, at folk har mange forskellige lgsningsforslag” (Bilag A).

[ bogen Hdbets og handlingens paedagogik, har den brasilianske paedagogiske tenker,
Paulo Freire veeret en stor inspiration for Hgjholdt og Ravn-Pedersen i deres udvikling
af bogen (Hgjholdt, 2021). Freire forholdt sig kritisk til den undervisningsform, som han
benzevnte som sparekassepzedagogik (Freire i Hgjholdt, 2021). Sparekassepaedagogik
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bruges, nar leererens viden fgres ind i eleven, ligesom nar penge seettes ind i banken.
Eleven er passiv og ikke medskaber af undervisningen (Freire i Hgjholdt, 2021). Freire
var fortaler for en didaktik, hvor den problemformulerende undervisning var i centrum
og eleverne fik mulighed for at deltage pa andre mader end at lytte, respondere og give
feedback (Hgjholdt, 2021). Eleven, i det foregdende citat, kalder pa undervisning, der
bevager sig vaek fra sparekassepaedagogikken og hen imod en mere problemformule-
rende undervisning, hvor eleverne far mulighed for at veere aktive, deltagende subjekter

i klasserummet (Hgjholdt, 2021).

[ interviewet med samfundsfagslaereren, fremhaevede vedkommende det dannelses-
maessige potentiale, der ligger i at undervise i klima og baeredygtighed:“. .. klima og bae-
redygtighed kan ikke adskilles fra det, der hedder dannelse, altsa til det at vaere menneske i
et civiliseret samfund . ..” (Bilag B). Laereren peger her pa et stgrre perspektiv i skolens
opgave, nemlig den subtile distinktion mellem at uddanne og danne elever. Klafki kon-
kretiserede med sine epokale nggleproblemer den almene dannelse, som menneskets
selvbestemmelse, medbestemmelse og solidaritet skulle udvikles i (Laursen, 2002). I
reekken af nggleproblemer formulerede Klafki Det gkologiske spgrgsmdl, der handler om
naturen og menneskets (problemfyldte) sameksistens med denne. Samfundsfaget rum-
mer muligheden for fgrst og fremmest at generere viden om emner, der pavirker sam-
fundet for dernaest at skabe et rum, hvor eleverne kan udvikle kritisk teenkning, ved at
indga i dialog om emnerne. Med inspiration fra Klafkis begreb om kategorial dannelse,
kan samfundsfaget i sit formal siges at kombinere et formalt- og materialt fokus. Malet
er, at eleverne skal opna kompetencer til at tage aktiv stilling og deltage i samfundet
(formal dannelse), men dette kraver, at eleverne klaedes pa med samfundsfaglig indsigt

(materiale dannelse) (Christensen, 2021).

5.3 Det modsatte af angst er at ggre noget

Af henholdsvis interviewet og spgrgeskemaundersggelsen kan det udledes, at eleverne
primeert har faet en vidensbaseret indsigt i emnet klima og baeredygtighed. De efter-
spgrger dog en undervisning, der ogsa centrerer sig om at tage stilling og ggre noget:
“Jeg synes det kunne veere fedt, hvis man lavede noget mere praktisk omkring det. .. Det

der med at gore noget og ikke bare sidde og ikke gore noget”, udtaler Elev A (Bilag A). Den
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handlingsorienterede del af faget, som eleverne selv udtrykker mangler, ville Klafki lige-
ledes argumentere for skulle veere til stede, for at faget lykkedes med at skabe rum for
kategorial dannelse i eleverne (Laursen, 2002). Karsten Schnack definerer handlekom-
petencebegrebet som et dannelsesideal, man i undervisningen bgr arbejde mod. En un-
dervisning, som er tilrettelagt med udgangspunkt i dette, skal ifglge Schnack rumme kri-
tisk, selvstaendig taenkning og det afggrende skal veere, hvad elevernes laeringsudbytte er,
af at deltage i de igangsatte projekter (Schnack, 2015). I forlaengelse af dette, belyser
Bjarne Bruun Jensen og Karsten Schnack handlingsperspektivet som veerende elevernes
mulighed for at handle, igangsaette og skabe positive forandringer (Jensen & Schnack,
1997 i Lysgaard ].A, Jordt Jgrgensen N., 2020). Som tidligere naevnt mener vi af elever-
nes svar, at kunne udlede en efterspgrgsel pa flere muligheder for at teenke i kreative
lgsninger, indga i gruppearbejde og dialog med hinanden om muligheder for at handle.
Dette understgttes af Elev A, der siger fglgende:
“leg vil ogsd sige, at ndr det handler om klima, sd synes jeg det er vigtigt at leere om
handlings-lgsning, at man har om et emne og at man ogsd kigger pa lgsningsfor-
slag. Hvad kan man ggre? Sd vi ikke bare lzerer om det, men ogsd finder lgsninger”
(Bilag A).
Projektet Den Grgnne Rygrad udtrykker samme gnske for undervisning i klima og beere-
dygtighed og argumenterer for, at denne skal veere handleanvisende og konkret, sa
eleverne far en reel mulighed for at ga ud og ggre en forskel (Wybrandt, 2022).
Netop denne handleanvisende tilgang fremhaever eleverne som veerende en mulighed
for at kvalificere undervisningen yderligere. Elev A udtaler:
“leg synes, at det bliver bedre undervisning og, at man laerer hvad man kan ggre,
hvis man ved det er et problem, sd ved man bare, at det er et keempe problem og sd
taeenker man okay, men hvad kan jeg gore ved det?” (Bilag A).
Her ses ligeledes et eksempel pa det, Rosa ville betegne som fremmedggrelse. Eleven er
tydeligt klar over, hvilken alvor, der ligger i klimakrisen, men denne viden fgrer til
magteslgshed og manglende evne til at handle. Verden bliver ukontrollerbar og gen-

stand for aggression (Rosa, 2020).
Den undervisning, eleverne efterspgrger, giver lektor Laura Lundager Jensen et konkret
bud pa. Hun fremhaever, hvordan undervisningen bgr involvere eleverne i konkrete og

naerveerende problemstillinger, der igangseetter en transformerende proces i eleverne
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(Jensen, 2021). Lykkes dette, mener hun, at grundlaget for at danne handlekompetente
medborgere er til stede. Hun fremhaever i seerdeleshed, hvordan et gget fokus pa koblin-
gen mellem elevernes lokalsamfund og undervisning i klima og baeredygtighed, vil
styrke elevernes virkelyst og engagement (Jensen, 2021). Dette understgttes af
samfundsfagsleereren, der i sit gode rad til os, som kommende samfundsfagslaerere si-
ger: “Oohm, for det forste at gare det sd neert for bgrnene som muligt. Altsd gore det sd taet
pd barnet som muligt. Og sd derfra udvide perspektivet til det store” (Bilag B). Lundager
Jensen og den adspurgte leerer, taler dermed ind i, at den forbindelse, der er mellem
elevernes viden og den virkelyst, det kraever, at arbejde Igsningsorienteret med sam-
fundsmaessige problematikker, i hgj grad kan kobles til elevernes livsverden. Jo tettere
problemstillingerne bliver pa dem selv, jo mindre fremmedgjort bliver handlingsrum-
met, og eleverne vil sandsynligvis have nemmere ved og stgrre lyst til at implementere
lgsninger og tiltag i eget liv. Netop dette pointerer Elev B:
“leg synes ogsd man hgrer rigtig meget om det i skolen, men det er ikke fordi, at vi
gar ud og praver eller gor noget forskelligt. Mdske det der med at implementere det
i sit eget liv ogsd. Det er jo vigtigt at laere, men man skal mdske ogsd prove lidt af”
(Bilag A).
Ideen om at forankre undervisningen i klima og baeredygtighed i elevernes lokale miljg
og livsverden, mener vi, at kunne koble til Hartmut Rosas begreb om resonans (Rosa,
2020). For at mennesker generelt kan opna bedre forudsaetninger for ikke at fgle sig
fremmedgjort med den verden, de lever i, taler Rosa om styrken ved at kunne traede et
skridt tilbage og se sig selv og sin rolle i verden udefra (Rosa, 2020). Eleverne evner at
reflektere over menneskets pavirkning (og hermed ogsa deres egen pavirkning) af
klimaet, hvorfor den del af resonans-begrebet, Rosa kalder afficering (punktet, hvor
menneskets pavirkes), kan siges at veere opfyldt. Dog italesaetter eleverne enstemmigt et
gnske om at blive givet flere muligheder for at handle og i feellesskab “ggre noget ved
det” (Bilag A). Denne del betegner Rosa som selvvirksomhed, hvilket henviser til det akti-
ve svar, eleverne skal have lov at give, for at kunne opna resonans (Rosa, 2020). Det,
eleverne selv kalder handling og lgsninger. I den forbindelse mellem at blive pavirket og
fa lov at svare, taler Rosa om transformation af individet. Individet oplever kropsligt at
veere blevet mgdt af verden og gennem selvvirksomhed at kunne give noget tilbage til
verden (Rosa, 2020). Dette vil kunne lede til resonans, der i bedste fald vil give eleverne

en oplevelse af at ‘finde sig selv’ og sit forhold til verden. Her kan der drages en direkte
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parallel til Wolfgang Klafkis beskrivelse af dannelse som en proces, hvor verden gennem
indsigter, erfaringer og oplevelser abner sig for mennesket, som sa selv abner sig for for
denne verden i én og samme bevagelse (Laursen, 2002). Med udgangspunkt i de ad-
spurgte elevers svar, kan det argumenteres, at den undervisning, de indtil nu har faet i
klima og baeredygtighed, har skabt grobund for afficering og material dannelse. Med
henvisning til begrebet resonans kan det dog siges, at undervisningen mangler at give
eleverne mulighed for selvvirksomhed og det Klafki ville benavne som den formale
dannelse. Fraveeret af dette betyder, at eleverne ikke oplever transformation, og en mu-
lighed for dobbelt dbning mellem dem selv og verden, hvorfor sandsynligheden for at
resonans opstar, er lille. Vi er bevidste om, at resonans ikke kan fremtvinges, men vi me-
ner dog, at en undervisning, der konkret indtaenker elevernes selvvirksomhed og dermed

mulige transformationer, vil gge muligheden for at resonans opstar hos eleverne.

5.4 Hvorfor fremme udvikling af handlekompetence og virkelyst?
Ifglge en artikel bragt i Polis nr. 4 - et tidsskrift for samfundsfagsdidaktik - ligger danske
skoleelever:
“... hgjt med hensyn til viden om politik sammenlignet med unge i andre lande, men
med hensyn til deltagelse og engagement ligger danske elever lavt. Det ser ogsd ud
til, at klima- og miljgdiskussionen har faet flere unge til at tage stilling og handle”
(Jakobsen & Sgrensen, 2022, s. 53).
| folkeskolens formalsparagraf star der i stk. 2. fglgende: “Folkeskolen skal udvikle
arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sd eleverne ud-
vikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stil-
ling og handle” (UVM, 2022). Heri ligger altsa et udtalt gnske om at danne elever til del-
tagelse og engagement i samfundet, hvilket ligeledes fremskrives i formalet for
samfundsfaget (EMU, 2019). Undervisningen i samfundsfag kan siges at etablere en for-
ventning om, at eleverne gger deres samfundsmaessige deltagelse og engagement - hvis
ikke pa lokalpolitisk plan, sa i forhold til at veere individ i et verdenssamfund (Jakobsen
& Sgrensen, 2022) Ifglge den naevnte artikel ovenfor, ses en tendens til, at klima- og
miljgdiskussionen har faet flere unge til at tage stilling og handle, hvilket tilskriver em-
net eksistensberettigelse i samfundsfagets indholdsomrdde. Denne berettigelse under-
stattes ligeledes af den dannelse Klafki fremhaever i undervisningen i og omkring de

epokale nggleproblematikker. Dette er et samfundsmaessigt “problem”, der vedrgrer os
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alle, hvorfor undervisningen i skolen ogsa ma forholde sig til dette. Men hvordan ggr
man det bedst? Vi mener af ovenstadende at kunne laese et behov for, at eleverne opnar

feerdigheder, der giver dem handlekompetence.

Ifglge Karsten Schnack kan handlekompetence defineres som en politisk, demokratisk
dannelse (Schnack, 2015, s. 15). Samfundsfagets formal taler direkte ind i udviklingen af
elevernes politiske savel som demokratiske dannelse, gennem dets store fokus pa
elevernes egen kvalificerede og engagerede deltagelse i samfundet (EMU, 2019). Nar vi
taler om dannelse, er skolen, ogsa ifglge Per Schultz Jgrgensen, et oplagt sted at give
bgrn og unge muligheder for at udvikle et indre kompas og livsmod (Jérgensen, 2020). At
besidde et indre kompas, forstar vi ud fra Jgrgensens definition, som kombinationen af
at veere i stand til etisk og handlingskompetent at treeffe beslutninger om den situation,
som mgder en. Netop dette oplevede vi flere gange udtalt som et gnske fra de adspurgte
elever, der med egne ord benavnte det “handlings-lgsning” (Bilag A). Med sit begreb livs-
mod henter Jgrgensen inspiration hos den tyske filosof Paul Tillich. Han siger, at livsmo-
det opstar gennem “participation”, der henviser til det at tage aktiv del i noget, der ligger
uden for en selv (Jgrgensen, 2020). Tillich anerkender, at der i mennesket bor en angst
for intethed, tomhed og for dgden, men at modet til livet er, at turde se dette i gjnene og
i stedet forsgge at opnd bekrzeftelse gennem social deltagelse. Bekraeftelsen opstar, idet
det enkelte menneske bliver betydningsfuldt. Ved social deltagelse kan mennesket opna
en fglelse af at kunne ggre noget, at blive lyttet til, taget alvorligt og have vaerdi
(Jgrgensen, 2020, s. 48). Jgrgensens begreb om det indre kompas, mener vi, at kunne
argumentere for, ligger i trad med Bjarne Bruun Jensen og Karsten Schnacks definition
af handlingsperspektivet (Jensen & Schnack, 1997 i Lysgaard ].A, Jordt Jgrgensen N.,
2020). I handlingsperspektivet ligger viden og indsigt, engagement, visioner og handle-
erfaringer. Aspekter, der er gensidigt athaengige af hinanden og derfor alle bgr ind-
teenkes pa lige fod i en undervisningskontekst. Den undervisnings-virkelighed, vi har
faet et indblik i qua vores undersggelse, viser imidlertid en skolegang, hvor eleverne fg-
ler sig rige pa viden og indsigter samt engagerede for undervisning i klima og baeredyg-
tighed. Vi oplevede, at eleverne fglte sig begraensede i deres mulighed for deltagelse,
grundet manglende fglelse af at have betydning og vide, hvordan de kunne opna denne

betydning. Med udgangspunkt i begrebet livsmod, mener vi, at kunne se et potentiale i,
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hvordan man kan arbejde med at give eleverne en stgrre fglelse af at veere betyd-
ningsfulde i et feellesskab, der lytter og tager hinandens bidrag alvorligt (Jgrgensen,
2020). Det taler ligeledes ind i begrebet om kompetence og samhgrighed, som kan
styrke elevernes motivation for deltagelse (Agard, 2015). Samfundsfagsundervisningen
kan indtenke bade et individorienteret perspektiv, der giver plads til elevernes etiske
og fglelsesmeaessige involvering i emnet klima og baeredygtighed, samt samfunds-
maessige sammenhaenge, der indeholder en stgrre kompleksitet og belyser politiske og

gkonomiske sammenhaenge.

5.5 Opsamling pa analysen

Vi har i analysen fremskrevet en raekke antagelser, der alle peger i samme retning.
Eleverne lever i en tid, hvor klima og baeredygtighed fylder mere og mere i den
samfundsdebat, de er eksponeret for, og som skolens indhold ngdvendigvis tager afsaet
i, nar det kommer til udvalg af indhold. Specielt indholdet i et fag som samfundsfag,
rummer potentiale for direkte at arbejde med elevernes demokratiske dannelse, da fa-
get gerne skulle mediere en praksis, der pa den ene side giver eleverne viden og indsigt i
samfundsmaessige udfordringer og pa den anden side ggr dem i stand til en refleksion
og stillingtagen, der ogsa rummer et etisk og fglelsesmaessigt perspektiv. Den virke-
lighed, vores undersggelse afspejler og som bakkes op af bade nutidig forskning og fag-
didaktiske overvejelser, tegner et billede af en praksis, der mangler at give eleverne en
folelse af at give noget tilbage. Dvs. at eleverne oplever, at have handlemuligheder, der

reekker leengere end ord, de gnsker sig konkrete evner til at teenke i Igsningsforslag.

6. Diskussion

Det moderne samfundsindivid har med accelerationen af livstempoet spaendt ben for sin
egen opndelse af forbundethed til den verden, vi lever i. Hartmut Rosas begreb “ver-
dens-tab”, setter fingeren pa det, der ogsa viser sig at veere en udfordring i en under-
visningsmaessig kontekst - nemlig, at de elever, vi skal undervise, fgler sig distancerede
og magteslgse i forhold til problematikkens omfang og mulighedsrum i forhold til 1gs-
ninger. Som underviser meaerker vi konsekvenserne af den manglende forbundethed til
verden, eleverne fgler og ser stgrre og stgrre tendens til at begrebet klimaangst for-

planter sig i eleverne.
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6.1 Hvad skal undervisningen handle om?

Der ligger en vigtig opgave i at ggre sig bevidst omkring konsekvenserne af det indhold,
man som underviser valger at eksponere sine elever for - specielti et fag som
samfundsfag, da dette ofte tager udgangspunkt i emner, som vedrgrer vores veeren-i-
verden og derfor kan fa en moraliserende og, hvad Karsten Schnack kalder, adfeerds-
modificerende karakter (Schnack, 2015). Martin Holmgaard Laursen kvalificerer dette
dilemma, ved at szette Klafkis fokus pa vigtigheden af at danne vores ungdom gennem de
epokale nggleproblematikker overfor Hermann Gieseckes kritik af, at centrale
samfundsmeaessige problemstillinger udggr indholdet i skolen (Laursen, 2002). Giesecke
mener, at vores samfund er sa komplekst og uigennemsigtigt, at laereren ikke forsvarligt
kan vejlede eleverne om, hvordan de skal leve deres liv i fremtiden (Laursen, 2002). Vi-
dere siger han, at eleven ikke vil blive givet en reel chance for at medvirke til arbejdet
med nggleproblemerne, da det forudseetter en hgj grad af almendannelse, som kun de
@ldre elever besidder. Derfor bliver undervisningen, ifglge Giesecke, reduceret til tom
snak og gode meninger (Laursen, 2002). | kontrast til dette svarer Klafki, at netop fordi
nggleproblemerne er dbne og uafklarede, er det ikke muligt at behandle dem som
spgrgsmal, hvor leereren kan “leere” eleverne, hvordan problemerne kan/skal lgses. Vi
skal i stedet hjeelpe eleverne til at ggre sig egne erfaringer og forsgge at kvalificere deres
refleksioner (Laursen, 2002), hvilket taler direkte ind i handlekompetencebegrebet og
Bjarne Bruun Jensen og Karsten Schnacks underbegreb handleerfaringer. Disse er
elevernes virkelige oplevelser med forandringsprocesser, bade at igangsaette dem og
gennemfgre dem. I dette punkt ligger ogsa refleksionen over udfordringerne ved at

skabe handling (Jensen & Schnack, 1997 i Lysgaard |.A, Jordt Jgrgensen N., 2020).

Vi mener, at Giesecke med sine opmarksomhedspunkter, rejser en vaesentlig kritik, vi
som kommende lzerere ma forholde os til. Der er ingen tvivl om, at vores samfund og de
udfordringer, der knytter sig til klima og baeredygtighed er komplekse, hvorfor der ogsa
ses en tendens til, at bgrn og unge oplever klimaangst (Hickman & co., 2021). Pa den an-
den side af den her virkelighed, har vi gennem egen undersggelse og fagdidaktiske
perspektiver faet et indblik i en ungdom, der kalder pa undervisning, der er problem- og
projektorienteret og som ikke reduceres til sparekassepaedagogik (Freire i Hgjholdt,

2021).
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Her bidrager Laura Lundager Jensen med et helt konkret bud p3, hvordan den problem-
orienterede undervisning kan tage sig ud og stadig skabe grobund for motivation i
eleverne. Det handler om lokal forankring og om at tydeligggre forbindelsen mellem
elevernes naere miljg og dem selv. Den vej igennem mener vi, at kunne argumentere for,
at kompleksiteten af emnet klima og baeredygtighed kan reduceres, og at vi som lzerere
samtidig gives bedre forudsaetninger for at udvikle og understgtte elevernes autonomi
og selvvirksomhed. Ved at tilretteleegge en undervisning, der muligggr, at eleverne kan
reflektere over og afprgve selvstendige lgsningsforslag i eget lokalmiljg, vil den ellers
tomme snak om problemernes alvor blive erstattet med en fglelse af selv at give noget
tilbage. Ved at veere personligt involveret og engageret i det, eleverne laver, vil mulig-
heden for, at resonans opstar ligeledes forbedres (Rosa, 2021). I elevernes autonomi lig-
ger ligeledes det, at de handler i overensstemmelse med egne verdier (Agird, 2015),
hvilket ligger i direkte trad med Jgrgensens begreb om det indre kompas (Jgrgensen,

2020).

6.2 Hvordan kan samfundsfagsundervisningen ggre det muligt for eleverne
at give noget tilbage?

Retter vi blikket mod samfundsfagslererens raderum i forhold til at undervise i klima
og baeredygtighed, kan der argumenteres for, at den tid emnets omfang kraever, ud-
fordres af strukturelle beslutninger om samfundsfagets fylde pa skoleskemaet. Dette er i
dag begrzenset til i alt to lektioner om ugen i henholdsvis 8.- og 9. klasse. Ligeledes ses
det i videns- og feerdighedsmalene underrepraesenteret, da det kun er at finde i
kompetenceomradet gkonomi (EMU, 2019). Den politisk besluttede faglige tyngde, faget
skal have, medteenker ikke klima og baeredygtighed som et mere almendannende be-
greb, hvorfor det maske kan forklares, at samfundsfagsundervisningen ikke baerer mere
praeg af problemstillinger og refleksioner om klima og baeredygtighed. Set med
Gieseckes gjne, kan det derfor ogsa forstas, hvorfor samfundsfagsleerere finder det
vanskeligt, at facilitere forsvarlig undervisning i emnet, nar det begraenser sig til gko-
nomi-undervisningen i skolen, der kan argumenteres at have rgdder i en kompleks og til
tider uigennemsigtig politisk retning. Projektet Grgn omstilling i Grundskolen understgt-

ter denne antagelse ved at papege, at der er nogle leerere, der helt undgar at undervise i
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klodens tilstand og fremtid, fordi de ikke ved, hvordan de skal adressere det pa en for-

svarlig made (Drost, 2022).

Lars Tgnder, professor i politisk teori og med speciale i bl.a. klimaforandringer ved
Kgbenhavns Universitet, pointerer en lignende bekymring for, at samtalen om klima
“...kreaever sd stort et arbejde, at der er en reel fare for, at man slet ikke kommer i gang”
videre siger han “Hvis det tager mere end ti dr og utallige fagkampe at lave de ngdvendige
eendringer, og hvis krisen er sd presserende, at det til den tid vil veere for sent, hvorfor sd
overhovedet kaste sig ud i det?” (Tgnder, 2022, s. 14). Tgnder (2022) kommer selv med
en modargumentation, der handler om, at vi som samfund og individer kan finde svar pa
at interessere os for klima, i en dybere erkendelse af, at klimaet og dets ringe tilstand

vedrgrer viden og hele samfundet og dermed ogsa jegets vaeren-i-verden.

Dette bryder med Gieseckes argument om, at problemerne er for komplekse for det
enkelte individ at forholde sig til. Tgnder taler her om en baeredygtig dannelse af elever,
der henter inspiration i en Humboldsk dannelsesorientering (Tgnder, 2022, s. 14).
Anvender vi Klafki og hans argumentation for de epokale nggleproblemer, mener vi, at
kunne kvalificere indteenkningen af klima og baeredygtighed i undervisningen. Han be-
tragter nggleproblemerne som varende almendannende emner, der hgrer skolens
dannelsesopgave til. Han papeger, at diskussioner og overvejelser om, hvordan samfun-
det bgr veere, kalder pa en demokratisk stillingtagen (Klafki, 1998:124 i Laursen, 2002),
som er en samfundsfaglig kerneopgave at danne eleverne i den danske folkeskole til.
Dette rejser spgrgsmalet: hvordan kan det overfgres til samfundsfagundervisningen?
Hgjholdt og Ravn-Pedersen fremsaetter i Habet og Handlingens paedagogik en meget
konkret opmaerksomhed, man som laerer kan indtenke i tilrettelaeggelsen af en
lgsningsorienteret undervisning, der funderes i et positivt fremtidssyn fremfor et angst-
fyldt. Det handler om at skabe rum for at elevers gvebaner etableres (Sederberg &
Madsen, 2021, s. 241). @vebaner henviser til elevernes arbejde med og undersggelser af
egne projekter og en dialogbaseret vidensdeling imellem. I trdd med Laura Lundager
Jensens argument om, at undervisning i klima og baeredygtighed skal forankres i elever-
nes neere miljg, fremsaetter Hdbet og Handlingens paedagogik samme pointe om at intro-

ducere eleverne for en lokal virkelighed, hvor de anerkendes som ressourcer, der kan
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pavirke de problemer, der identificeres (Sederberg & Madsen, 2021). Eleverne skal op-
leve selvvirksomhed og en fglelse af at profitere af undervisningens indhold pa et indivi-
duelt plan, for at vi sikrer, at undervisningen ikke bliver adfzerdsmodificerende og et
udelukkende politisk projekt, men i stedet formar at udvikle elevernes handlekompe-

tence (Schnack, 2015).

6.3 Lereruddannelsen

Gieseckes kritik af lzererens undervisning som veerende tom snak og gode meninger, nar
det kommer til samfundsmaessige problemstillinger, kan maske siges at have en smule
hold i virkeligheden. Kigger vi pa FN’s 17 verdensmal for baeredygtig udvikling, finder vi
i verdensmal 4 et udtalt krav om kvalitetsuddannelse af alle verdens elever “Inden 2030
skal alle elever have tilegnet sig den viden og de feerdigheder, som er ngdvendig for at
fremme baeredygtig udvikling, herunder bl.a. gennem undervisning i baeredygtig udvikling
og baeredygtig livsstil . .. ” (FN’s verdensmal for baeredygtig udvikling, u.a.). Altsa stiller
verdensmalet krav om, at lezerere kan undervise eleverne, sa de opnar kompetencer
indenfor baeredygtighed. Men ser vi pa leereruddannelsens opbygning, har klima og
baeredygtighed varet stort set fraveerende i fagbeskrivelserne, hvorfor det kan argu-
menteres, at leererens faglige kunnen indenfor omradet er begranset og reducerer sig til
egen personlig viden og interessefelter. Heri ligger en mulig forklaring p3, hvorfor lee-
rere undgar at undervise i klima og baeredygtighed (Drost, 2022), da en leeres vigtigste
opgave ikke er at forkynde og moralisere egne personlige holdninger og politiske over-
bevisninger, men i stedet danne og uddanne eleverne til selvsteendigt at kunne treeffe re-
flekterede og oplyste valg. For ikke at risikere at praktisere en adfeerdsmodificerende
undervisning, bgr leererne modtage en faglig og paeedagogisk viden om undervisning i
klima og beaeredygtighed, for at de derigennem selv kan finde egne veje til at indfri kvali-
tetsuddannelse af danske elever. Fra politisk side har man vaeret opmarksom pa dette,
og har derfor i formuleringen af den nye leereruddannelse, indskrevet et krav om, at lee-
rere skal veere med til at udvikle folkeskolen i et baeredygtigt perspektiv. Dette traeder i
kraft allerede fra sommeren 2023 og ma siges at veere fgrste skridt pa vejen mod en ny
generation af leerere, der er bedre rustet til den baeredygtige dannelse af eleverne

(Richter, 2022).
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7. Konklusion

Vi har i dette bachelorprojekt undersggt, hvordan samfundsfagsundervisningen kan
bruges til at klaede elever pa til handlekompetence og virkelyst indenfor klima og baere-
dygtighed. Grundlaget for dette, er blandt andet forankret i en undersggelse af, hvordan

elever og leerere oplever den nuvarende undervisning i emnet.

Ud fra arbejdet med projektet, er det blevet tydeligt for os, at eleverne generelt set er
udstyret med en viden om klima og baeredytighed, men at de (bade leerere og elever)
efterspgrger en undervisning, som sigter mod at reflektere og udforske de magtforhold,
veerdier og normer, som prager klima- og baeredygtighedsdagsordenen. Eleverne gn-
sker en undervisning, som tager afszet i deres egen livsverden for derefter at brede
perspektivet ud til den omkringliggende verden. Vi mener, at kunne udlede et gnske fra
eleverne om mere undervisning i emnet og en peedagogisk og faglig funderet praksis,
der har fokus rettet mod handling og hab. Herunder tager elevernes selvvirksomhed
alvorligt og giver dem mod p43, og lov til at udfolde sig og bidrage med egne bud pa
lgsningsforslag, til de udfordringer, som vedrgrer deres lokalmiljg. Dette vil veere det
bedste udgangspunkt for en baeredygtig dannelse, der i sidste ende vil styrke elevernes
indre kompas, som de skal bruge til at forsta og navigere i en stadig voksende komplek-
sitet af klimaforandringer. Skolens opgave er forankret i mdlet om at danne elever med
erkendelse og fantasi, sa de far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling
og handle som selvsteendige demokratiske medborgere (UVM, 2022). Det betyder, at
skolen skal udvaelge indhold og facilitere dette pad en made, der ggr eleverne handlekom-
petente overfor samfundsmaessige problemstillinger. Her kan klima og baeredygtighed
ikke laengere reduceres udelukkende til et gkonomisk perspektiv, men ma indtaenkes i
en mere almendannende forstaelse af, hvad det vil sige at veere samfundsskabt og sam-
tidig samfundsskabende. Hvis det at ga i skole er som at tage et kgrekort, er samfunds-
fagsundervisningen maske som at tage kgretimer. Her medieres et rum, hvor eleverne
pa den ene side far viden om, hvilke rammer de er individer i, hvordan samfundet er
bygget op omkring dem og pa den anden side, hvilke muligheder de har for at pavirke
disse forhold. Samfundsfagsundervisningen rummer en unik mulighed for at ruste ele-
verne til ikke at fgle sig verdens-fortabte og fremmedgjort, men selvvirksomme og

betydningsfulde for feellesskabet - og endnu vigtigere, at de ggres opmaerksomme p3, at
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dette faellesskab er rundt om dem, i deres eget naere miljg og indenfor egen livsverden.

Sa vil chancen for, at resonans opstar, gges.

Men som det geelder med et rigtigt kgrekort, venter der, efter dets udstedelse, mange ar,
hvor man gver sig, far lov til at omsaette den viden, man har med sig fra teorien til
bevaegelser i fgdderne, i heenderne pa rattet og gearstangen, til virkelighedens trafik og
accelerationer. For at blive en god bilist skal man gve sig og det samme gzelder for den
baeredygtige uddannelse. Folkeskolen skal forme rammer, der giver erkendelser, ele-
verne kan omsaette til fantasi og virkelyst og i sidste ende tillid til, at de kan ggre en for-

skel - ogsa for klimaet.

8. Praksisudvikling

[ dette afsnit gnsker vi at preesentere mulige bud pa, hvordan en samfundsfagspraksis

kan indteenke ovenstaende refleksioner.

Forud for tilretteleeggelsen og udfgrelsen af god undervisning, mener vi, at det er vigtigt
at indteenke et fagdidaktisk perspektiv. [ henhold til samfundsfaget har Anders Stig
Christensen udviklet en model for en didaktisk opbygning af undervisningen i faget
(Christensen, 2021). Modellen deler samfundsfaget op i fire typer: type 1: samfundsfag
som snak/ livsverden, type 2: samfundsfag som faglige metoder, type 3: samfundsfag som
indhold og type 4: samfundsfag som videnskabsdiscipliner (Christensen, 2021). Overord-
net er modellen funderet i en dannelsesteoretisk orientering, der henter inspiration i
Klafkis kategoriale dannelse, og Christensen gnsker at illustrere, hvordan samfundsfag
bdde handler om samfundet, men ogsa dbner op for at styrke elevernes deltagelse i sam-
fundet. For at eleverne far mulighed for at deltage, kraever det, at de har de ngdvendige
forudseetninger. Type 1 og 2 omhandler den formale dannelse, hvorimod type 3 og 4 ta-
ler ind i den materiale dannelse (Christensen, 2021). I forlaengelse af kritikken om, at
eleverne risikerer at miste lysten og nysgerrigheden for undervisningen, hvis de hoved-
sageligt praesenteres for ulgselige problemstillinger, som muligvis virker langt fra deres
liv, rummer Christensens model samfundsfag som snak/livsverden. Dette sikrer, at man
som underviser ma have elevernes livsverden for gje, nar man udveelger det indholds-

maessige i sin undervisning.
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8.1 Okoliteracy

Som tidligere naevnt gnsker vi at skabe en undervisning, hvor elevernes selvvirksomhed
far lov at udfolde sig. Det er sdledes leererens ansvar at skabe gvebaner, der muligggr, at
eleverne arbejder med en mere nuanceret baeredygtighedsforstaelse. Med denne pro-
blem- og lgsningsorienterede tilgang til undervisningen, vil eleverne i feellesskab have
mulighed for at udvikle deres handlekompetence og fglelse af resonans. Hertil finder vi
det oplagt at praktisere en undervisning, som har en gkoliteracy tilgang til beeredygtig-
hedsundervisningen (Elf, Skovgaard & Svabo, 2022). I artiklen @koliteracy: Baeredygtig-
hedsundervisning med lokalt afszet af Nikolaj Elf, Thomas Skovgaard og Connie Svabo be-
skrives gkoliteracypaedagogik som det at tage udgangspunkt i baeredygtigheds-
problematikker fra elevernes naeeromrade og ligger saledes i trad med Laura Lundager
Jensens pointer om, at denne form for baeredygtighedsundervisning, fremmer elevernes
handlekompetence. I artiklen benaevnes gkolitteracy som Aben skole-bzeredygtiheds-
didaktik, hvor leerere ggr det muligt for elever at ggre sig personlige erfaringer, som kan
skabe et staerkt fundament for deres nysgerrighed, leering og udvikling i henhold til
baeredygtighed (EIf et. al, 2022). Det bliver muligt for eleverne at ga fra kropslige indivi-
duelle samt feelles erfaringer til erkendelser og handleovervejelser, som er knyttet til
stgrre perspektiver. Der argumenteres for, at denne tilgang til
baeredygtighedsundervisningen er relevant for alle fag i folkeskolen, men at man ser et
seerligt potentiale i at arbejde med det i samfundsfag (Elf et. al, 2022). Under kompeten-
ceomradet gkonomi henvises der til beeredygtighed under feerdigheds- og vidensmadl,
idet at eleven “kan redeggre for problemstillinger og muligheder vedrgrende bzeredygtig-
hed og skonomisk vaekst” og at eleven “har viden om bzeredygtig udvikling og gkonomisk
veekst” (EMU, 2019). Hertil kan det argumenteres, at der leegges op til en faglig kobling
mellem bzeredygtighed og samfundsfagsundervisning med afsaet i neermiljget for deref-

ter at tilfgje et mere globalt perspektiv.

8.2 Dialogisk klasserum

Michael Bang Sgrensen og Morten Hasselbalch bidrager i tidskriftet POLIS nr. 4, med et
konkret didaktiske bud p3a, hvordan det dialogiske klasserum kan indteenkes og bruges
didaktisk fordelagtigt i samfundsfagsundervisning, der handler om komplekse emner
som bzeredygtighed. De fremskriver i artiklen, “ .. at rammerne for undervisningen og

den gode dialog er sarligt centrale, ndr der arbejdes med et emne som baeredygtighed”
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(Sgrensen & Hasselbalch, 2022 s. 102) I forleengelse af dette fremhaever de, hvordan ele-
vernes egen livsverden er praeget af dels mediernes udleegning af de verdensomspaen-
dende klimaforandringer, der ofte har en “skreemmende” karakter, samt hvordan vi som
individer spejler os i andre, bade nar det kommer til at fgle os utilstraekkelige, men ogsa
nar vi ikke synes at dem omkring os lever i overensstemmelse med alvoren af klimafor-
andringerne (Sgrensen & Hasselbalch, 2022). Disse forskellige tilgange til samfunds-
maessige problemstillinger, kan ifglge Sgrensen og Hasselbalch skabe klgfter i klasse-
rummet, der preeges af enten beskyldninger og mistro eller tavshed. At elever, der ikke

faler sig accepteret i klassefeellesskabet, bliver tavse og tilbagetrukket.

[ samfundsfagsundervisning, der indteenker demokratiske vaerdier og respekten for
elevernes egen livsverden, som dét erfaringsgrundlag de mgder udfordringer med, er
ingen af de ovennaevnte reaktioner gnskvardige. Som samfundsfagsleerere ma vi i ste-
det bestraebe os p3, at tilretteleegge og facilitere undervisning, der er dialogbaseret,
inviterende og anerkendende overfor elevernes egen livsverden, og som der unzegteligt

vil afspejle sig i et mere emotionelt udgangspunkt.

De adspurgte elever fra vores fokusgruppeinterview, fremhavede enstemmigt et gnske
om netop dialog i bearbejdelsen af et emne som klima og baeredygtighed, for den vej
igennem, at kunne leere af hinanden. Som konkret veerktgij til at etablere en sadan prak-
sis, praesenterer Sgrensen og Hasselbalch den sdkaldte dialogcirkel (Bilag E). Denne er
forankret i Lave og Wengers teori om situeret leering, hvor faellesskabet som ressource
for leering er i centrum. Sgrensen og Hasselbalch arbejder konkret med en udvidet
leeringstrekant, hvor de har tilfgjet en dimension, der hedder Elev/lzringsfzellesskab.
De fremhaever, et didaktisk potentiale i at arbejde med flerstemmighed, hvor elevernes
‘peer to peer’-relationer styrkes, ved fgrst at fa mulighed for at komme til orde og ud-
trykke deres holdninger, gennem udvalgte stilladserede spgrgsmal og derefter indga i
en feelles dialog om dem. Dette implicerer nemlig det at lytte, hvilket er en afggrende del
af et dialogisk og flerstemmigt klasserum. Ved at fa lov til bade at fremsaette perspek-
tiver, blive hgrt og selv lytte, styrkes rammerne endvidere for et demokratisk klasse-

rum, der er udforskende snarere end udfordrende (Sgrensen & Hasselbalch, 2021).
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Det kan veere udfordrende at rammeszette de typer af snakke, som kraever en fglelses-
maessig involvering fra elevernes side af. Vi mener dog, at de er ngdvendige for at facili-
tere en dialog med eleverne, som skraber mere end blot overfladen. Undervisningen
skal bindes op pa strukturer, sdledes at eleverne bliver opmarksomme p3, at det hele
ikke falder tilbage pa deres skuldre - at man faciliterer en undervisning, som forsgger at
minimere en fglelse af magteslgshed. Dette kan for eksempel ggres ved at inddrage en
aktgranalyse. Herved vil man tydeligggre for eleverne, hvad der er deres ansvar som
borgere og hvilket ansvar regeringen, virksomhederne, investorerne og kommunen har
- man satter strukturen i perspektiv og fordeler mulighedsrummet for at bidrage med

lgsningsforslag.
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10. Bilag
10.1 Bilag A

Elevinterview med fire elever fra 9.klasse foretaget d. 13/3/23. Eleverne er
anonymiseret og bliver derfor kaldt Elev A, Elev B, Elev C og Elev D. Interviewerne bliver
kaldt S1 og 52

S1: "Allerfgrst vil vi gerne sige tusind tak fordi, at I har lyst til at svare pa nogle
spgrgsmal i dag - det er vi super glade for!" Vi viser jer nogle billeder, gghm, der er otte

forskellige billeder. Sa starter vi lige med at spgrge jer fgrst. Hvad er fgrste spgrgsmal?”.

S2: “Det er veelg det billede, ud af de otte billeder som I ser, som I synes repraesenterer
noget om klima for jer”.

S2: “Og vi gar dem bare lige igennem”.

S1: “I kan bare bladre pa computeren”

Elev A: “Vil du ikke lige bladre tilbage igen, sd vi lige kan se dem igen”.

Elev C: “ Hvad betyder det der spgrgsmalstegn?”

Elev B: “ Det er jo sddan fordi, at man ikke rigtig ved hvad man skal sige”.

Elev A: “Altsa skal vi blive enige eller er det individuelt?”

S2: “Det er bare individuelt”.

Elev A: “Jeg vil sige billede nummer seks”.

Elev C: “ Det vil jeg faktisk ogsa, nummer seks”. "Den der med ilden der”.

S2: “Hvorfor det?”

Elev C:” Jeg teenker fordi, at det er sddan klima agtigt og sddan skovbrande. En ting er
ligesom at gdeleegge jorden, men det er jo ogsa forurenende pa en made, for klimaet. Sa
er det jo sadan ja.

Elev A: “ Nar jeg taenker pa klima, teenker jeg ogsa pa varmere temperaturer.

S1: “Hvad med jer andre?”
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Elev B: “Altsa den der isbjgrn, den er jo god. Den er meget, altsa den har man set mange
steder. "Det er sddan et symbol”.

Elev D: “Ja, det vil jeg ogsa sige, altsd nummer 1".
Elev B: “Jaer. Den der isbjgrn”.
S1: “Isbjgrnen pa ikke sa meget is. Hvorfor lige den?”.

Elev B: “Altsa generelt set sa er det ikke fgrste gang, at vi ser det der billede. Det der med
isbjgrnene ikke har det sa godt uden deres is.

S1: “Nej. Det har du set fgr?”.
Elev B: “Jaja”.

Elev D: “Jeg fgler, at det er sddan et meget traditionelt, ogsa lige ndr man leerte om klima
og sadan noget, sa var det altid isbjgrnen man sa”.

S1: “Hvorfor tror i, at man sa den?”.

Elev C: “]Jeg tror fordi at de maske gerne ville, altsa det er jo et dyr. Og jeg tror, at de
fleste godt kan lide dyr. @hm, ja maske prgver de bare lige at ramme ens du ved empati”.

S1: “Jaer, helt klart. Man prgver at ramme noget i jer med det. Spaendende.”
S2: “Nar vi siger sddan noget som baeredygtighed, ved I sa hvad det betyder?”
Elev A: “Mhh”.

Elev B: “Ja”.

Elev C: “]Ja”.

Elev D: “Ja”.

S2: “Kunne I ikke prgve at kigge billederne igennem igen og finde et billede, hvor I
teenker, at det siger noget om baegerdygtighed?”.

Elev C: “Nok nummer tre”.

S1: “Hvorfor teenker I det?”.
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Elev B: "Fordi det er jo sddan noget sortering af skrald og vi har selv veeret ude pa sadan
et forbraendingsanleeg og der kommer nogle problemer, hvis man ikke sorterer sit affald.
@hm, og det er skadeligt for klimaet og det er bare en darlig idé. Sa derfor
baeredygtighed " agtigt ikke”.

S1: “Fedt og teenker I andre noget om baeredygtighed i forhold til det her billede?
Hvorfor det symboliserer baeredygtighed?".

Elev C: “Jeg vil sige det samme som Elev B”.

Elev D: “Det der er jo ogsa noget vi har i klassen”.

S1:” Jaer, det er noget i har inde i klassen?”

Elev D: “Mmbh”.

S1: “De fire kategorier der?”.

Elev A: “@h, vi har ikke metal. Vi har heller ikke plast. Vi har papir har vi ikke?”

Elev D: “Vi har sku da ogsa det der pant?”

Elev A: “ Naaar ja”.

S1: “ Okay, sa der er nogle forskellige. Cool”.

S1: “Hvad vil du sige Elev B?".

Elev B: “@h, ogsa den her, de her gh klimakravene eller verdensmalene ik?

S1: “Ja, verdensmalene".

Elev B: “FN’s verdensmal jaer. Det er jo ogsa noget med baeredygtighed."

S1: “Ved du hvorfor det har noget med baegerdygtighed at ggre?”

Elev B: “Er det ikke, det er alt sammen sddan nogle mal som man skal na for, at jorden
kan blive mere klimavenlig og baeredygtig, for at vi ligesom kan aflevere den videre til de
naeste generationer. Det er ligesom nogle mal som skal opnas. Ifglge FN.

S1: “Jaer, preecis.”

S2: “Har I arbejdet med dem fgr?”
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Elev B: “@h, ja det har vi”.

S1: “I hvilket fag?”

Elev B: “Nok i samfundsfag tror jeg det var". Men det er noget tid siden”.
S1: “Cool, sa I har talt om det fgr?”.

Elev B: “Jaer”.

S2: “Fedyt, dejligt." Vi har bare nogle spgrgsmal nu, vi sddan stiller jer undervejs. I er
velkommen til at byde ind alle sammen og det bliver bare saddan lidt en samtale vi har
sammen. "@hm, synes I egentlig, at det er vigtigt at arbejde med klima og baeredygtighed
i skolen?”.

Elev A: “Jaer”.
Elev B: “ Meget ja”.
S2: “Hvorfor?”.

Elev B: “For hvis vi ikke arbejder med det nu, altsa det geelder om at leere sa meget om
det som muligt." En ting er at veaere klimavenlig selv, men maske ogsa hjaelpe andre med
at veere klimavenlige, sa vi alle sammen ligesom kan passe pa jorden og ligesom redde
den. Vi er jo ude pa et sted nu, hvor det er akut. Jorden raber efter hjeelp og vi bliver ngdt
til at svare - hjeelpe og bare kunne de basale ting. Det er rimelig vigtigt at leere om, sa
man kan ggre det.

Elev C: “]Jeg tror ogsa, at det ligesom ikke alle familier, der er klimaorienteret og det kan
godt vaere at ens forzaeldre maske ikke gar sd meget op i det og sa er det stadig vigtigt at

leere om og det kan man finde her i skolen.”

S1: “Jaer, helt sikkert og maske kan hjzelpe derhjemme med at blive lidt mere
klimavenlig?”.

Elev C: “Jaer”.

S2: “Spaendende. "Hvorfor teenker I, at man i faget samfundsfag arbejder med klima og
baeredygtighed?”.

Elev A: “ Nok fordi, at det ligesom har noget med samfundet at ggre. Altsa det er et
samfundsproblem.”
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S1: “Det er et samfundsproblem?”.
Elev C: “Jaer”.
Elev D: “Det er jo ogsa os, der ligesom der kan ggre noget ved det.”

S2: “Jaer. Har i egentlig arbejdet med klima og baeredygtighed og hvordan har i arbejdet
med det i samfundsfags undervisningen?”

Elev B: “Jeg tror faktisk ikke, at vi har haft det i samfundsfag”.
Elev A: “Vi har ikke haft sddan klima som overemne”.

Elev D: "Nej, vi har sddan haft projektopgaver og saidan noget. Hvor man har kunne
veelge det”.

S1: “Har i fire arbejdet med noget?”
Elev B: “ Altsa jeg var i den der by-uge, hvor vi havde om sddan noget som baeredygtig
mad pa skoler. Sddan noget om skolekantiner som f.eks EAT har og hvordan man kunne

gare det bedre og mere beredygtigt.

Elev D: “Men ellers er det mest i de sma klasser, hvor man har leert om klima fgler jeg.
Det har ikke veeret sd meget oppe i de stgrre klasser”.

S1: “ Okay, nej.”

Elev B: “Jeg kan huske, at jeg lavede et projekt om regnskoven og hvordan den bliver
mindre og det var i sddan 7. klasse tror jeg nok”.

S2: “Hvis I nu forestiller jer, at [ havde undervisning i klima og baeredygtighed i
samfundsfag, vil | sd mene, at det var vigtigt for jer at blive inddraget i den undervisning.
Forstar I hvad jeg mener, nar jeg siger inddraget?”.

Elev B: “Alts3, at man deltager eller hvad mener du?”.

S2: “Ja alts3, at jeres synspunkter blev hgrt og det ikke bare var jeres laerer, som stod og
fortalte om isbjgrnen, som var ved at uddg”.

Elev D: “Ja, det er da vigtigt. Det er jo os, som skal fgre det videre.”

S2: “Mmmbh, har [ nogle idéer til hvordan det kunne se ud?”
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Elev A: “Altsa hvis man f.eks havde en problemstilling, som havde et eller andet med
klima at ggre og sa kunne man i sma grupper eller individuelt, prgve at finde en lgsning.
For jeg fgler, at folk har mange forskellige 1gsningsforslag. Nogle mener det mere
ekstremt og andre mener det meget mildt. S3 kunne man snakke om det og sd blive
enige om en lgsning pa det her problem.

S1: “Jaer, helt sikkert. God idé. S& man kunne komme pa flere forskellige Igsningsforslag.

S2: “Nu siger I, at I kun har haft om klima sddan mest i de mindre klasser og i
projektopgaver. Nu sidder I her i 9. klasse, er der sd noget I savner i undervisningen om
klima og baeredygtighed her i folkeskolen? Noget I gerne ville have haft mere af?”

Elev A: “Altsd ndr man har lzert om det i de sma klasser, sa har det ogsa veret sa man
som lille kunne forstd det. Der har det jo ikke vaeret sa sveert, sa der kunne jeg godt
savne, at vi her i 9. klasse har haft om flere fagbegreber om det - at vi ligesom virkelig
forstod det.

S1: “Jaer, for fgler I at ndr man taler om klima og baeredygtighed. Det lyder til, at I ved
en hel masse allerede, men fgler I ogsa at det er et emne som er stort og sveert?”.

Elev B: “Jaer”.
S1: “Mmbh, prgv at uddyb det lidt”.

Elev B. “ Det er fordi, at der er sa mange faktorer inden under klimaforandringer. Der er
sa mange forskellige ting, som gar inden under det. Det er f.eks forbreendingsanlaeg og
forurening af plast. Der er alt muligt. Der er sa mange ting, som kan vaere med til at
forurene klimaet og det er derfor det kan blive meget teknisk, fordi man ikke bare kan
sige, at det er dén ting som skaber klimaforandringer. Der er sa mange forskellige ting,
som har gjort det over leengere tid. Det bliver meget i detaljer.

S1: “Jaer, det er stort”.

Elev B: “Jaer, det er et stort emne”.

S2: “Vakker det et eller andet inden i jer, altsa en eller anden fglelse, det der med at det
er et samfundsproblem, som i naevnte, som skal lgses. Men det er sa stort, sa maske ved
man ikke rigtig hvordan det skal lgses. Hvordan har I det med det? Er det okay eller?”
Elev A: “Jeg synes, at man bliver sadan lidt magteslgs." Man ved ikke rigtig hvad fuck

man skal ggre. Folk har forskellige holdninger og man kan ikke ggre én ting. Det er
sveert, det er sadan lidt en forvirrende fglelse”.
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S1: “Jaer, helt sikkert. I siger det her med, at det er jer der skal vaere med til at lgse det.
Hvad teenker I om det? Hvordan har I det med det?”.

Elev D:” Jeg fgler, at det virker sadan lidt uoverskueligt nogle gange, fordi det kan godt
veere at jeg gor alle mulige ting, men hvis alle andre sa ikke ggr det, sa fgler jeg at det
kan veere lidt ligegyldigt. Det kan veaere sveert at vide, hvordan man skal takle det.

S1: “Mmbh, helt sikkert”.

Elev B: “ Ogsa mange af de forskellige politiske figurer vi har i Danmark, altsa politikere,
de mener jo ogsa rigtig meget forskelligt. Og det er jo derfor det er lidt sveert at fglge
med i hvad nogle eksperter mener. Det kan godt veere, at Mette Frederiksen siger én ting
om klima, men sa siger dine foraeldre noget andet og sd kan en anden politiker sige
noget tredje. Man bliver kastet ind i en tornado af forskellige holdninger og folk der
kaster ting ud af en. Det betyder ikke noget, klima er lige meget, eller klima skal vaere
100 procent gverst pa listen af ting vi holder gje med. Det er virkelig forvirrende, fordi
der er sa mange forskellige holdninger omkring det.

S2: “Har I nogle forslag til, hvordan I sa teenker, at [ kunne vare blevet kleedt endnu
bedre p3, altsa her mens I har gaet i skole. Nu nar I taler om den her fglelse af forvir-
ring”. "Har I sd en idé til, hvordan man kunne fgle sig mere klar til at ga ud og forteelle
andre om klima og bzaeredygtighed?”

Elev B: “ Man kunne maske have det lidt mere i skolen. Laere lidt mere om det, komme
mere ud og sd noget om klimaet og hvilke konsekvenser det har. Men ogsa at leererne
kan give os lidt mere, sa vi selv kan skabe vores egen holdning, ud fra undervisningen.
Det er jo meget vigtigt, at vi selv danner holdninger om emnet og det er derfor, at det er
vigtigt at undervisningen giver mulighed for det. S undervisning, der giver mulighed for
det, ville vaere fedt”.

Elev A: “ Jeg synes det kunne veere fedt, hvis man lavede noget mere praktisk omkring
det. At man i sma grupper snakkede om, hvad man lige nu synes man kan ggre for kli-
maet. Sa var der maske en gruppe, der gik ud og samlede skrald i en time og en anden
gruppe der bankede pa folks dgre. Det der med at ggre noget og ikke bare sidde og ikke
gar noget”.

S1: “ Sa noget handling”.

Elev C: “Jaer det er vigtigt”.

Elev A: “Ja preecis”.
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Elev B: “Jeg synes ogsa man hgre rigtig meget om det i skolen, men det er ikke fordi, at vi
gar ud og pregver eller ggr noget forskelligt. Mdske det der med at implementere det i sit
eget liv ogsa. Det er jo vigtigt at leere, men man skal maske ogsa prgve lidt af”.

S1: “Helt sikkert. S maske implementere forskellige redskaber eller handlemader i sit
eget liv, kunne vere fedt ogsa? Jaer helt sikkert, det kan jeg godt forsta”.

S2: “Kunne I egentlig godt teenke jer at have haft mere undervisning om klima og bzere-
dygtighed?”.

Elev D: “Ja, men ikke i de sma klasser. Der var det fint nok og der er det ogsa begraenset
hvor meget man forstar.”

S1: “Selvfglgelig”.

Elev D: “I de lidt hgjere klasser, kunne det have veeret fedt at gd mere ind i det.”

S1: “Fedt. Hvilke fag synes I det er oplagt at blive undervisti det i?”.

Elev B: “F.eks samfundsfag, men ogsa i diverse naturfag. F.eks i geografi, der er det jo
meget med hvor og hvor meget. Jeg faler egentlig det er det fag, hvor vi har haft det mest
i. Min gruppe har i hvert fald arbejdet meget med det, nar man skulle lave en opgave.
Inde under geografi kunne man snakke om forurening af drikkevand osv”.

S1: “Ja klart, s er det oplagt at vaelge det fag”.

Elev A: “ Jeg synes naesten, at vi har leert mere om det i naturfag end vi har i samfunds-

”n

fag”.
Elev C: “Jaer, det har vi".

S1: “Mmbh, hvilke kvaliteter synes I samfundsfag maske kunne have. Altsa synes I, at
samfundsfag kunne have nogle kvaliteter ift. at leere om det?”.

Elev A: “ Helt klart. Det der med at have den der debat, altsd snakke om tingene”.
S1: “Jaer. Hvad kan det, synes du?”

oon

Elev A: “Altsd man far nogle forskellige perspektiver pa hvad andre folk teenker. “Naa”,
det kunne man ogsa ggre”.

S1: “Helt sikkert. S3 nogle perspektiver, noget debat og noget samtale”.
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Elev B: “Det er ogsa det der med, at naturfag forteeller lidt om konsekvenserne ved kli-
maforandringer og hvad der ligesom sker geografisk, oversvgmmelser og tgrke. Men det
er jo ogsa vigtigt at vide, hvorfor der i samfundet sker de her problemer og hvorfor der
er nogle, som vil udseette vores klima for det og hvilke konsekvenser det har for samfun-
det. Det er jo lige sd vigtigt at vide, hvordan det pavirker os som samfund.

Elev C: “Jeg tror ogs3, at det er nogle samfundsnormer man skal have sendret p3, altsa
det er jo en generel ting. Det er jo noget alle ggr, f.eks bruger deres bil. Det er jo sddan
nogle ting man skal sendre pa. Altsa det selve samfundet har normaliseret.

S1: “Jaer, nogle samfundsnormer, som er blevet normaliseret”.

Elev C: “]Ja, altsd sddan noget med at vi alle sammen skal kgre i elbiler”.

S1: “Jaer, sd man skal prgve at se om man kan pavirke det og det kan man igennem et fag
som samfundsfag?”.

Elev C: “Ja, det synes jeg”.
Elev B: “Ja”.
S1: “Okay, speendende.”

S2: “Hvis I nu skulle give to gode radd til os som kommende samfundsfagslaerer, nar vi
skal ud og undervise i klima og baeredygtighed. Hvad skulle det sa vaere?”.

Elev B: “ At gh undervisningen skal vere lidt mere aktiv, at fa eleverne indblandet i ste-
det for at lave den der klassiske 2023 undervisning: Ga ind pa Mebook, les en tekst og
svar pa spgrgsmal. Det er det man ggr i hvert fag i de zeldre klasser. Jeg faler, at sa snart
man far eleverne ind i undervisningen, vil de ogsa gerne have undervisning. Sa snart
man far dem aktive og far dem til at arbejde med nogle problemstillinger, far dem til at
sidde nede i gruppen og far dem til at komme udenfor, sd undervisningen bliver aktiv pa
en made. Det hjelper rigtig meget med at fa alle med ind i det”.

S1: “ Helt sikkert, fedt.”
Elev A: “Jeg vil ogsa sige, at nar det handler om klima, sa synes jeg det er vigtigt at leere
om handlings-lgsning, at man har om et emne og, at man ogsa kigger pa lgsningsforslag.

Hvad kan man ggre? Sa vi ikke bare lzere om det, men ogsa finder lgsninger”.

S1: “Jaer, hvad synes du det skaber at fa noget handling?”.
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Elev A: Jeg synes, at det bliver bedre undervisning og, at man leerer hvad man kan ggre.
Hvis man ved det er et problem, sd ved man bare at det er et keempe problem og sa ten-
ker man okay, men hvad kan jeg ggre ved det?

Elev D: “Man husker det ogsa ikke. Det er nemmere at huske”.

S1: “Jaer, det er nemmere at huske, hvis man har nogle redskaber og kan bruge dem.
Helt sikkert”.

Elev C: “Jeg tror, at hvis man prgver det af i skolen, sa kan det ogsa veere at man ligesom
teenker at man kan ggre det i sin fritid.

S1: “ Man far det prgvet og sa kan det veere, at det giver mening at bruge andre steder
ogsa”. Har i andre gode rad?”

Elev C: “Maske fa nogle besggsdage, hvor man tager ud pa ture. Det kunne veaere, at man
tog ud og hjalp klimaet for en dag, hvor man samler skrald. Ude i lokalsamfundet".

S1: “Hvor man far det lidt mere i haeenderne?”.
Elev B: “Ja preecis”.

S2: “Fedt, tusind tak! Det har vaeret en keempe hjaelp og forngjelse at tale med jer. Vi ha-
ber, at I far en god dag.”

Elev A: “Det var sa lidt og held og lykke”.

S1: “Tak skal du have”.

55



Frida Nordahl 30190220 KMP Bachelor Juni 2023
Laura Bugge Mikkelsen 30190228

10.2 Bilag B

Leererinterview med en samfundsfagslaerer. Vedkommende er anonymiseret og bliver
benzevnt som L. Intervieweren bliver benzevnt som S.

S: “ Tusind tak fordi, at du havde tid til at tale med os i dag. Jeg har nogle spgrgsmal, som
jeg stiller undervejs i vores samtale. "Du skal bare ggre dit bedste for at besvare dem”.

L: “Godt”.

S:” Det allerfgrste spgrgsmal lyder: Synes du, at du har et ansvar som leerer i samfunds-
fag, til at undervise i klima og baeredygtighed?”.

L: “Jeg mener, at jeg som menneske har et ansvar lige sd vel som leerer og det har jeg al-
tid ment. Lige siden jeg var meget ung. Jeg har veret gkologisk landmand og jeg har kon-
kret arbejdet med miljg i mange sammenhange med elever og bgrn.”

S: “Mmbh Dejligt. Sa jeg teenker, at du har det okay med det ansvar”?

L: “Ja, helt klart. Jeg synes ikke, jeg er alene om det. Jeg synes ogsa der er forzaeldrenes.
Jeg har sadan generelt en problemstilling, der hedder at skolen bliver palagt opgaver
som er problemer i samfundet. Frem for at det er familien og skolen, der far det ansvar.
Det er mit generelle synspunkt. Det her er ikke skolens, men det er os som borgere, som
foreeldre og som undervisere og paedagoger der har det sammen”.

S: “Mmbh. Interessant.. Hvad synes du om at indteenke mere klima og baeredygtighed pa
skoleskemaet”?

L: “Jeg mener, at det er oplagt, men det er ogsa meget sveert, fordi det er jo meget kon-
kret. Altsa den konkrete aktion for et bedre klima handler jo meget om at frasige sig
nogle goder som vi har i dag. Og det har vaeret problemet, det er problemet isaer i vores
del af verden, den vestlige del af verden. Som jo bruger betydelig flere ressourcer og har
gjort det i de sidste mange hundrede ar pa bekostning af andre folkeslag i verden. Og der
er den store modstand i virkeligheden i vores egen bekvemmelighed mere end den er i
fornuft. Hvor fornuft siger, at vi skal ggre det anderledes”.

S: “Jaer”.

L: “Men vi tager alligevel bilen og kgrer ned til Brugsen, selvom den ligger 2 kilometer
vaek, frem for at vi tager cyklen eller gar derned. Og det er sddan det man kan arbejde
med med bgrnene. Men man oplever det ogsa som laerer. Pa skolerne oplever man det
som et krav fra det omgivende samfund, men ogsa som forzeldre. Og det er der, at det
begynder”.
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S: “God pointe”.
L: “Jaer”.

S: “Har du egentlig haft oplevelser med elever, som reagerer enten positivt eller negativt
ved emnet klima og baeredygtighed?”.

L: “Jeg har aldrig oplevet nogle, der har. Ikke lige det emne. Jeg har oplevet det med an-
dre emner. de kredse som jeg har feerdedes i, der har der varet en generel accept af at
klima ogsa er menneskeskabt og ikke kun af naturen”.

S: “Jaer”.
L: “Men jeg har ikke oplevet det med elever”.

S: “Nej, okay”. Men hvis vi sa tager udgangspunkt i sddan et begreb som klimaangst. Er
du bekendt med det”?

L: "]O"

S: “Ggr du dig sa nogle tanker om at skane elever overfor de bekymringer som fglger
med ndr vi italeszetter emnet?”.

L: “Jeg har altid ment, at det er meget vigtigt at veere handlingsorienteret i de problemer
man italeszetter. Og der kan det veere problematisk, hvis man skreemmer dem - bgrnene.
Det er stadig bgrn. Til at kunne vaere og leve i verden. Og det er der en tendens til. Der er
en tendens til tale tingene op og problematisere dem og ggre dem meget store. Selv om
de er meget store, men uden at anvise handlingsmgnstre. Det som jeg har gjort konkret -
det har ikke handlet om klimaet alene, men det har vaeret at lave indsamlinger sammen
med mine bgrn - de bgrn jeg har haft. Vi har samlet affald ind og sddan nogle ting der. Og
lavet affaldssortering. Leenge leenge fgr at det blev obligatorisk, blev jeg preesenteret for
det af min fars kone, som var englander, helt tilbage fra nasten snart 35 ar siden. Den-
gang synes jeg, at det var rimelig tabeligt og i dag ggr vi det jo alle sammen”.

S: “Men ja, det giver maske lidt sig selv. Men ser du en styrke eller svaghed i at inddrage
eleverne i undervisningen om klima og baeredygtighed”?

L: “Igen synes jeg det er meget vigtigt, at ggre det konkret. Og nar du kommer ud til det
konkrete, sa bliver det svart”.

S: “Jaer, det forstar jeg godt”.
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L: “Det er selvfglgelig vigtigt at lzere dem om drivhuseffekt, ogsa om ressourcer og for-
brugerressourcer. Jeg har veret pa skoler, hvor vi havde ti tgnder land. Jeg var pa en
skole, hvor vi havde 220 tgnder land, der var det nemmere at vaere handlingsorienteret i
forhold til klimaet”.

S: “Altsa fordi, at de simpelthen kunne se og kunne inddrage det”?

L: “Ja, man kunne se og dyrke grgntsager, man kunne ga i naturen. Det er pd en made
rigtigt og forkert, men man kan godt inddrage det her ogs3, ved at man kan eksempelvis
tage hen som leerer, hvis man har om emnet klima, ndr man er i byen kunne man tage
hen og se nogle af de eksempler pa hvordan man kan lave farming”.

S: “Jaer, god pointe og meget interessant!”.

S: “Vi er ret optaget af begrebet handlekompetence og vi ser en styrke i at arbejde mal-
rettet med det som du ogsa selv har pointeret. Du har maske ogsa snakket lidt om det
tidligere, men kan du prgve at sige noget mere om det”?

L: “Jamen, det er at ggre det konkret. Det er at sige at det, som ggr forskellen for klimaet
og for os og for dem, det er at man bruger klimavenlige metoder, bade til transport.
Altsa at man bruger cykler, man laerer at ga og at man ikke teenker, at det er et problem
at bruge et kvarter pa at na frem for at bruge to minutter i bil. Og det tror jeg er vigtigt.
Og der vil jeg, jeg er jo oppe i drene, ggr mit bidrag i den sammenhang. Senere hen vil
det blive at introducere det for mine bgrnebgrn. Og ikke ggre det til et problem, men at
gare det til en glaede, at man kan komme rundt med sig selv”.

S: “Jaer, god pointe”.

S: “Da du underviste i samfundsfag og tog fat i sddan et emne som klima og baeredygtig-
hed, fglte du dig sa udrustet med tilstraekkelige undervisningsmaterialer”?

L: “Ikke i starten, det var meget tidligt - hele det her med drivhuseffekten og sddan nogle
ting. Jeg var selv meget uvidende, i begyndelsen og undrende over for. Siden da er det
blevet veesentlig anderledes og der findes meget gode materialer i dag. Men klima og
baeredygtighed kan ikke adskilles fra det, der hedder dannelse, altsa til det at veere men-
neske i et civiliseret samfund - hvad ligger der i det? Og der er der sddan nogle almene
begreber som ordentlighed, som ogsa er vigtig. Ordentlighed hedder ogsa at man f.eks
ikke smider affald pa jorden eller cigaretskodder. Der vil jeg inddrage de tre store syn-
der i forhold til det - det er cigaretskodder, sugergr og en ting til, jeg kan ikke huske den
sidste ting. Men plastik, som via vores vandlgb kommer ud i havet og som ender ude i
dyrene og sddan nogle ting ikke. Og det er sdidan noget man ikke teenker pa, men her me-
ner jeg, at de voksne er de store syndere. Rigtig mange voksne har ikke taget det til sig
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og tager det ikke alvorligt og ser pa det som et moralsk kompleks, fremfor et miljg kom-
pleks. Sddan noget leerer jeg bgrnene om. Jeg har blandt andet veeret i Australien pa det,
der hedder Phillips Island, hvor verdens mindste pingvin lever. "Dens helt store trussel

er cigaretskodder, som kommer herop via vandlgb og helt ned til syd fra Australien.”

S: “Okay, det er godt nok vildt og meget tankevaekkende”.
L: “Ja, meget. Det har jeg bragt med hjem til eleverne, som en historie at fortaelle”.

S:” Det forstar jeg altsa ogsa godt. Nar, men til sidst, vil jeg gerne spgrge dig om, hvis du
skulle give to gode rad til os i forhold til, nar vi skal ud og undervise i samfundsfag og
klima og baeredygtighed, hvad skulle det sa veaere?”.

L: “For det fgrste at ggre det sa neert for bgrnene som muligt. Altsa ggre det sa tet pa
barnet som muligt. Og sa derfra udvide perspektivet til det store. Men sa er der ogsa sa-
dan nogle enkelte ting som, altsa det handler jo ogsa om demokrati og det med at vaere
med til at bestemme og lige i gjeblikket synes jeg, at der er nogle meget store klimaud-
fordringer, pd grund af den oprustning som vi ser i stort set hele verden. Altsa man bru-
ger vanvittig mange penge pa militaeret, frem for at bruge penge pa velfeerd og pa sam-
hgrighed. Det er sddan et dilemma, der er enormt. Det kunne man jo godt italeszette
ogsa. Det kunne man godt inddrage i samfundsfag, ogsa hvad vil det sige at veere sam-
men i et samfund? Hvornar er man det? Hvad ligger der egentlig i det der hedder en de-
mokratisk model? Det ville jeg ogsa undervise dem i. Og sa ville jeg opfordre dem til at
vaere aktive omKkring det, altsa vaere bevidste og ville ga videre end bare at der er noget
jeg leerer om i skolen. Der kan man nemlig ggre det konkret”.

S: Preecis!
L: “Der kan man ogsa kigge pa deres eget hjem. Der kan man tage det hen til deres eget
hjem og det er jo de der simple ting som at slukke lyset og alt sddan noget. Skru ned for

varmen og acceptere, at man fryser lidt”.

S: “Haha ja, tage noget mere tgj pa. Perfekt! Tusind tak for de mange gode svar, det var
virkelig interessant at hgre dit perspektiv pa undervisning i klima og baeredygtighed”.

L: “Velbekommen, jeg haber at I kan bruge det”.
S: “Det kan vi helt sikkert. Fortsat god dag”.

L: “Godt at hgre. God dag til jer og held og lykke med det hele”.
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10.3 Bilag C

Fglgende er et link til de svar vi modtog i forbindelse med spgrgeskemaundersggelsen:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/11-TtCPP5aT7qdhpVouB2AYEP4c9G9Q1-
0eP9pgKApPY/edit?usp=sharing
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10.4 BilagD

De fglgende billeder er de, vi viste til de
fire 9.klasse elever.
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10.5 Bilag E
Dialogcirklen
Klasserumsdiskussionen Dialogbaseret undervisning
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Figur 2: Dialogcirklen

(Sgrensen & Hasselbalch, 2021, s. 104)
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