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Indledning

Ifolge en tredelt undersggelse, omhandlende undervisning af ordblinde elever i folkeskolen,
foretaget af Danmarks Evalueringsinstitut 2020, udger ordblinde elever 7% af en argang,
hvilket svarer til to ordblinde elever pr. skoleklasse (EVA, 2020).

Undersagelsen satter fokus pd ordblinde elevers faglige og trivselsmessige udfordringer,
skoleledelsens ansvar for og prioritering af folkeskolens arbejde med ordblinde elever samt
leerernes kompetencer i og ansvar for tilretteleeggelsen af den almene undervisning.
Vidensnotatet fremlagger, at der ses en tendens til at mange almenlarere ikke oplever, at de
har tilstreekkelig viden om ordblindhed i forhold til deres praksis, herunder at flere
dansklerere ikke foler sig kompetente 1 brugen af lesestrategier mélrettet elever med lese-

og stavevanskeligheder.

Den manglende viden om ordblindhed blandt almenlarerne mé& formodes at spille en rolle i
forhold til, hvor ofte og i hvilke situationer lererne stotter eleverne, og hvordan de generelt
tilpasser deres undervisning til ordblinde elever. Det forringer i sidste ende ordblinde elevers
mulighed for at udvikle deres faglige viden og feerdigheder, hvis de ikke far relevant hjelp og
mulighed for at deltage i undervisningen (EVA, 2020, s. 32).

I en rundsperge fra august 2022, mener omtrent 81,4% af en gruppe adspurgte dansklaerere i
Nestved Kommune, at kompetenceudviklingen af dansklaererne i hej grad er afgerende for at
kunne forbedre deres faglige arbejde, med sigte pa at styrke leringsmulighederne for skolens

ordblinde elever (jf. bilag 3).

Min interesse for fagomraderne leesning, l&seundervisning og ordblindhed udspringer af fire
ars undervisningserfaring pa en almindelig folkeskole, og som mentor for en ordblind elev pa
4.-5. argang. Gennem mit faglige virke har jeg erfaret, hvilken betydning brugen af
forskellige leeseformer i laeseundervisningen har for de ordblinde elevers deltagelse og faglige
virke, deres laeseengagement og samlede laeseforstaelse, samt hvilke behov som ber afdekkes
for at denne elevgruppe imedekommes mest tjenligt 1 deres leesning. Det er med afset i disse

betragtninger, at dette projekts problemstilling er blevet formuleret.
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Problemformulering

Hvordan kan fzlles leesning kvalificere arbejdet med laeseforstaelsen hos ordblinde elever, sé
eleverne finder laesningen af lengere sammenh@ngende tekster meningsfuld, og hvilken

virkning har denne laeseform pa elevernes leeseengagement og faglige virkelyst?

Lzesevejledning

Projektet tager afsat i fagomraderne laesning, leeseundervisning og ordblindhed, og bestar af
en todelt undersogelse, bestdende af en indsamling af empirisk data fra feltobservationer, en
sporgeskemaundersogelse foretaget blandt 102 ansatte 1 Nestved Kommune og en udtalelse

fra en erfaren lesevejleder, samt et eget foretaget feltstudie i feelles lcesning.

Som det teoretiske vidensgrundlag for projektets felt, beskrives i athandlingens forste del de
teoretiske perspektiver, hvorpa analysen beror. Med forbehold for eventuelle modsatrettede
perspektiver, men stadig 1 forseget pé at indhente konvergerende evidens som belaeg for mit
projekt, tager jeg som litteraert afset udgangspunkt i Carsten Elbros bager
Leesevanskeligheder (Elbro, 2007) og Leesning og lceseforstaelse (Elbro, 2006), samt Merete
Brudholms bog Leseforstdelse - hvorfor og hvordan? (Brudholm, 2011), da begge anses som
forende teoretikere pd omradet omkring leesning og leesevanskeligheder. Desuden medtankes
Mette Pless’ teoretiske udlaegning af mestringsorienteringer, herunder begreberne motivation
og leeseengagement, samt en redegorelse af den sociale leringspsykologi, som belaeg for den

leeringspsykologiske betragtning, som projektet beror pa.

I analysen prasenteres projektets eget feltstudie, hvilket har til hensigt at demonstrere,
hvordan felles l&sning som ordblindevenlig laeseform, kan tilretteleegges og gennemfores 1
praksis. Feltstudiets didaktiske rammesaetning tager afset i SMTTE-modellen (jf. bilag 4).
Ydermere inddrages i analysen et didaktisk nerbillede som, med afset i projektets teoretiske

perspektiver, forsgger at belyse praktiseringen af leeseformen gennem et praksisnert scenarie.

Afslutningsvis foreligger en kritisk refleksion over den samlede undersegelse, som forholder
sig til hhv. progression og vurdering af leeseforstdelse og elevperspektivet. Projektet vil blive

afrundet med en samlet konklusion samt en perspektivering af praksisudvikling.
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Metodeafsnit

Videnskabelig metode

Den videnskabsteoretiske retning for projektet tager afset i fenomenologien, der betragtes
som en erfaringsfilosofisk tilgang. Denne tilgang underseger méden, hvorpa noget viser sig,
inden det indordnes i et begrebsligt system. Den faanomenologiske videnskabsteori
omhandler forst og fremmest den menneskelige erfaring, forstiet som méden mennesker kan
erfare omverdenen og sig selv pa (Lindhardt, 2014).

Fenomenologien undersgger verdensbilledet i kontekst til forstepersonsperspektivet, hvilken
sammenholder de egenskaber en person har, med de egenskaber, en person nedvendigvis ma
have. Med afsat i fanomenologien som videnskabelig metode, sigter projektet efter metodisk
at pavise relationen mellem undersogelse og undervisning, herunder at finde ligheder 1
mélrettet planleegning af l&seundervisning og bestemte deltagerforudsatninger, samt udlede
forskelle og forbehold i at na bestemte leeringsmal.

Dette fordrer, at der i projektet skelnes mellem larerposition og forskerposition, hvorfor det
grundleggende afset for mit valg af teori og teoretikere, eksisterende forskning og litteratur,
samt politiske love og bekendtgerelser for danskfaget, har et normativt sigte, mens mit

feltstudie, herunder dataindsamling, analyse og vurdering af empirien, har et deskriptivt sigte.

Undersogelsesmetoder

For at opna transparens 1 mit projekt, er anvendt bade kvalitative og kvantitative
undersogelsesmetoder, dette med henblik pd undersegelsens reliabilitet, validitet og etiske ret.
For at anskueliggore brugen af undersogelsesmetoderne er formuleret en protokol, som udger

mit undersggelsesdesign (jf. bilag 1).

De kvalitative undersogelsesmetoder bestar af observationer af sekvenser 1 leeseundervisning
pa 4. og 5. klassetrin. Observationerne har til formél at give en indsigt i, hvordan kollektive
laeseformer indteenkes og gennemfores i skolernes praksis, og hvordan leseformerne opleves
at imedekomme de ordblinde elevers deltagelsesforudsetninger i laeseundervisningen.
Undersogelsen inddrager uddrag fra uformelle samtaler med informanten for mit feltstudie,
hvor indholdet i samtalerne tager et forskningsmeessigt afsat i projektets problemstilling.
Som en supplerende kvalitativ undersegelsesmetode, findes indhentning og brugen af private

dokumenter. Desuden medtages Folkeskoleloven (Berne- og Undervisningsministeriet 2020),
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Felles Mal for faget dansk (UVM, 2019), samt nationale og internationale bekendtgerelser
inden for undervisnings- og ordblindeomrédet, min didaktiske rammesetning for projektets
feltstudie, samt en udarbejdet lsevejledning og laeseevaluering.

Desuden er indhentet en faglig vurdering af informantens leesekompetencer, herunder dennes
feerdigheder 1 afkodning og sprogforstéaelse, samt opmarksomhedsomradet for tekstforstaelse,
hvilken bestar af en undervisningsbeskrivelse og vurdering af fremtidigt undervisningsbehov.
Som kvantitative undersggelsesmetoder er foretaget en spergeskemaundersegelse blandt 102
dansklarere 1 Naestved Kommune med formalet at repreesenterer lerernes eget perspektiv pa
skolernes, og eget, arbejde med ordblinde elever i1 leseundervisningen. Undersogelsen har en
samlet svarprocent pa 70,8 % (jf. bilag 4).

Spergeskemaundersogelsen tager afsat i EVA’s nationale sporgeskemaundersegelse fra 2020
omkring undervisning af ordblinde elever i1 folkeskolen. Hermed forseges at sammenligne og

afdaeekke feltets sortering gennem laererperspektivet.

Denne metodebrug danner det empiriske grundlag for projektets egen intervention, feltstudiet

1 feelles lcesning som ordblindevenlig lceseform.

Med en kritisk betragtning pa de anvendte kvalitative undersggelsesmetoder er medtenkt, at
den observerede leeseundervisning (jf. bilag 2) er varetaget af fagleerere med hver forskellige
faglige og didaktiske tilgange til brugen af kollektive laeseformer. Hertil ma inkluderes
leerernes undervisningserfaring og professionsfaglige kompetencer i arbejdet med ordblinde
elever, idet to af faglererne er fungerende lase- og ordblindevejledere.

Desuden mé min personlige relation til informanten for mit feltstudie anses som en vasentlig
omstendighed, idet der forud for projektet har eksisteret et fagligt kendskab til denne.
Feltstudiets tilrettelaeggelse og opstilling beror dermed delvist pa informantens faglige stisted
og faglige deltagelsesforudsatninger for at kunne indg i studiet, for dermed at kunne bidrage
trovaerdigt til undersegelsen.

Endeligt mé medtages i den samlede vurdering, at feltstudiet i sin helhed rettes mod at finde
sted 1 et kollektivt forum, sdledes at brugen i et mangfoldigt klasserum anskueliggeares. Dette
projekt forholder sig til de ordblinde elevers leseforstielse, leseengagement og faglige

virkelyst, hvorfor feltstudiet er afprevet 1 et mindre forum mélrettet netop dette faglige felt.
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Forskningsoversigt

Projektet tager udgangspunkt i en tredelt undersogelse foretaget af Dansk Evalueringsinstitut
12020 omhandlende folkeskolernes arbejde med ordblinde elever i undervisningen.
Undersogelsen bestar af en spergeskemaundersogelse foretaget blandt dansklarere, skolernes
ledelsesreprasentanter og eksterne akterer, herunder lesevejledere og ordblindevejledere.
Undersogelsen bestdr derudover af en tabelrapport, og kortleegning over skolernes indsats péd

omrédet pa nationalt plan, samt et vidensnotat, som sammenfatter resultaterne (EVA, 2020).

Tilretteleeggelsen af projektets feltstudie tager afsaet 1 et eksisterende studie foretaget af Mette
Steenberg 1 2013. Studiet beskriver en faciliteret feelles leesesession, hvor indholdet er
modelleret over princippet for feelles lcesning jf. Shared Reading - The Reader Organisation
UK, Get Into Reading-program. Studiet behandler tilgangen til l&sning som social teknologi,
hvorfor jeg 1 dette projekt har overfert principperne 1 en forlengelse til mit eget feltstudie,
tilpasset mit forskningsfelt inden for l&eseundervisning og ordblindhed.

Steenberg prasenterer, i sit studie, en udvalgt del af en steorre undersegelse, hvilken beror pa
forskellige leesesessioner, hvor deltagerne i denne udlegning bestar af depressionsramte

kvinder. Dog er principperne for brugen af laeseformen, uagtet deltagergruppen, den samme.

Som et modsatrettet perspektiv, refereres kort til PISA 2009, hvor laeseengagement defineres
som en medierende faktor for tilegnelsen af de grundleeggende laesefaerdigheder, hvilket i
praksis adskiller sig fra Mette Steenbergs udlaegning af begrebet leeseengagement, idet hendes
feltstudie 1 leesning som social teknologi, modsat PISA 2009, ger lesematerialet og lesemide
til medtaget genstand for analysen. Undersogelsen som foretages i dette projekt forholder sig
til resultater og udleegninger fra forskellige vidensomrader, hvilke beskriver sammenhaenge

mellem lesning og lesevanskeligheder gennem gruppe- og individorienterede underseggelser.

Som udenlandsk litteratur og forskning, refereres til bade den internationale definition af
ordblindhed, formuleret af professor Ried Lyon i Annals of Dyslexia, 1992, samt den danske
definition, formuleret af professor Carsten Elbro 1 1992. Forbeholdet 1 brugen af de to
udlagninger redegores for 1 afsnittet Definition af ordblindhed. Ligeledes benyttes referencer
fra et norsk studie fra 2012, hvilket behandler emnet motivasjon og selvoppfatning hos elever

med lese- og skrivevansker (Johansen, 2012).
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Teoriafsnit

Begrebsdefinition: ordblindhed

Ordblindhed kan ved en simpel udlegning forstds, som vanskeligheder med at tilegne sig en
sikker og hurtig ordatkodning, hvilket skyldes vanskeligheder med at forarbejde sproglyde.
Alvorlige vanskeligheder i ordafkodningen medferer en begraenset leseforstaelse, serligt ndr
den ordblinde prasenteres for sammenhangende tekstlesning (Elbro, 2007). Idet dette
projekt inddrager og refererer til bdde danske og udenlandske studier indenfor for omrédet,
forholder projektets sig til bAde den danske og den internationale definition, hvorfor der ma
tages forbehold for de forskelle som métte forekomme i de to udlegninger. Den
internationale definition, formuleret af professor Ried Lyon i Annals of Dyslexia, 1992,
beskriver ordblindhed som en specifik sproglig vanskelighed, som findes i varierende grader

pa forskellige sproglige omrader.

Dyslexia is a specific learning disability that is neurobiological in origin. It is characterized by
difficulties with accurate and/or fluent word recognition and by poor spelling and decoding
abilities .... Secondary consequences may include problems in reading comprehension and
reduced reading experience that can impede growth of vocabulary and background knowledge

(IDA, 2002).

Den danske definition, formuleret af professor Carsten Elbro i 1992, laegger sig tat op ad
Lyons definition. Dog pépeger Elbro, at hans (red. den danske) definition er en skerpelse af
den internationale, i hvilken han praciserer afkodningsvanskeligheder, som ordblindes
serlige vanskeligheder i tilegnelsen af lydprincippet (Elbro, 2007). Dette projekt skelner ikke
mellem disse to definitioner pa trods af formuleringernes forskellighed, da begge findes
akkurate for projektets henseende, men tilskriver Lyons tilleg om de sekundare
konsekvenser ved ordblindhed (IDA, 2002) som en relevant anskuelse, idet projektets afsat
skal findes 1 de sekundere problematikker, som de ordblinde elever mé forholde sig til, hertil

forringet leseforstaelse, tekstsammenheaeng og leseoplevelse.

Lzesning

Ifelge Carsten Elbro, professor i l&sning ved Kebenhavns Universitet, kan la&sning defineres

som evnen til at opfatte indholdet af skrevne tekster, og at genskabe et forestillingsindhold pa

10



Folkeskolelarer, Absalon Vordingborg, 06.01.2023
BA: Felles laesning som ordblindevenlig laeseform (Mathilde Kamstrup Ditlevsen)

baggrund af tekstens ord og kendskab til tekstens begrebsverden (Elbro, 2006, s. 19). Pracist
forklaret, bygger denne evne pé viden og erfaringer.

Lesning kan inddeles i to komponenter: afkodning og sprogforstdelse’, hvor forholdet
mellem disse forstds som gensidig athaengigt. Forekommer der vanskeligheder 1 beherskelsen
af disse komponenter, anses laesningen som ufuldstendig. Ingen af komponenterne kan
undveres 1 den almindelige, forstaelsesorienterede leesning (Elbro, 2006, s. 30).
Sprogforstdelsen dekker over kendskabet til ordenes egentlige betydning i tekstsammenhang
og 1 den kontekst tekstens indgar 1. Afkodningen forholder sig til laeserens evne til at

identificere ordene i teksten, dermed ordenes betydninger, lyde og grammatiske egenskaber.

Afkodning

Identifikationen af ord er grundleeggende betinget af forstaelsen af enten ordets betydning i
sin enkelthed, eller ordets betydning i kontekst. I afkodningen og genkendelsen af ord
igangsattes forskellige processer, hvor ordet analyseres i forskellige dele og sammenhangen.
Hos gode leseren sker afkodningen automatisk (Elbro, 2006), mens de svage laesere oplever
afkodningen problematisk, og derfor ma benytte sig af forskellige atkodningsstrategier i deres
leesning. Afkodningen af ord er athangig af leeserens kendskab til og forstaelse for ordets
enkelte bogstaver, lyde og orddele, hvorefter identifikationen af disse sammenholdes med ord
fra laeserens allerede eksisterende ordforrad. Udviklingen af ordafkodningen sker gennem
erfaringer med og beherskelse af stavning, bogstavkendskab og bogstavkombinationers lyd.
Nér laseren ser bestemte bogstavkombinationer, sammenholdes disse med bestemte lydfelger
og ord. Denne form for ordgenkendelse, hvor ord genkendes som helheder betegnes, ifalge de
fleste forskere indenfor omradet, som ortografiske reprasentationer af ord. Hos svagere
laesere er beherskelsen af denne afkodningsform besveret, idet ordene forekommer ukendte 1
skrevet form. Svagere lasere, herunder ordblinde, mé derfor tage brug af skriftens principper

for at kunne identificere ukendte ord.

Afkodningsstrategier hos ordblinde

Det fonematiske princip, lydprincippet (Elbro, 2006, s. 68-78), reprasenterer det talte sprogs
enkelte, betydningsadskillende lyde, og giver muligheder for at laese ukendte ord.
Lydprincippet har betydning for bade standardudtaler, herunder bogstavers standardlyde,
folger af bogstaver og bogstavers betingede udtaler. Princippet forudsetter, at laeseren kan

sammenholde bogstaver og bogstavfalger med deres sedvanlige lyde.

! Laeseferdighed = afkodning x sprogforstaelse (Elbro, 2006, s. 29)

11
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Nar leseren benytter seg av den fonologiske strategien, tas utgangspunkt i mindre
bokstavsegmenter som omkodes lydmessig. Disse lydene bindes s sammen til en lydmessig

helhet som gjor det mulig & gjenkjenne ordet (Johansen, 2012, s. 10).

Den fonologiske afkodningsstrategi kan benyttes, uanset om ordet star alene eller 1 kontekst.
Ved afkodning af ord i1 kontekst forsgger leeseren at udlede betydningen af ordet ved at stotte
sig til de semantiske, syntaktiske eller pragmatiske holdepunkter i teksten. Semantik forstas i
tekstens indhold, og kan betragtes som ledetrdde mellem tekstens tema og ordbrug. Syntaks
henleder til tekstens setningsopbygning, kompleksitet og ordvalg, mens pragmatikken er det
ikke-skriftlige, men stadig astetiske udtryk, eksempelvis brugen af billeder.

Det er ofte den fonologiske afkodningsstrategi, som benyttes og afspejles i ordblinde laseres
leeseadferd. Den lydrette leesning, og brugen af lydprincippet, giver de ordblinde mulighed
for at ssmmentraekke lydene fra bogstaver og bogstavkombinationer, som de kender, og derpa

forsta ordene 1 deres enkelthed.

Sprogforstielse

Sprogforstdelsen forstds som gendannelsen af den leste teksts forestillingsindhold, baseret pa
afkodningen af de ord som teksten presenterer, hvorfor sprogforstielsen stiller helt andre
krav til laeseren end ordafkodningen. Vanskeligheder med sprogforstaelse udspringer ofte af
et mangelfuldt ordkendskab, hvorfor flere komponenter er afgerende for en god
sprogforstaelse (Elbro, 2007). Hvis leseren ikke kender ordenes egentlige betydning, kan det
vare vanskeligt at forsta teksten. Dette henviser Elbro til som komponenten omhandlende
generel ord- og scetningsforstdelse. 1 nogle tilfaelde kan konteksten bidrage til at gennemskue
ords betydning, hvilket leder videre til den naeste komponent, tekstsammenhceng. Laseren ma
her forsege at bygge bro mellem tekstens elementer ved at benytte sig af sin forhandsviden
og faglige viden om teksters opbygning. For lasere, som har vanskeligt ved at fa teksten til at
hange sammen, skyldes dette manglende feerdigheder i at aktivere deres egen viden. Dette

kan pd sigt medfere passiv l&sning og en begranset leseforstaelse.

Motivation: Mette Pless om mestringsorienteringer
Mestringserfaringer har, ifelge forskningen, en stor betydning for elevers skolemotivation.
Elevernes personlige forventninger bygger ofte pa oplevelsen af succes og troen pa at lykkes,

hvorfor elever med negative erfaringer, vil have lave mestringsforventninger. Forventninger

12
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udvikles 1 de leringssammenhange som eleverne indgar i. I hvilken retning udviklingen gér,
vil derfor have indflydelse pé elevens faglige progression og kunnen.

Ifolge lektor Mette Pless, som har foretaget en undersggelsen af motivationsorienteringer hos
elever 1 grundskolen, konkluderes at stotte og stilladsering 1 undervisningen giver eleverne
adgang til mestringserfaringer, evnen til at tilpasse og handtere udfordringer og opleve faglig
progression i relation til de leringsprocesser de indgéar i (Jensen & Behrendt, 2016).
Udfordringer i mestrings arbejdet, findes ofte i koblingen mellem elevens karakter og lerings
progressionen, herunder elevens faglige formden 1 faget og personlige oplevelse af denne. En
negativ oplevelse af mestring og progression kan medfere mindre involvering, eller modstand
mod deltagelse, i undervisningen, hvilket tilskrives oplevelsen af at f& udstillet sine svagheder
overfor omgivelserne, og fremsté sarbar. Mette Pless sammenfatter, at disse perspektiver ber
udgere grundlaget for undervisningens tilrettelaeggelse, og at denne ber tage afsat 1 elevernes

forskellige faglige stasteder, malrettet deres individuelle leeringsprogression i1 skolekontekst.

Laseengagement

Laseengagement defineres som motivation og laeseadferd, hvilket er operationaliseret i fire
kategorier: 1) interesse for l@sning - leselyst, 2) oplevet autonomi, 3) social interaktion og 4)
laeesepraksisser. Med definitionen af begrebet leeseengagement, findes det vasentligt at
fremhave koblingen mellem leseferdigheder og metakognition, idet social interaktion og
leesepraksisser begge er reprasenteret, og ma betragtes som kollektive méder at tilga laesning
pa. Idet definitionen af leesning tilleegger forstéelse, refleksion og engagement en afgerende
betydning for god lesekompetence (PISA, 2009), anses leseengagement som en medierende

faktor for tilegnelsen af de grundlaeggende leseferdigheder.

Leeringspsykologi: Social leeringsteori

Den grundleggende forstaelse af laering er kompleks, og forudsatter en viden om de psykiske
processer der finder sted hos den lerende samt betydningen af samspillet mellem den leerende
og det materielle og de sociale omgivelser. Lering sker dermed béade individuelt og
kollektivt, hvorfor de fundamentale leereprocesser ma forstds som vaerende bade individuelle,
psykiske og sociale processer (Hasse, 2007). Leringspsykologi forholder sig grundleeggende
til, hvordan leering er forbundet med savel viden, folelser, opmarksomhed, problemlgsning,

motivation og den enkelte persons konkrete opfattelse af omverdenen.
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Indenfor social leringsteori forstas /eering, som deltagelse 1 sociale processer, hvori viden og
identitet opstér. Ifelge social laeringsteori, vil lereprocesser aldrig fastldses som lering, men
veaere 1 konstant processuel bevagelse og flytte betydninger relateret til konteksten.

Knud Illeris (1999) betragter lering som en integreret proces, hvilken bestér af en kognitiv,
psykodynamisk og social dimension. Denne proces bestér af en overvejende medieformidlet
samspilsproces mellem den lerende og dennes materielle og sociale omgivelser (jf. afsettet
for den grundleggende laeringspsykologi). Den sociale dimension betragtes som kontekst for,
formal med og handlingsperspektiv for lering (Ejsing, 2003).

Den amerikanske antropolog Jean Lave og leringsteoretiker Etienne Wenger laegger sig tat
op ad Illeris’ betragtning, hvilken i deres anseelse af praksisfellesskaber anses, som rammen
for de sociale laereprocesser, hvori deltagerne gennem deling af viden og forstéelse af
sammenhange, kan skabe en falles erfaringsverden, som giver hver deltager adgang til en
stigende grad af deltagelse (Lave & Wenger, 1991). Praksisfallesskabet tager udgangspunkt i
oplevelsen af et faelles mél gennem faelles handlinger og interesser, og tilskriver da flertydige
fortolkninger og @ndringer i deltagernes positioner. Wenger beskriver denne form for praksis,

som mods&tningen til den institutionaliserede undervisning (Ejsing, 2003).

Forskning: Laesning som social teknologi af Mette Steenberg

I forskningsartiklen Leesning som social teknologi fra 2013, beskriver Mette Steenberg, som
beskaeftiger sig med forskning inden for omraderne litteratur, kultur og psykologi pa Institut
for Kultur og Samfund - Interacting Minds Centre, hvordan feelles lesning, som kollektiv
leeseform, fungerer som social teknologi. Med social teknologi menes, hvordan lesning som
kulturel praksisform kan skabe et felles rum for refleksion og interaktion.

Artiklen har til formal at belyse verdien af felles laesning, og sammenkoble denne laeseform
med leseengagement, leeseoplevelse og laseforstaelse. Konkret forstiet, udbyttet af leesning 1
feellesskab (Steenberg, 2013). Gennem den fzlles hojtlesning inddrages gruppens deltagere i
samtale gennem abne sporgsmal, der har til formal at skabe en gget tekstopmarksomhed og
refleksion (Ibid., 2013). Med udgangspunkt i dette projekts forskningsfelt, hvilket forholder
sig til leeseforstaelse, leseengagement og faglig virkelyst hos ordblinde elever 1 folkeskolen,
findes det interessant at undersoge, hvilken verdi fzlles leesning kan have for denne serligt
udfordrede elevgruppe sammenholdt med de observationer af l&eseundervisning som allerede

er foretaget (jf. bilag 2).
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I sin diskussion af l&seformens nytteverdi i et peedagogisk og alment sigte, giver Steenberg

et opleeg til en sddan undersogelse (Steenberg, 2013, s. 215):

Mit argument er at kollektive laseformer, sdsom “feelles laesning” er en made at styrke det
individuelle leeseengagement pd og da netop leeseengagement udger en mulig kandidat som
medierende faktor for faerdigheder, er det vigtigt i litteraturundervisningen at udvikle metoder
til at fremme dette .... malet er gennem lasegrupper baseret pé falles laesning at motivere den
enkeltes leselyst. Selvom leeseferdigheder ikke indgar i malsetningen, viser de lobende

evalueringer af laesegrupperne en effekt i forhold til leesekompetence.

Mette Steenbergs studie 11 felles laesning skaber en mulighed for at nytenke de kollektive
laeseformer, som benyttes i laeseundervisningen, og gennem eget studie, at undersoge
laeseformens betydning for de ordblinde elevers laeseforstaelse, laeseengagement og faglige

virkelyst.

Analyse

Empirigrundlag

Det empiriske grundlag for min undersegelse, og forstdende analyse, behandler
dansklarernes rolle og kompetencer i arbejdet med ordblinde elever, herunder den didaktiske
tilretteleggelse af og tilgang til det faglige indhold i leeseundervisningen.

Ved en sammenligning af EVA’s tabelrapport og spergeskemaundersggelsen foretaget blandt
102 dansklearere ansat i Naestved Kommune, omhandlende lerernes oplevelse af
folkeskolernes undervisningstilbud til ordblinde elever i undervisningen, svarer 34,5 % af de
adspurgte larere, at de fleste ordblinde elever opleves at blive fagligt stottet ved at deltage i
den almene undervisning, hvor lererne differentierer undervisningen ud fra radgivning fra fx.
leesevejleder.

Denne betragtning danner afsettet for min undersogelse af, hvordan dansklarerne 1 praksis
tilrettelegger og gennemforer leeseundervisningen ude pé skolerne, og hvordan denne kan

kvalificeres, sa de ordblinde elever oplever lesningen meningsfuld.

1.1. Feltstudie: Fzelles lesning som ordblindevenlig laeseform

Mit feltstudie i feelles lcesning som ordblindevenlig lceseform forholder sig til de sekundeare

problematikker, som ordblinde elever mader 1 leesningen af lengere sammenhangende
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tekster, herunder forringelsen i deres leseforstaelse, tekstsammenhang og leseoplevelse. For
at anskueliggore eventuelle forbehold ved inddragelse af elementer fra de ovrige leeseformer i

undersogelsens praksisdel, er feltobservationerne sammenfattet i et felles skema (jf. bilag 2).

Milsaetning

Feltstudiet tager afsaet i kompetencemalet for omradet laesning - eleven kan leese og forholde
sig til tekster i faglige og offentlige sammenhcenge, som det stir anfort 1 Felles Mal for faget
dansk efter 6. klassetrin (UVM, 2019). Laringsmalene for laeseforlgbet er formuleret pa
baggrund af den faglige vurdering, som er indhentet fra Ordblindetrening (Neerholt, 2021),
hvorfor de tager afsat i informantens (refereret til som Clara) faglige kompetencer inden for
leeseomrédet. Vurderingen henviser til brugen af modellerede leeseprocesser for at kvalificere
arbejdet med faglige tekster, herunder anvendelsen af for- under- og efterleesningsaktiviteter
(Brudholm, 2014).

Det ma derfor understreges, at feerdighedsomraderne ordafkodning og sprogforstaelse indgér
1 studiet, men ikke betragtes som de barende omrader, men som et udgangspunkt for arbejdet

med ferdighedsomradet omhandlende sammenhceng med et fagligt sigte pa leseforstaelse.

Med afsat i ovenstdende argumenter for feltstudiets malsatning, og leringsmalet lydende, at
eleven gennem feelles laesning kan finde leesningen af lengere sammenhangende tekster
meningsfuld (jf. bilag 4), efterstrabes, at det tilrettelagte laeseforlob, som danner grundlaget
for min undersegelse, folger tre principper i dets paedagogiske og didaktiske arbejde.

Dette indebaerer systematisk undervisning, der nedbryder kompleksitetsgraden af det faglige
materiale, langsom progression med mulighed for overlevering af strategier, samt brugen af

ordforklaringer og oplasning i undervisningen.

Struktur og formidling af indholdet

Med udgangspunkt i brugen af modellerede leeseprocesser og stilladserede laeseaktiviteter, er
udarbejdet en konkret leesevejledning for laesningen af romanen Per og Bette Mads af Ole L.
Kirkegaard. Leseforlabets indhold tager afset 1 Mette Brudholms for- under- og efter
leseaktiviteter, og bestdr af folgende faser: for-leesning, under-laesning og efter-leesning samt
ud af teksten-samtale. Hver lektion udgere leesningen af tre kapitler, som oplases af lereren
mens eleven folger med i egen bog. Under laesningen fokuseres pa samtaler, som tager afsat 1

sprogforstaelse, herunder betydning af ord og sproglige vendinger, og laeseforstdelse gennem
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stilladserede spergsmal til kapitlerne. Efter leesningen arbejdes med ordlasestrategier, hvilket
inkluderer arbejdet med betingede udtaler, herunder vokalforskydning, stumme bogstaver, og

stavning. Hver lektion afsluttes med kort skriftlig genfortelling.

Nér man arbejder faelles med en tekst, sd vil jeg samtidig arbejde med
laeseforstaelsesstrategier. Jeg vil have fokus pa strategier for, under og efter laesningen. Det
kunne fx vare at se pa forsiden og tale om, de oplysninger den giver. Lase bagsiden og
snakke om forventninger til teksten. Det kan ogsé vere nogle ord, begreber og temaer
eleverne skal kende inden leesningen af teksten. Jeg mener, at det er vigtigt, at eleverne kender
leeseformalet. Hvad er det, de skal laegge meerke til, nar de laser.

Nér man pa den made stilladserer laesningen, mener jeg, at alle elever, herunder ogsé

ordblinde, bedre har mulighed for at deltage i litteraturarbejdet (Leesevejleder, BR, 2022).

I det folgende, vil jeg forsage at redegore for, hvilke lesefaglige fokusomréder de fire faser 1
forlabets lektioner forholder sig til. Disse vil blive eksemplificeret yderligere i analysen af et

didaktisk naerbillede fra feltstudiets 1. lektion.

For-, under- og efter-laesning

Som grundlaeggende struktur for leeseundervisningen, anvendes aktiviteter for, under og efter
leesningen, hvilket stilladserer det faglige indhold og nedbryder kompleksitetsgraden i det
faglige materiale. Denne modellering tager afsaet i mit undervisningsprincip, hvilket beror pa

en systematisk undervisning.

For-laesning Prasentation af bogen og dens kapitler, og hvilke forventninger, der matte
Fase 1 veere til dagens lesning, herunder indhold og fokusomrader. I denne fase

er det oplagt at repetere nedslag fra foregaende lektion.

Under-leesning Sprogforstdelse med udgangspunkt i faglig fordybelse af ordbetydninger

Fase 2 og sproglige vendinger fra de leeste kapitler. Udarbejdelse af
ordbetydningskort, hvori eleverne kan nedskrive betydningerne med egne
ord, siledes at de senere i forlgbet kan benytte ordbetydningskortet som
opslagsvaerk. Denne fase giver eleverne mulighed for at stille

undringsspergsméil og indga 1 samtaler med afsat 1 egne refleksioner.

Fokus for denne fase er felles interaktion blandt de deltagende, hvor der
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faciliteres en samtale gennem abne sporgsmal med formélet at skabe oget
tekstopmarksomhed og refleksion (Steenberg, 2013) i sammenhangen til

elevernes egne forestillinger og begrebsverden (Elbro, 20006).

Efter-leesning  Fokus pé ordlasningsstrategier, herunder betingede bogstavudtaler med
Fase 3 udgangspunkt i vokalforskydning og stumme bogstaver. Eleverne arbejder
med udvalgte ord fra kapitlerne, hvorfor de genser de samme ord i
forskellige ssmmenhangen, hvilket fordrer anvendelse af strategierne for
atkodning og sprogforstaelse.
Som afslutning skal eleverne skrive en genfortelling af de laste kapitler

pa maksimalt 5 linjer.

Den benyttede undervisningsstruktur indeholder elementer, som kan sammenholdes med de
grundleggende principper, som er observeret i brugen af leeseformen gruppelcesning (jf. bilag
2). Gennem egne refleksioner over de ordblinde elevers forudsatning for deltagelse, samt
undervisningsformens stotte 1 elevernes selvvirksomhed, ma argumenteres for de forskelle,
som danner belegget for mine didaktiske tiltag.

Hvor gruppelasningen fordrer, at eleverne pa forhénd har et kendskab til og forstaelse for
laesestrategier, er disse 1 min lesemodel implementeret. Foruden at systematisere
laeseundervisningen og nedbryde kompleksitetsgraden af det faglige indhold, tilsigter brugen
af modellerede lereprocesser gennem laeseformen felles lasning, at der sker en overlevering
af strategier gennem faglig fordybelse, hvilket pa sigt métte resultere i en synlig faglig
progression (Jensen & Behrendt, 2016). Dette betyder, at den energikraevende process (Elbro,
2007) som Clara gennemgér i hendes selvstendige la@sning, hvilken stiller krav til hendes
feerdigheder 1 afkodning og sprogforstéelse, substitueres af den fzlles stilladserede lesning,

som laeseformen falles leesning forudseetter.

Ud af teksten-samtale

Efter lsning af bogen, legges op til en uformel samtale, hvor eleverne sammenfatter
laesningen 1 sin helhed. Samtalen faciliteres pa baggrund af, hvad eleverne synes om bogen og
hvilke forventninger de havde 1 forhold til indholdet og bogens slutning. Desuden skabes rum

for refleksion over, hvordan fortellingen fortsetter efter bogens sidste kapitel.
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I denne del af forlebet findes det relevant at droefte bogens hovedtema, som i romanen Per og
Bette Mads er venskab. Ved at fore eleverne ud af teksten, gives mulighed for deling af viden,
forstaelse af sammenhenge og plads til flertydige fortolkninger (Lave & Wenger, 1991).
Eleverne kan gennem den faciliterede samtale overfore indholdet til deres egen hverdag, og

pa baggrund af dette skabe en falles erfaringsverden med afseet i litteraturen.

Didaktisk nzerbillede: Lektion 1

Som eksemplificering af, hvordan en lesesession er gennemfort i praksis, og hvordan de
didaktiske principper er blevet anvendt, tager analysen udgangspunkt i forlebets forste lektion
- lektion 1 kap. 1-3. Analysen vil forsege at forbinde de teorier og perspektiver, som jeg i den

forste del af projektet redegjorde for, med udferelsen af leeseforlebet 1 praksis.

Inden laseforlebets opstart, havde jeg forberedt Clara pa, hvilke formél de fremadrettede
lesesessioner havde, bade ud fra det faglige- og det forskningsmeessige perspektiv. Desuden
havde jeg forklaret for hende de grundlaeggende principper for laeseformen (her refereres til

afsnittet om fzlles lesning), som hun var ubekendt med.

Som indledning til leeseforlebet, og overgangen til leesesessionen, udleverede jeg romanen
Per og bette Mads, som Clara fik tid til at undersege. Dette blev anledningen til at pabegynde
fase 1 - for-leesning, hvor vi uformelt samtalte om bogens titel, illustrationer og bagsidetekst.
Pa denne made fik vi rammesat forventningerne til bogens indhold, og hvilke temaer vi métte
forvente at blive preesenteret for. Allerede i denne for-leesningsfase, udviste Clara en
forstaelse for brug af laeseforstaelsesstrategier, idet hun indsked spergsmalet: Hvorfor kaldes
Mads for ‘bette’ Mads? 1det ordet bette forekom hende fremmed, opstillede hun hypotesen
lydende, at han (red. Mads) enten métte vere lille, eller underlagt Pers bestemmelser. Clara
antog, at Per matte vaere den ‘store’ i deres venskab (jf. bilag 5, notat uddrag). Ifelge Elbro,
tilskriver dette eksempel vigtigheden af Claras ordkendskab i forhold til hendes overordnede
tekstforstaelse, som 1 dette tilfeelde afspejles 1 hendes grundlaeggende ord- og
setningsforstaelse (Elbro, 2007). Det antages, at Claras ikke ville have forudsatningen for at
opstille hendes hypotese pa baggrund af sit spergsmal, hvis ikke hun var blevet gjort bekendt
med betydningen af ordet ‘bette’. Havde Clara medt denne sproglige udfordring i hendes
selvsteendige lesning, kunne de