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Indledning

Min egen rejse inden for tyskfaget har varet en ganske spendende odyssé, med mange bade op- og nedture.
Det forekommer mig markeligt, at et enkelt fag kan have s& mange forskellige typer af undervisere, med sa
mange forskellige leeringssyn. Mildest talt, har tysk altid varet et fag, som jeg ikke har vidst hvad jeg skulle
forvente af. I folkeskolen var mit indtryk mere eller mindre, at tysk var et fag, hvor man sa kedelige overdi-
daktiserede videofilm fra 90’erne, laeste irrelevante tekster, der ofte omhandlede DDR eller opfundne perso-

ner, der skulle pé indkeb, eller s& sad man krumbgjet hen over grammatikheftet.

Som det fornuftige menneske jeg er, valgte jeg at forsatte med tysk pd gymnasiet: hellere vaere god til to
fremmedsprog, end jeevnt darlig til tre. Her madte jeg tyskfaget i helt andre skikkelser end jeg hidtil havde
stadt pa. Her kunne vi tale om spandende og tunge emner ud fra interessante tekster, og der var plads til at
here om tysk kultur, samfund og historie... og s var der grammatikken, der hang over undervisningen som
en tung sky. Enhver satning ville altid blive genstand for endelgs granskning, og den studerende matte sta
standret for sine fejlagtige bagjninger og gloser. Den studerende var af og til mig selv, hvilket forte til at tysk-

undervisningen blev noget jeg skulle overleve, og noget jeg ikke deltog mundtligt i.

Igennem denne optik, som mine egne oplevelser har tilslebet, har jeg siden anskuet faget, dets metoder, dets
indhold og dets undervisere. Dette har givetvis skarpet min radars felsomhed til at undersege og lede efter
arsager og forklaringer pa, hvorfor der undervises som der gor, hvad det gor ved eleverne og hvordan man
kan bryde denne cirkel. Jeg skriver sddan, da det desverre lader til at mine oplevelser ikke var enkeltstaende,
men at de er en del af en mere generel tendens, som flere og flere beretter om. Denne tendens mé utvivlsomt
ogsé spille en rolle 1 den krydsild som faget sa ofte befinder sig i. Man behever ikke tilbringe mange minut-

ter pa folkeskolen.dk for man laser artikler om tyskfagets udfordringer, eller at faget ligefrem ber afskaffes.

Da jeg i min praktik pé fjerde &r af mit studie blev introduceret til teorien Willingness to Communicate, gik
der ikke lang tid fer jeg kunne lave koblinger mellem mine egne erfaringer, min nye faglighed som tysklearer,
og teorien. Er Willingness to Communicate méske en méde, hvorpa tyskundervisningen kan analyseres igen-

nem, og méaske ligefrem diagnosticeres? Dette forer os videre til min problemformulering for dette projekt.
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Problemformulering

“Jeg undersoger begrebet Willingness to Communicate (WTC) i en tysk peedagogisk kontekst, og i hvilket

omfang dette begreb kan praktiseres for at styrke elevernes kommunikative kompetence pa tysk.”

Hypoteseafsnit

Efter at have beskeftiget mig med tysk som sprog, kultur og undervisningsfag i over 10 &r, hvoraf jeg i nogle
af disse ar selv har veret udsat for undervisning i faget, har jeg selv opbygget flere hypoteser til, hvorfor

tyskfaget er udfordret, og hvorfor man gang pa gang laser at det ber afskaffes som fag.

Hertil kommer, at jeg tit horer fra undervisere, at eleverne i 5. klasse, hvor de meader tysk for ferste gang i
skolen, er motiverede og interesserede for faget. Selv har jeg ogsa haft gleeden af at introducere en 5. klasse
til tysk i deres forste tysktime efter sommerferien. Denne interesse eleverne udviser mé givetvis kunne fore
til en motivation for, og interesse i, at forbedre sine sproglige kompetencer indenfor sproget. Noget tyder dog

pa, at denne spade flamme hurtigt slukkes.

Min hypotese er, at der i tyskfaget er et eller andet, som helt grundlaeggende gér skeevt. Helt specifikt synes
jeg at opleve lav motivation for faget, og lav motivation for at leere og bruge sproget. Om disse problemer
stammer fra laererne, eleverne, foraldrene, en helt fjerde part, eller dem alle til sammen, mener jeg kraever
storre og bredere undersegelser, end denne opgave kan indeholde. Fremfor at lave en stor undersogelse, har

jeg valgt at forholde mig til et noget mindre neerbillede.

Ud fra teori jeg har laest og tilleert mig gennem min studietid, synes jeg at det peger i retningen af, at udfor-
dringernes kime ligger i undervisningen. Med udgangspunkt i teorien Willingness to Communicate, er min
hypotese, at tyskundervisningen ikke opfylder de forudsatninger som teorien indeholder, hvilket er arsag til
den lave deltagelse og motivation. Jeg vil derfor anvende teorien Willingness to Communicate til at gennem-
lyse tyskundervisningen, i habet om, at dette méske kan afslere hvad der motiverer og demotiverer eleverne

til at deltage i undervisningen.
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Lzesevejledning

Dette projekt er bygget siledes op, at jeg som det naste vil fore laeseren igennem et metodeafsnit, hvor jeg
vil beskrive, hvordan jeg har indsamlet empiri, og hvilke tanker jeg har gjort mig om de metoder jeg har ud-

valgt hertil.

Dernzest vil projektet bevaege sig over i et teoriafsnit, hvor jeg ferst og fremmest vil beskrive teorien Willing-
ness to Communicate, som jeg fremadrettet vil forkorte WTC. Midt i teoriafsnittet vil jeg lave en kobling til
praksis ved hjelp af relevant teori, og slutteligt i afsnittet vil jeg koble teorier om relationskompetence og -

arbejde til WTC. Dette vil lede videre til naste afsnit: analysen.

I analyseafsnittet vil jeg ga taettere pa praksis, og sammenkoble de beskrevne teorier med udsagn fra elever
og lerere. Mélet her er at se, hvordan WTC og relationsarbejde, is@r, forekommer i fremmedsprogsundervis-

ningen.

Det naestsidste afsnit i dette projekt er mit diskussionsafsnit, hvor jeg isar vil diskutere mit projekts gyldig-

hed og validitet.

Til slut vil jeg konkludere pa min problemformulering og mine fund. Efterfelgende vil jeg ud fra mine kon-
klusioner praesentere et antal praksisrelevante pointer, som jeg, og enhver anden underviser, vil kunne have

glaede af i praksis.
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Metode

I dette afsnit vil jeg beskrive, hvilke former for empiri jeg har indsamlet, hvortil jeg vil knytte et par kom-
mentarer om, hvorfor jeg netop fandt det interessant at indsamle denne empiri. Herudover vil jeg gé i dybden

med, hvilke metoder jeg har anvendt, samt mine overvejelser om fordele og ulemper ved disse metoder.

Indledende bemcerkninger til empiriindsamlingen

Til denne opgave har jeg indsamlet folgende typer af empiri: spergeskemaundersogelse samt interview af to

leerere og to elever.

Al empiri fra elever, interviews og spergeskemaundersegelsen, er indsamlet hos den samme klasse, 8.B.
Spergsmalene til min indsamlede empiri tager bade udgangspunkt i et undervisningsforleb jeg selv udferte i
min fjerde praktikperiode, og den tager udgangspunkt i elevernes almindelige opfattelse af deres undervis-

ning.

Hvad angér empiri fra leerere var jeg mere udfordret, da jeg ikke havde mulighed for at indsamle empiri fra
min praktiklerer, som ellers underviser klassen til dagligt, og som eleverne desuden refererer til i de to inter-
views. Jeg matte derfor sege alternativer, hvilket jeg gjorde ved at kontakte to tidligere kollegaer fra min tid
som vikar i Nordjylland. Jeg kontaktede netop disse to, da de, efter min vurdering, deler mere eller mindre

samme leringssyn som min praktiklerer. Felles for dem alle tre er, naturligvis, at de underviser i faget tysk.

Da jeg tager udgangspunkt i teorien Willingness to Communicate, og vil undersgge dette i en tysk padago-
gisk kontekst, gér jeg til dette projekt med en hypotetisk deduktiv metode, hvor jeg underseger, hvorvidt teo-
rien finder sted i praksis, og om den har nogen betydning (Olsen & Pedersen, 2015, s. 116-119).

Jeg vil nu beskrive de forskellige former for empiri jeg har indsamlet, og kort redegere for mine tanker bag

de valg jeg har foretaget mig.

Sporgeskema

Da jeg i min praktik valgte at have WTC som fokus, forsggte jeg at strukturere min undervisning herefter, og
handle herudfra. Kort for praktikperiodens udleb formulerede jeg derfor et leengere sporgeskema?, som tog
udgangspunkt i elementer fra WTC. Jeg afsatte en hel lektion til besvarelse af dette spergeskema, séledes at

eleverne kunne tage sig god tid til at formulere sig. Spergeskemaet er kun sendt til besvarelse af klassens

1 Se bilag 1
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elever. 17 elever har besvaret spergeskemaet, hvorfor spergeskemaets validitet desvarre nok ligger ret lav,

og kan ikke anses for at give udtryk for et generelt billede (Reimer & Sortkeer, 2017, s. 144).

Jeg forudsa dog en ulempe i, at klassen og jeg i forvejen havde kendskab til hinanden, da elevernes besva-
relse kan vere pavirket heraf, og dermed svackke spergeskemaets reliabilitet (Reimer & Sortkeer, 2017, s.
145). Eleverne blev derfor orienteret om, at deres besvarelser er anonyme, og jeg vil ikke kunne spore den

enkelte respondent, dette i hdbet om, at de ville vaere mere erlige i deres besvarelser.

Til formulering, ops&tning, udsendelse samt besvarelse af spergeskemaet anvendte jeg Google Analyse”.
Google Analyse har den fordel, at det forst og fremmest er kompatibelt med de programmer, som skolen an-
vender, og som er installeret pa elevernes computere. Derudover valgte jeg programmet af helt lavpraktiske

arsager, da det er relativt nemt at anvende og udfylde.

Jeg valgte at anvende et spergeskema, da det har den fordel, at der er tale om en sardeles kvantitativ metode,
som virker ganske udmeerket i forhold til at samle et antal meninger sammen, som er med til at beskrive og
forklare en sag (Reimer & Sortkeer, 2017, s. 136). Desvaerre gor kvantitative undersegelser, som dette spor-
geskema, det sveert at fa uddybet svarene, og dermed er det sveert at f& dem ransaget godt og grundigt
(Reimer & Sortkeer, 2017, s. 139). Derfor har jeg valgt ogsa at inddrage interview i min indsamling af em-

piri.

Interviews

Eleverne jeg valgte at foretage interviews af, er udvalgt i samarbejde med klasselereren. Dette skyldes, at jeg
fik en mangde svar i det herover navnte spergeskema, som var @rlige og forholdt sig kritisk, bade til min
undervisning, til klassen, fellesskabet etc. Spergeskemaet var dog, som navnt, anonymiseret, hvorfor jeg
ikke kunne udpege de elever, som havde givet denne respons. I samarbejde med klasselaereren udvalgte jeg
derfor et par elever, som maske kunne have varet respondenterne bag disse svar, eller som, om ikke andet,

kunne forholde sig kritisk til undervisningen mv.

Begge interviews med elever er foretaget semi-struktureret, da jeg enskede at afklare bestemte temaer med
fokus pa WTC (Bak, 2017, s. 51). Jeg valgte semi-struktureret, da der ogsa skal veere mulighed for, at der i
samtalen abnes for speendende temaer og pointer, som kunne vere verd at forfolge. Dette synes jeg, person-
ligt, er det som er fordelen ved at ga fanomenologisk til veerks, nemlig at man kan komme taet pa personens
holdninger, oplevelser etc. — og at disse far lov til at blive udfoldet (Bak, 2017, s. 53-54). Da jeg kendte
begge elever fra mit praktikforleb, samt jeg havde vearet forbi klassen flere gange op til interviewene, for at

afmystificere, var der ikke et synderligt stort behov for, at jeg arbejdede pa at skabe tillid og ro i selve
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interviewsituationen. Ligesom spergeskemaet, som hele klassen besvarede pad Google Analyse, tog inter-

viewets sporgsmadl® udgangspunkt i pointer fra WTC.

Som tidligere nevnt, enskede jeg at foretage et interview af min praktiklerer, da det er i dennes klasse jeg
udferte undervisningsforlgbet, og da det er i samme klasse jeg har udfert elevinterviews. Desvarre har det
ikke veeret en mulighed at interviewe min praktiklerer. I samrad med mine vejledere har jeg derfor valgt at

soge kompetente alternativer til egentlige interviews af lerere.

Valget faldt pd to tidligere kollegaer, med hvem jeg taler lige s godt og &bent med, som jeg gor med min
praktiklaerer. Jeg ser vores kendskab til hinanden som en fordel, da jeg ofte synes at have oplevet, at frem-
mede laerere godt kan virke naermest bluferdige ved at tale om deres lerergerning, handlinger, meninger mv.
De blev desuden udvalgt, da de umiddelbart har mere eller mindre samme laeringssyn som min praktiklearer.
Jeg valgte at foretage interview af to lerere, 1 habet om at gere min undersegelse en smule mere reprasenta-

tiv.

Spergsmalene til de to leerere er forst udformet efter jeg havde overstaet de to interviews med eleverne, sile-
des at jeg kunne tilpasse sporgsmalene® til larerne ud fra elevernes udtalelserne. Jeg valgte denne rekke-
folge, da jeg tankte, at eleverne nemt kunne sige noget, som det var spaendende at have en vinkel pa fra en

larer.

Disse interviews er foretaget pa to forskellige mader. Interviewet med Larer 1 er foretaget ustruktureret
(Bak, 2017, s. 52), hvilket var en @&ndring jeg, i samarbejde med Learer 1, gjorde i sidste gjeblik, da inter-
viewsituationen ikke muliggjorde hverken optagelser eller et l&engerevarende interview. Interviewet med Lee-
rer 2 er foretaget semistruktureret (Bak, 2017, s. 51), dog stadig med mulighed for at afvige fra de forberedte

speargsmal.

Ngjagtig som ved spergeskemaundersggelsen, stiller jeg mig ogsa kritisk overfor bade reliabiliteten, validite-
ten og reprasentativiteten ved bade mine interview af elever og lerere. Forst og fremmest er de holdninger,
som kommer til udtryk i forbindelse med et interview, yderst subjektive. Dertil kommer at gruppen af ind-
blandede er for snaver. Resultaterne fra disse interviews kan derfor ej heller generaliseres, men kan trods alt

give et indblik, hvilket er rigeligt i mit projekts tilfzlde.

Jeg vil nu forlade metodeafsnittet, og vi bevaeger os derfor nu videre til teoriafsnittet, hvor jeg indlednings-

vist vil redegeare for Willingnesss to Communicate teorien.

2 Se bilag 2
3 Se bilag 3
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Teori

Jeg har valgt at anvende Willingness to Communicate, forkortet ”"WTC”, som omdrejningspunkt for, og ud-
gangspunkt for valget af, al min teori, da det er denne teori jeg har valgt at stille skarpt p4. Alt andet teori i

dette afsnit, skal derfor lases i lyset af, og i forbindelse med, WTC.

Willingness to Communicate (WTC)

Til at beskrive dette begreb tager jeg udgangspunkt i artiklen The Willingness to Communicate (WTC): Ori-
gins, significance, and propositions for the L2/FL classroom af Anastasios Katsaris, da han har gjort et ud-

market arbejde i at samle teoriens udvikling og de mange facetter den bestér af.

Willingness to Communicate har, som begreb, efterhdnden en del ar pa bagen. Helt praecist blev det introdu-
ceret i 1985 af McCrosky og Baer, dengang beskrev de begrebet som “an individual s predisposition to initi-

ate communication with others” (Katsaris, 2019, s. 3).

Relevant for dette projekt er iseer Maclntyres tilfgjelse, at WTC i andetsprog er pévirket af en elevs person-
lighed sével som den situation kommunikationen foregar i, dvs. at leereren kan pavirke elevens WTC
(Katsaris, 2019, s. 3). Andet som pavirker elevers WTC er blandt andet: elevens opfattelse af sine egne kom-
petencer, kommunikationsforstaelse, generthed og indadvendthed (Katsaris, 2019, s. 3). Maclntyre og Charos

har desuden fundet en kobling mellem WTC i andetsprog, kompetencer og angst (Katsaris, 2019, s. 4).

Hvad hensigten med WTC er kommer helt an pa hvem man sperger. WTC kan vare vej til forbedrede kom-
petencer inden for sit andetsprog, da tanken er at man lerer sprog bedst i interaktion med andre (Katsaris,
2019, 5. 9). WTC kan ogsa ses som varende et mal i sig selv, da mélet med at laere sprog er at bruge sprog.
Det bliver derfor et mal i sig selv at udvikle sine elevers lyst, og vilje, til at kommunikere pa deres andet-

sprog, og gerne med autentisk kommunikation for gje (Katsaris, 2019, s. 10).

Som det naste vil jeg nu praesentere to essentielle modeller, som begge giver et indblik i, hvad der menes

med WTC, bl.a. ved at synliggere de mange facetter som teorien indeholder.

Den forste figur er MacIntyre et al.’s heuristiske model* over faktorer, som influerer WTC. Modellen illustre-
rer ganske udmaerket de mange lag i teorien, og de mange faktorer som spiller ind. Figuren formar bade at
indkapsle faktorer, som er iboende i eleven, sisom personality og self-confidence, men ogsa udefrakom-

mende faktorer, sdsom intergroup climate og intergroup motivation. Lagene og de mange byggesten i figuren

4 Se bilag 4
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skal ses som varende forbundne, og pdvirker hinanden i den raekkefelge de steder til hinanden i figuren

(Macintyre, Dornyei, Clément, & Noels, 1998) (Katsaris, 2019, s. 6-7).

Denne neste figur af Jiayi Zhang et.al. tager ogsd udgangspunkt i WTC, men forholder sig mere specifikt til

en situationel kontekst, f.eks. undervisning:

Underlying
Situation Cues Situation Characteristics DITEHSI?HS of
Situation
Characteristics
Teacher’s teaching style, classroom Support: perceptions of teacher’s
management & other behaviors attitude & immediacy

Peers' familarity, communicative
behaviors & demographics

‘ Cooperation: perceptions of peers' Negativity
N participation & contribution Positivity State WIC
Class climate,

cohesiveness & class size

\ J

Duty

P

Type of activity, preparation time &
assessment

-

Objectives: perceptions of task

s N interest, usefulness & difficulty

Thematic category of topic: content
knowledge & L2 vocabulary

(Zhang, Beckmann, & Beckmann, 2018)

Denne figur henger ganske vist meget sammen med den af Maclntyre et.al, men peger maske mere ud imod
praksis. Figuren skal forstas saledes, at de faktorer, som er skrevet ind i kasserne, er alle objektive faktorer.
Eleven meder disse objektive faktorer og skaber sin egen opfattelse derudfra. Det er dermed afthengigt af
den pageldende elev om opfattelsen sa er negativ, positiv eller en folelse af pligt (Zhang, Beckmann, &

Beckmann, 2018) (Katsaris, 2019, s. 7).

I begrebet, Willingness to Communicate, er der altsa forskellige iboende forudsatninger, som bl.a. foregér
inden i, og omkring eleven, som kan pavirke dennes lyst til at deltage mundtligt i undervisningen pa sit an-
detsprog. Faktorerne er mange, og hvorvidt de kommer i spil, kommer an pa den enkelte elev og dennes in-
dre verden. Lareren spiller en vigtig rolle i denne forbindelse, Katsaris skriver: ” Educators that understand
the many facilitating and inhibiting factors influencing L2 WTC can help their students to step into language
use.” (Katsaris, 2019, s. 10). Som underviser og klasseleder har man et ansvar for, at elevernes WTC kan tri-

ves og komme til udtryk bedst muligt.
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Underviseren bar have fokus pd, at s& mange positive faktorer som muligt skal i spil. Det vil sige, at man kan
ikke lukke gjnene for faktorer, som spiller ind over hinanden i Macintyre et al.’s model (Macintyre, Dornyei,
Clément, & Noels, 1998), det samme gor sig geldende med de faktorer som findes 1 Zhang et al.’s (Zhang,
Beckmann, & Beckmann, 2018). Laereren ber ogsa fokusere pa de umiddelbare faktorer, som er til hindring

for at eleven/eleverne kan arbejde optimalt (Katsaris, 2019, s. 11).

I forhold til undervisningens indhold, er det en fordel, at eleverne far mulighed for indflydelse pa det faglige
indhold, og far mulighed for at kunne deltage i meningsudvekslinger herom (Katsaris, 2019, s. 12). Det ville
heller ikke veere forgjort, hvis undervisningen tager udgangspunkt i autentisk kommunikation (Katsaris,

2019, s. 10)

Underviseren ber hjelpe eleverne med at udvikle et realistisk syn pa deres egne kompetencer. Synet ber vere
konstruktivt, s& eleven ser muligheder for at udvikle sig. Lareren ber dermed ogsa vare med til at skabe et
klasserum, hvor der er plads til at fejle, hvor man feler sig sikker og nyttig mv. (Katsaris, 2019, s. 13). Samti-
dig skal man passe pé ikke at presse eleverne for hardt, hvilket ogsa kan udlese @ngstelighed (Katsaris,
2019, s. 12). Underviseren kan ogsa hjalpe eleverne med at opbygge ambitioner f.eks. ved at hjelpe dem
med at forestille sig, hvor og hvordan de kan bruge deres andetsprog i fremtiden (Katsaris, 2019, s. 11). 1
selve sprogbrugssituationen ber underviseren fokusere pa at hjelpe eleverne med, at overkomme ukomfor-
table situationer, s det bliver ufarligt at sige noget pa sit andetsprog, og hvor det forstas, at det er en almin-

delig del af at leere et nyt sprog, at man kan fattes ord (Katsaris, 2019, s. 11).

For at medvirke til at skabe et godt klassefellesskab og -rum kan underviseren traekke pa sine kompetencer
inden for det relationelle og klasseledelse. Underviseren kan facilitere teambuilding aktiviteter, og en motive-
rende og stottende atmosfare kan fordres. Lykkes dette, vil eleverne fé et bedre forhold til gruppeovelser, da
de oplever bedre sammenhang og fallesskab i klassen, hvilket givetvis vil fore til gget mundtlighed pé an-

detsproget (Katsaris, 2019, s. 12)

Ovenstaende var en redegerelse for teorien Willingness to Communicate. En grov opsummering af denne te-
ori, er at det er en sammenfatning af mange faktorer, som desuden ogsé er beskrevne ved andre teorier, som
alle spiller ind pa dynamikken i et klasserum og -fzllesskab, og dermed spiller ind pa elevens lyst og vilje til

at kommunikere pa sit andetsprog.

Jeg lader ovenstidende vare overgangen til det naeste underafsnit, hvor jeg vil kigge nermere pa teori om lee-

rerens didaktik.
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Undervisningens planlegning og indhold

Som fundament for undervisningens planlaegning, og i forbindelse med WTC, er det oplagt at fremhave
Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel (Juul, 2016). Jeg fremhaever denne model, da den netop indehol-
der nogle af de vigtigste aspekter fra WTC, herunder isar det Hiim og Hippe kalder laeringsforudsatninger,
rammefaktorer. Dette bakker Per Fibaek Laursen ogsa op i sit afsnit i Peedagogikhdndbogen. Han nevner
bl.a. at elevens sociale baggrund, intelligens, personlighed, motivation og meget andet ogsé har indflydelse
pa leeringen (Laursen, 2016). I lige sé stor en grad mener han ogsa at udefrakommende faktorer, sdsom lere-
boger, hjelpemidler, leererens faglige og pedagogiske dannelse, atmosfaere og kultur i klassen, elevgruppens

sammens&tning mv., ogsa har en indflydelse (Laursen, 2016).

Det er i denne forbindelse ogsé afgerende, ikke at overse vigtigheden af udvelgelsen af undervisningen ind-
hold, som Hiim og Hippes model ogsé indeholder. En vigtig pointe fra WTC, som beskrevet, er at det ind-

hold og den form, som undervisningen tilbyder, ogsa er af relevans for elevernes engagement, deltagelse og
endeligt WTC. I afsnittet om WTC kom jeg bl.a. ind p4, at undervisningens indhold gerne ma tage udgangs-

punkt i noget autentisk, hvilket leereren sa burde overveje.

John Hattie har igennem hans omfattende forskning gjort et stort forarbejde, mht. hvordan leereren kan bi-
drage positivt til elevernes leering. Dette har han sammenfattet i seks punkter, som jeg her vil opsummere.

Der er meget stor lighed mellem Hatties seks punkter, og hvad forskning om WTC har vist.

1. Det er veesentligt at konstatere, at undervisningen faktisk ger en forskel.

2. Lerere skal veere ledende, styrende og instruerende i undervisningen (...) lereren skal vare den dri-
vende kraft i undervisningen.

3. Lereren skal have viden om og kontakt med, hvad der sker i hovedet pa den enkelte elev.

4. God undervisning er velstruktureret, planmessig og malrettet.

5. Lereren skal bista eleven med at konstruere og udvikle sin viden fra det basale til det avancerede og
komplekse.

6. Atmosferen i klasserummet og pa skolen skal vere positiv og stettende, sdledes at man betragter fejl
og misforstaelser som et bidrag til at leere mere.

(Laursen, 2016, s. 220-221)

Jeg vil lade disse seks punkter agere bro til det naste jeg vil beskrive: relationskompetence
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Leererens rolle — relationskompetence

Jeg ser en tydelig kobling mellem laererens relationskompetence og WTC igennem de ovenover beskrevne

pointer om klassefaellesskab, tryghed, forstéelse for eleven mv.

Som udgangspunkt for dette afsnit har jeg valgt skoleforsker Louise Klinges bog: Leererens relationskompe-
tence. For en stund vil jeg nu efterlade WTC, da jeg nu vil gennemga, vigtige og relevante pointer fra Louise

Klinges bog.

Definition

Forst og fremmest, hvordan defineres relationskompetence? Robert C. Pianta har defineret dette ved, at det
er leererens og elevens kontinuerlige og gensidige pavirkning af hinanden, som over tid danner menstre, og
disse menstre kan man kalde for en relation (Klinge, 2017, s. 52). Louise Klinge tilfojer, at relationer gen-
kendes ved en form for tilbagevendende genkendelighed, heriblandt gennem menstre sdsom: ordvalg, tone-
fald, kropsholdning, blikkets retning, kroppens placering mv. (Klinge, 2017, s. 52). Relationer er dog ikke
udelukkende et begreb, som rummer det positive — det rummer ogsé de negative relationer (Klinge, 2017, s.
51-77). Heldigvis er relationer dog dynamiske, og kan derfor altid forandres og forbedres (Klinge, 2017, s.
53).

Desverre lader det til at relationerne er udfordrede i folkeskolen, dette er naturligvis et symptom pé mange
ting. Generelt set er der et fokus pa viden og boglige faerdigheder, hvilket ikke virker hverken inkluderende
eller rummeligt (Klinge, 2017, s. 44-45).

Klassen som lceringsfeellesskab

Det ultimative mal for god undervisning, og dermed god relationskompetence, er det Louise Klinge kalder
organisk undervisning. Om organisk undervisning udtrykker Klinge séledes:” Hver enkelt udtrykker den
tone, der bidrager til den feelles melodi > (Klinge, 2017, s. 172-174), her er der tale om et samspil, hvor
fremskridt i undervisningen, uanset hvad det métte vere, er en fzlles opgave. Lareren skal ikke afkraeve,
respekt, engagement og fremdrift — undervisning af en sddan karakter er benavnt: uorganisk undervisning

(Klinge, 2017, s. 172-174).

En del af den organiske undervisning, og lererens relationskompetence, er adskillige *afstemmere’, altsa po-
sitive handlinger (Klinge, 2017, s. 130-133). En vigtig pointe ift. bade organisk undervisning og relations-
kompetence, som iser trackker trade ind 1 WTC ang. klasserummet, klassefzllesskabet, individet etc. er det

som Louise Klinge har benaevnt receptiv rettethed.
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Receptiv rettethed

Dette begreb beskriver lererens evne til at vare rettet mod sine elever, og dermed veere i stand til at respon-
dere oprigtigt pé elevernes behov og virkelighed. Leereren formaér altsa at se, om der er nogle forhold hos ele-
verne, som ger at de ikke kan koncentrere sig, om de bekymrer sig eller lignende (Klinge, 2017, s. 189-213).
Denne adferd kan ikke sattes i formel eller gives et regelsat for, det atheenger udelukkende af konteksten og
de parter som indgér heri (Klinge, 2017, s. 189-213). Receptiv rettethed spiller pa rigtig mange méder ind 1
Jan Tennesvang teori om vitaliserende lceringsmiljoer (Tonnesvang, 2011), dette vil jeg komme narmere ind

pa efter redegorelsen for Louise Klinges teori.

Louise Klinge naevner fire forudsatninger for rettethed: positive emotioner, narver, mentalisering og fag.

Disse forudsatninger vil jeg nu kort gennemga indholdet af:

Positive emotioner:

Som klassens leder star laereren meget centralt i klasserummet og -faellesskabet. Eleverne bliver meget let
pavirket af laererens humer og temperament, hvilket vil afspejle sig i elevers laering (Klinge, 2017, s. 196-
204). Andy Hargreaves konkluderer at nér laereren handler fornuftigt og med positive emotioner, giver dette
energi og pavirker alt hvad leereren foretager sig (Klinge, 2017, s. 197-198). Positive emotioner er med til at

fremme: kognitiv formaen, kreativitet, sociale egenskaber og giver mindre stress (Klinge, 2017, s. 199)

Neerveer:

Nervearet er alfa og omega ift. at handle relationskompetent (Klinge, 2017, s. 206). Larerens rolige naervar
pavirker undervisningen kvalitet, og elevernes tryghed, da eleverne ved *hvor de har lereren’ (Klinge, 2017,
s. 205-208). Spejlneuroner gor os i stand til at aflaese hinanden, og opfange hinandens signaler. Er man stres-
set, er man ikke narvarende, og opfanger ikke alle vigtige signaler (Klinge, 2017, s. 205). Leareren skal, ide-
elt, meade ind veloplagt, forberedt, og veere i overskud bade tids- og felelsesmassigt (Klinge, 2017, s. 205-
208).

Mentalisering:

Dette begreber indkapsler den evne det er at vaere 1 stand til at sette sig i andres sted, og forsta hvorfor deres
adferd er som den er, og hvad der ligger bag denne. Denne forstaelse og indlevelse er med til at bringe men-
nesker pa belgelengde, og ligger fundamentet for en relation, der er bygget pa gensidig respekt. Radet her
lyder, at man skal forsege at indstille sig pé, at mede sine elever med den tanke, at uanset hvad de gor, sa er

der en god grund til det (Klinge, 2017, s. 208-212).
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Fag:

Lareren skal vaere rettet mod undervisningens indhold, og skal have en hgj faglighed. Dette sikrer at leereren
kan improvisere og endre undervisningen, hvis behovet opstér (Klinge, 2017, s. 213-215). Desuden skal la-
reren serge for at undervisningsindholdet er afstemt med eleverne, séledes at de kan trives i det faglige

(Klinge, 2017, s. 192).
Louise Klinge opsummerer fint, hvad faglighed handler om:

I en grundskolekontekst handler hoj faglighed for mig at se aldrig kun om faget, men om at kunne skabe
udbytterige moder og meningsfulde forbindelser mellem baornene og faget. Leererens faglighed bestdr forst
og fremmest i at understotte bornenes personlige og faglige udvikling gennem engagerede mader med noget

af det, der er i verden”
(Klinge, 2017, s. 213)

Meget af ovenstdende gér igen i Jan Tennesvangs teori om vitaliserende leeringsmiljeer, som er kendetegnet
ved “en overveegt af positiv indfrielse af et flertal af de fire rettethedsfordringer, der folger af den menneskelige
grundmotivation” (Tennesvang, 2011, s. 106). Altsé den selvhenforende rettethed, at andre skal se os som den
vi er; den feellesskabsforende rettethed, at hore til i et fallesskab; den mestringshenforende rettethed, at mestre
sine opgaver og samtidig blive tilpas udfordret; samt den andenhenforende rettethed, ’vis mig, hvem/hvad jeg

kan blive” (Tennesvang, 2011).

Tennesvang navner ogsa behovene for mestring, behov for autonomi, behov for mening og behov for tilher
(Tennesvang, 2011). Louise Klinge nevner noget lignende, som hun kalder for de tre psykologiske behov:
selvbestemmelsesbehov, kompetencebehov og samherighedsbehov (Klinge, 2017, s. 146-168). Begge teoreti-
kere er enige om, at hvis disse behov indfties, vil man opleve et optimalt leeringsmilje, som er med til at lase
skolens opgave. Begge er enige om, at vejen til at nd dette mal, er et indgdende kendskab til sine elever —

relationskompetence.
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Analyse

Som struktur for dette analyseafsnit vil jeg tage udgangspunkt i Zhang et. al.’s model®, som jeg presenterede
1 teoriafsnittet, og anvende disse som overskrifter. For at vaere modellen og Zhangs formuleringer tro, samt
bevare forbindelse hertil, vaelger jeg at anvende dem pa deres originalsproget, da jeg ikke ensker at miste no-

get mening ved selv at lave en dansk oversattelse.

Som ’skelet’ for analysen, vil jeg under hver af Zhang el. al.’s overskrifter forsgge at holde samme struktur,
hvor jeg tager udgangspunkt i elevsvarene, da det trods alt er dem, som udsattes for undervisningen. Elev-

svarene vil jeg sette under lup med de svar jeg har fra de interviewede lerer, samt relevant teori.

Inden jeg forsetter til de kommende underafsnit, vil jeg orientere leeseren om, at jeg i forbindelse med inter-
viewene af begge lerere spurgte dem om, hvorvidt de var bekendte med WTC. I begge tilfelde var svaret, at
de ikke var bekendte med teorien. Deres undervisning mé derfor betragtes som varende ikke planlagt med

WTC -teorien i baghovedet.

Teacher’s teaching style, classroom management & other behaviours

Jeg vil i dette underafsnit dykke ned i leererens ageren, og undersgge hvordan lareren formar, eller ikke for-

madr, at skabe et faellesskab og rum, hvori forholdene til udvikling af WTC er optimale.

I spergeskemaundersogelsen bad jeg eleverne besvare spergsmélet: "Formaede din underviser (praktikant) at

etablere en god atmosfare i klasserummet?”, 16 ud af 17 elever svarede “Ja™®

. Som opfelgende sporgsmal
bad jeg dem besvare spergsmalet: ” Hvordan formaede/forméede ikke din praktikant at etablere en god atmo-

sfeere 1 klasserummet? ”, nogle af svarene lod:

“Han er sjov og sod og skabte en keerlig og sjov stemning. Han behandlede os meget lige med hamselv og

det gav os lyst til at deltage og snakke sammen om tingene”

"Ved at vi skulle tale mere dansk sa alle kunne deltage igen, ingen fordomte og du fik god ros hvis du havde

gjort et godt stykke arbejde. Han virkede ogsd interesseret i at hore hvad vi har at sige”

“Han var meget dben med sig selv, og skabte en god stemning der gav en mod pd at sige noget. Ogsd var der
ikke pres pd at sige lange scetninger eller fremleeggelser, men man kunne najes med at sige et par fa ord, der

y

sd senere hen gav en lyst til at sige mere.’

5 Se bilag 5
6 Se bilag 6
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Opsummerende havde eleverne en fornemmelse af en god stemning, at der var gensidig respekt, at der var

plads til sjov, at jeg anerkendte deres faglige niveau og ikke pressede dem mv.

Vender vi blikket mod interviewet med Elev 1 kan vi lese, at elevens tysklerer arbejder bade med rettethed,
har en positiv og anerkendende adfzerd (Klinge, 2017) samt at fejl betragtes som bidrag til at leere mere

(Laursen, 2016):

Elev 1: Der er i hvert fald ikke sd mange, der siger noget. Men altsd ndr vi havde Thomas, sd synes jeg fak-

tisk der var mange, der bad ind. Men det var ogsd fordi Tomas er sod.
Oliver: Okay. Han er sod ja. Hvad gor han rigtigt, maske? Som gor, tror du, at folk de byder ind?

Elev 1: Han gjorde bare sddan, ikke at det var ligegyldigt, men du ved, sd tog han bare en, sd leenge man

sagde et eller andet, sd var det rigtigt nok.
Oliver: OK.

Elev 1: Altsa sd det behovede nodvendigvis ikke at veere rigtigt, og sd neeste gang man sagde det, sd rettede

han mdske én ting. Det var ikke bare lige pd og hdrdt.”

En vigtig pointe her er, at leereren ikke lader til at vaere fejlsegende, og heller ikke borer’ i fejlen - denne
uskik kan virke ganske demotiverende pa elever (Brinitzer , Hantschel, Kroemer, Mdller-Frorath , & Ros,
2016, s. 18, 47-48) (Andersen, 2020, s. 23). Larer 2 bakker dette op, og forteller at man skal: ” (...) bygge
selvtilliden op hos eleverne til at turde deltage i de mundtlige aktiviteter, og netop understrege, at gramma-
tikken ikke behover veere korrekt for at blive forstdet”. Leerer 2 fortsetter, at denne forseger at stotte eleverne
i deres sproglige udvikling, ved at forsikre dem om, at det er helt i orden at lave fejl, at denne ogsa selv laver
fejl, og at tyskere hilser ethvert forsgg pd brug af deres sprog velkommen. Laererens positive og anerken-
dende adfzrd lader til at veere essentiel i forhold til, at fa elever i tale. Interviewet med Lerer 1 peger i
samme retning. Larer 1 navner at de klasser, hvori kaeden hopper af i forhold til undervisning og deltagelse,

er ogsa de klasser hvori relationen har slaet fejl.

At kunne se bort fra fejl, og undga at vaere yderst fejlsegende, men i stedet se fordelen i at eleverne deltager,
at eleverne bruger deres sproglige ferdigheder, og at leereren forsgger at anvende tysk sterstedelen af tiden,
bakkes op af Stephen Krashen. Stephen Krashen pointer om input er at eleven tilegner sig sproget ved at
modtage forstaelige sproglige inputs, det vil sige at disse inputs er tilpasset elevens niveau, og lereren der-
med tilbyder eleven inputs som ligger lige for som et naturligt neeste skridt i indleeringen (Bjerre &
Ladegaard , 2007). I denne forbindelse vil jeg ogsé naevne Merrill Swain, som, modsat Krashen, taler om

output, hermed ment at eleven tilegner sig sprog i udfordrende situationer, hvor eleven bliver nedt til at

7 Se bilag 7 for et laengere udsnit af interviewets transskribering
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forsege sig ad (Bjerre & Ladegaard , 2007). Det lader til at de indblandede laerere ligger sig lunt mellem

disse to teorier.

Leerer 1 neevner at relationen er vej til mundtlighed, og relation samt positive narrativer er vej til et bedre
klassefzllesskab. Som en sidebemarkning hertil naevner Lerer 1, at skolens 9. drgang har veret en meget
udfordret, og udfordrende, &rgang. Det er dog lykkedes Laerer 1 bade at opbygge en relation til &rgangens
elever, og har sagar varet med til at endre narrativerne om eleverne. Dette er essentielt, da negative narrati-
ver kan veere med til at traekke eleverne ned og fastholde dem i en knap sé gavnlig rolle (Rasmussen, 2012).
Undervisningen af disse argange, som ellers har veret uorganisk, er derfor under Larer 1 blevet organisk. En
stor del af denne succes lader til at skyldes mentalisering (Klinge, 2017, s. 208-212), hvor Larer 1 altid har
en rettethed mod eleverne. Dette bakkes op med en udtalelse fra Laerer 2 om at en gensidig respekt mellem

mennesker, og en forstaelse for hinandens kunnen og kvaliteter er en vej til forbedrede relationer.

Leaerer 1 mener at en god relation til eleverne ogsd muligger, at der kan stilles stadigt hejere krav til eleverne,
bade faglige og personlige. Jeg spurgte begge lerere om det var svert at etablere gode relationer til sine klas-
ser, nar de nu havde sa fa lektioner med klasserne om ugen, og om ikke det gik udover fagligheden. Begge
svarede, at det var svaert, men at det samtidig var nedvendigt for undervisningen kunne blive optimal. Laerer
1 forklarede, at relationsarbejdet er et nedvendigt forarbejde, men ogsa et arbejde som foregér lobende og er

dynamisk - ger laereren ikke plads til relationsarbejde, sa lykkes undervisningen ikke.

Slutteligt neevner bade Lerer 1, at struktur og planlagning er alfa og omega, da det giver dem overskud.
Dette taler ind i Louise Klinges teori om den neervaerende lerer, som har mulighed for naerver, da denne har
overskud (Klinge, 2017, s. 205-208). Dette punkt bakkes desuden op af John Hatties fjerde punkt:” God un-

dervisning er velstruktureret, planmeessig og malrettet.” (Laursen, 2016, s. 221).

Begge larere taler ind i bade Tennesvangs rettetheder (Tennesvang, 2011) og Klinges psykologiske behov
(Klinge, 2017, s. 146-168). De har begge et fokus pa at eleverne har nogle personlige og indre behov, som
skal indfries, og nar disse behov indfries, sa kan lerere og elever begynde at arbejde pa at lase nogle af sko-
lens andre opgaver, sdsom faglige skoleopgaver. Ud fra elev- og lererinterviews, lader det til at alle indblan-
dede lerere forseger, og formar, at etablere et klassefellesskab, hvori undervisningen kan foregé organisk
(Klinge, 2017, s. 172-174). Dette gar igen hos WTC og Katsaris, nemlig at leereren skal kende til sine elever,
og skal vaere med til at understette dem sa godt som overhovedet muligt, bade fagligt og socialt, for at opna

optimal lering (Katsaris, 2019, s. 10-11).

At relation, god stemning og forstielse mellem mennesker kan vare vej til motivation for at tilegne sig et
sprog, bakkes op af Stephen Krashens hypotese Affetive Filter Hypothesis. Hvis det affektive filter ligger for
hajt, vil der ikke vere interesse for at leere. Filtret skal seenkes, og det bliver det bl.a gennem godt klassefael-

leskab og kompetent relationsarbejde (Almaden, 2022). Disse punkter er ogsa at finde i John Hatties seks
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punkter, isar det tredje og femte punkt, hhv:” Leereren skal have viden om og kontakt med, hvad der sker i
hovedet pd den enkelte elev.” og ” Leereren skal bistd eleven med at konstruere og udvikle sin viden fra det

basale til det avancerede og komplekse.” (Laursen, 2016, s. 221)

Inden jeg gar videre til naeste underafsnit, vil jeg efterlade en bemarkning fra Leerer 1 som afslutning pé
dette underafsnit, jeg vil lade den tale for sig selv:” Sprogleerer er ikke udelukkede sprog — det er ogsa alt

udenom”

Peer’s familiarity, communicative behaviours & demographics

For at adskille dette og neste afsnit, som nemt kan komme til at flyde sammen, vil jeg her have fokus pé ele-

vernes egentlige mundtlighed i tysk.

Béde Elev 1 og Elev 2, taler om at der i klassen er en god atmosfare, hvori man ter deltage. Eleverne er ogsa
enige om, at klassen godt ter deltage mundtligt pa tysk. Begge navner at deres tysklarer er arsag til denne
deltagelse, da denne, qua ovenstaende underafsnit, er i stand til at skabe et klassefallesskab, hvori man er

tryg, og hvori fejl er en accepteret del af at leerer et fremmedsprog.

Elev 1 naevner dog, at der i klassen er opstdet en kultur, som gar igen i alle fag, hvor elevernes deltagelse er

dalende:

VAltsd jeg ved det ikke, det er bare sddan en ting, der er blevet, ikke at det er meerkeligt at sige noget, men at
det er meerkeligt at sige noget hele tiden, sd jeg tror folk teenker meget over det for de siger noget. Det er ikke
sddan noget med, at leererne stiller et sporgsmadl, og sd impulsivt sd reekker folk hdanden op. Sd der er mange

der teenker at de skal have svaret, for de svarer pd det.”

I forbindelse med interviewet af Laerer 2 spurgte jeg derfor om, hvilke elever der ofte ikke deltog i undervis-
ningen, og hvad det kunne skyldes. Svaret var, at det hovedsageligt er elever, som er utrygge i klassen, eller
hvis faglige niveau er lavt og sproglige kompetencer ligesa. I forbindelse med mine undersogelser i den spe-
cifikke 8. klasse kom Elev 2 dog med en interessant bemerkning i forhold til klassens deltagelse. Eleven
gjorde opmaerksom pa, at der ogsa kan vare noget personlighed indblandet, og det kunne f.eks. vare genert-
hed. Da deltagelse umiddelbart er en generel udfordring for klassen, vil jeg dog ikke fare til at tillegge tysk-
faget problemet, men vurderer at der ma vare tale om et skred i klassefellesskabet. En forklaring pé dette
kunne vere at klassens sociale normer netop spiller ind pé elevernes mundtlighed, og hertil kommer elemen-

ter sasom psykologisk tryghed (Andersen, 2020).

Hvad gor underviserne sa, for at styrke elevernes mundtlighed, og lyst hertil?
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Béde Elev 1 og Elev 2, forteller om hvordan deres tysklarer altid bakker dem op, nar de skal tale tysk pa
klassen. Der er badde mulighed for at f4 uddybninger og omformuleringer af spergsmal, der er mulighed for at
4 oversat spergsmaélet, hjelp til at danne s@tninger og er man géet helt kold, er der altid en bagder ud. Bag-
deren bestér i at tysklereren formar at sende spergsmaélet videre til en anden elev, uden at hverken Elev 1 el-
ler Elev 2 foler, at de har mistet noget af deres personlige integritet, eller at deres kompetencer er blevet gjort
til skamme. Denne stilladserende og stottende lererrolle er afgerende for elevernes mundtlighed (Andersen,

2020, 5. 9)

Den sakaldte *bagder’ lader til at veere et gennemgaende greb, som larerne anvender. Lerer 1 og Lerer 2
navner ogsa denne mulighed. Ingen af de indblandede lerere ensker at skubbe deres elever ud over kanten,
og ingen af dem onsker at udstille manglende kompetencer. Hvis lereren fokuserer pa at udvikle et funktio-
nelt sprog hos eleverne, og hvor fokus ikke ligger pa korrekthed, sé viser forskning at eleverne vil bidrage
med lengere og mere indholdsorienterede svar, hvilket givetvis mé fore til en mere flydende og autentisk

samtale (Andersen, 2020, s. 15).

Dette er et tydeligt tegn pa, at laererne forst og fremmest agerer efter Tennesvangs (Tennesvang, 2011) og
Klinges rettetheder og psykologiske behov (Klinge, 2017, s. 146-168). Her er iser tale om, at leererne forse-
ger at etablere et vitaliserende leeringsmiljo (Tennesvang, 2011), hvor man med respekt for elevernes kompe-
tencer forseger at presse dem lidt ekstra, men samtidig respekterer, hvis man er gaet for langt. Dette er ogsa i
trdd med WTC, hvor én af Katsaris’ pointer netop er, at man ikke ma presse eleverne for hardt, da man sé
risikerer at kunne udlese @&ngstelighed, men at man samtidig skal hjelpe dem med at opbygge forstaelse for

egne kompetencer, samt ambitioner for egen laring (Katsaris, 2019, s. 11-13).

Class climate, cohesiveness & class size

Adspurgt om hvorvidt en god atmosfare betyder meget for deres deltagelse, svarede alle deltagere “Ja™®.

Helt tydeligt var det, at den gode atmosfzre, en positiv tilgang, og plads til at veere’ var altoverskyggende
for elevernes deltagelse. Bade Elev 1 og Elev 2 na&vner, at der i deres klasse er en god atmosfaere, som er
skabt af bade elever og leerer. Den gode atmosfare er, ifolge eleverne, isar skabt af laererens personlighed,
som altid er imedekommende, glad og velmenende. Jeg bad Elev 1 navne et eksempel pa, hvordan klassens

tysklaerer etablerer en god atmosfzre, svaret lod:

”Altsa han kommer altid ind med sddan en glade indstilling, kan man sige. Han siger altid ”’Gutentag”, han

siger altid et eller andet, og sd er han bare mega venlig over for folk, og sed mod alle.

8 Se bilag 8
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I forbindelse med spergeskemaet adspurgte jeg elever om hvordan praktikanten, jeg, forméede at etablere en
god atmosfzre, og hvad denne betod for deres deltagelse. Eleverne havde forskellige udlegninger af, hvad

der netop var med til at skabe den gode atmosfaere, men de fleste svar er opsummeret i folgende besvarelser:

“Han var meget dben med sig selv, og skabte en god stemning der gav en mod pd at sige noget. Ogsd var der
ikke pres pd at sige lange scetninger eller fremleeggelser, men man kunne ngjes med at sige et par fa ord, der

’

sd senere hen gav en lyst til at sige mere.’

“Han er sjov og sod og skabte en keerlig og sjov stemning. Han behandlede os meget lige med hamselv og

det gav os lyst til at deltage og snakke sammen om tingene”

“Fordi det er fedest at fole sig tryk ndr man beveeger sig ud i et felt hvor man mdske er lidt mere usikker(bl.a

ndr man skal snakke tysk og man finder det sveert)”

“Det var pd en mdde, faktisk var hele forlobet med Oliver, bare en meget tryg mdde at lcere pd. Det gjorde at

man turde sige noget og sporge om hjcelp.”

Ud fra disse besvarelser tyder noget altsé p4, at relationskompetence, rettethed og indfrielse af elevernes psy-
kologiske behov fortsat er yderst gaeldende, og det veerende iser i forhold til at etablere et godt klima i klas-
sen (Tennesvang, 2011) (Klinge, 2017) (Andersen, 2020).

En anden vigtig bemaerkning er, at det er tydeligt, at leererens humer, humor og motivation for faget og un-
dervisningen ogsé smitter af. Eleverne kan tydeligt fornemme om lareren meder veloplagt og munter ind.
Begge lererinterview peger desuden pé vigtigheden i, at laereren ogsa er motiveret for sit eget fag. Dette blev
italesaet af Christen Kold for over 100 &r siden, og er tilsyneladende stadig gaeldende, og maske endda i

endnu sterre grad en nogensinde:

”(...) leererens veesen og gemyt er gennemtreengt af keerlighed til og levende interesse for ypperligheden og
nodvendigheden af den sag, der omhandles, sdledes at elevens veesen, ved det levende ords ubegribelige
kraft, ligesom dbner sig for at optage de tanker, folelser og forestillinger i sig, som det er leererens hensigt at

meddele.” (Svendsen, 2014, s. 18)

I denne forbindelse vil jeg, i nyere forskning, pege pa Hartmut Rosa og hans begreb resonanspeedagogik, el-
ler hans formulering: ndr det knitrer i klasseveerelset (Rosa & Endres , 2017). Hartmut Rosa taler meget ind i
ovenstaende citat fra Christen Kold, og navner, at nar der er talen om “knitren” i klasseverelset, sa er det nar
leereren kan formidle stof i sddan en grad, at man, lerer og elever, bevaeger hinanden (Rosa & Endres , 2017,
s. 27). En vigtig pointe for dette er dog, at skolen skal gerne opna status som “resonansrum”. For at né status
som dette, skal béde lerer og elever vare aben for at udvise sarbarhed, da man sé er aben for nyt og anderle-

des, og aben for noget som kan bevage én og forandre én (Rosa & Endres , 2017, s. 29). Denne sarbarhed
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ma kunne opnés, hvis klassefaellesskabet er positivt og trygt, hvilket jeg har behandlet i dette afsnit, dette er

ogsé italesat af John Hatties i hans sjette punkt.

Elevrespons og -interviews, samt laererinterviews, tyder pa, at alle indblandede lerere, forseger at etablere et

sédan klasserum, og at det har betydning for elevernes oplevelse af, og deltagelse i, undervisningen.
Ifolge Rosa skal skolen desuden, optimalt set, gerne vaere resonansrum for virkelighedens verden:

” Uddannelse lykkes der, hvor vi bringer et udsnit af vores verden, af vores feelles sociale verden, eller livs-
verdenen, pd tale. Idéen med uddannelse er at bringe verden pd tale for subjekterne eller bringe den i reso-

nans.” (Rosa & Endres , 2017, s. 29).

Ovenstaende pointe fra Rosa leder os videre til det naeste, og sidste, afsnit i min analyse. Her vil jeg kigge

narmere pa aktiviteter og emner i undervisningen.

Type of activity, preparation time & assessment OG
Thematic category of topic: content, knowledge & L2 vocabulary

I de ovenstdende afsnit har jeg taget udgangspunkt i hver enkelte af Zhang et al.’s overskrifter. De sidste to
overskrifter, som jeg nu vil behandle, har jeg valgt at sla sammen, til ét samlet fokus p& undervisningens ind-

hold og aktiviteter.

Med udgangspunkt i Kraschens input-hypothesis, som tager udgangspunkt i at elever motiveres af det ind-
hold, som de bliver tilbudt i undervisningen, og at denne motivation slutteligt forer til aget sprogbrug (Bjerre

& Ladegaard , 2007), vil jeg nu igen dykke ned i elev- og larerinterviews.

Adspurgt hvilke former for undervisning bade Elev 1 og Elev 2 bedst kunne lide, pegede de iser p4, at la-

ring i feellesskab, samtaler pa klassen, arbejde i grupper mv. virkede motiverende og lererigt.

Elev 1: "ndr man forst har det sammen oppe pd tavien, og sd snakker, og de sporger ind til det man skal
leere, og hvad er det der foregdr. Sd ogsd det med at alle er med, og der er god stemning selvfolgelig, det er
ogsd en vigtig rolle for lcereren. Nar sd man har gennemgdet det feelles, sa synes jeg at man skal til at mdske
begynde pd det lidt mere tunge eller sadan. Fordi selvom det virker tungt, sd er det jo ret veesentligt for vo-
res, hvad skal man sige, lcering. Fordi hjernen den lcerer jo ting af at gentage og ove det samme om og om

igen, for den ligesom kan det udenad.”

Jeg matte her bede om en uddybning af hvad “det tunge” bestar i, og hvad det lette” sa matte veere:
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Elev 1: ” Jamen det tunge, altsa i min holdning, vil nok veere ndr vi far en bog for, hvor vi skal til at tage stil-
ling eller noget grammatisk. Men altsd det er ikke fordi det fuldsteendig odelegger moralen, men altsd... Det

er ikke lige sd sjovt eller spcendende som de andre ting.”

Elev 1: "Det lette. Det er nok det med at, at vi sidder og snakker om det feelles og sddan. Det er bare person-
ligt noget jeg godt kan lide, og det er ikke kun tysk, det er ogsd i andre fag, matematik, fysik, kemi, geografi
altsd generelt alle fag. Nar man skal leere noget, sd synes jeg det ikke er meget federe og have det mundtligt

og leere det af andre forst og sd lcere sig selv det videre, ndr man ligesom har faet en forstdelse af hvad det

»

er.

Elev 1 er altsa af den mening, at det er en god hjelp, og det er lererigt, forst at have felles undervisning, for
dernaest at tage hul pé ’tungere’ arbejde, hermed menes f.eks. grammatikopgaver. Bade elevens udtalelser om
at det er ’tungt” og at det er ikke fordi det “fuldsteendig edelaegger moralen” peger i retning af, at eleven

altsé foretreekker den ’lette’ undervisning, hvor man har faelles undervisning og feelles samtaler.

I forhold til undervisningens indhold, er Elev 2 af en mere blandet holdning, hvor bade, for at fortsatte med

Elev 1’s formuleringer, ’lette’ og ’tunge’ aktiviteter indgar:

Elev 2: 7(...)Altsd, det er ikke fordi jeg ikke har noget imod at sidde med bager og sddan noget. Lige nu er
det bare det eneste vi laver, sd ndr man kommer ind, sd er mange sadan "Nd.. det er det jeg skal lave”. Sd
hvis der bare er én ting der er anderledes, eller der i pausen sker et eller andet, sd tror jeg, allerede der, sd
hjcelper det. (...) jeg teenker ogsa tit at hvis man leerer noget og sd bruger den til noget sjovt, sa man lcerer
om noget, og sd bruger det til at lave en sang med det eller lave en kortfilm med det. Det synes jeg fungerer

godt.”
Elev 2 synes dog at undervisningen godt kan blive for sjov, og maske ligefrem virke ligegyldig:

Elev 2: ”Men det eneste er at nogle gange, sd kan det godt blive lidt useriost. Det er lige med at finde den

der greense, men andre gange sd fungerer det mega godt.”
Oliver: ”Hvad er det, der bliver useriogst?”

Elev 2: ”Jamen, han laver sddan noget som at synge, og sadan noget nogle gange. Sd nogle gange kan det
godt blive lidt meget, hvor man efter foler, at man har haft det mega sjov, men hvad har jeg egentlig leert af

det?”

Senere i interviewet naevner Elev 2, at leengere skriftlige opgaver er spendende, og at kravene, iser lengden
pa den skriftlige opgave, gerne ma veare sterre, s udfordringen ogsé bliver sterre. Elev 2 kan godt lide at

’lege’ med sproget pa skrift, og gve sig i at blive bedre.
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Med udgangspunkt i Krashens teori, lader det til at elevernes affektive forhold til undervisning er oprettet, og
velfungerende (Almaden, 2022). De kan lide at mede ind til undervisningen, og de har et godt forhold til de-
res laerer. Dog lader det til, at det input som de bliver tilbudt, méske ikke altid lever helt op til kravene
(Almaden, 2022). Dette vil jeg anskue bade igennem Hiim og Hippe, samt Klinge og Tennesvang. De alle
taler ind 1, at undervisningens indhold skal afstemmes med eleverne og, qua Klinges og Tennesvang psyko-
logiske behov, efter de behov som taler ind i selvbestemmelse og autonomi, bl.a. ber eleverne have indfly-

delse pd deres undervisning og indhold heri. (Tennesvang, 2011; Klinge, 2017)

I forhold til undervisningens indhold forteller begge interviewede lerere, at de allerhelst tager udgangspunkt
i materiale, som virker relevant for eleverne og deres hverdag. De forteller begge at de tager udgangspunkt i
et funktionelt sprogsyn, hvorfor netop hverdagslige emner er dem, som kommer i fokus. Dette taler ind i
WTC teorien, hvor Katsaris navner, at autentiske emner gerne mé vaere dem, som fylder i undervisningen,

da dette er med til at gge elevernes motivation (Katsaris, 2019, s. 10)

De elever jeg har interviewet, er to af de bedre, rent fagligt, i klassen, hvorfor der méske kan finde en form
for understimulering sted. Dette taler atter ind i de behov, som Tennesvang har beskrevet, og det taler ind i
hans endemal vitaliserende lceringsmiljo: eleverne skal ogséa udfordres tilpas i undervisningen (Tennesvang,
2011). Til dette kan leereren gore brug af undervisningsdifferentiering (Brinitzer , Hantschel, Kroemer,
Moller-Frorath , & Ros, 2016, s. 119-130). Der er mange veje til differentiering, og én af disse kan vere dif-
ferentiering igennem socialformer (Brinitzer , Hantschel, Kroemer, Moller-Frorath , & Ros, 2016, s. 121),
det kan f.eks. veare igennem gvelser, som favner bredt, og som klassen som helhed kan have glade af, f.eks.
Stationenlernen (Brinitzer , Hantschel, Kroemer, Moller-Frorath , & Ros, 2016, s. 124-125), Projektunter-
richt (Brinitzer , Hantschel, Kroemer, Moller-Frorath , & Ros, 2016, s. 126-128) mv..

I forhold til differentiering i undervisning, forteller begge interviewede lerere, at de ofte gor brug af lering i
grupper. Dette vaerende bade til samarbejde og samtale. Ift. differentiering kan det, iflg. ovenstdende, vare en
hjelp for eleverne at vaere sammensat i grupper af forskellige karakterer, f.eks. efter niveau eller samarbejds-
relationer. Gruppearbejde er i udmerket trdd med WTC-teorien, da Katsaris naevner gruppearbejde er en es-
sentiel del heraf, at man lerer bedst i faellesskab og i samtale med hinanden (Katsaris, 2019, s. 9). Elev 1 ef-
tersperger gruppearbejde, og gerne efter en falles gennemgang af emnet. Betragter man denne udtalelse for

mere eller mindre generel, kan laereren i fremtiden roligt gere mere brug af dette.

Larer 2 naevner at der i dennes undervisning geres brug af forskellige andre medier og opgaver, hvilke bade
lader til at kunne vaere en vej til differentiering, men ogsé veksling i indhold. Laerer 2 nevner at dette gores ”
(...) f-eks. med videooptagelser, hvor de afleverer individuelt. Lave nyhedsudsendelser, hvor de far lov til at
komme ud i marken og lave noget anderledes. Jeg putter ofte spil og lege ind — laver foldebager med ordka-
tegorier.”. | trdd med dette naevner Learer 1, at grammatik ber leges ind og at IT meget gerne mé inddrages i

undervisningen, da det virker motiverende pé eleverne. Leerer 1 naevner ogsa, at denne serger for at
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”gennemtygge” alt materiale, inden eleverne far det tilbudt. Dette ser jeg som et udtryk for forberedelse og

klargering, hvilket muligger en evt. stilladsering og differentiering.

I forhold til arbejdet med grammatik i undervisningen, eller det Elev 1 kaldte for tungt arbejde, lader det til,
ud fra elevudtalelserne, at de begge accepterer det som en almindelig del af undervisning, og at de gerne ar-

bejder med det, safremt “der bare er én ting der er anderledes, eller der i pausen sker et eller andet, sa tror

jeg, allerede der, sd hjeelper det.” (Elev 2). Begge af de interviewede larere er enige om at grammatik er en
del af tyskfaget, méske ligefrem en kedelig og traditionel del, men samtidig ogsa en nedvendig del af faget.

Begge er enige om, at der er flere méder at undervise i tysk grammatik pa. Lerer 1 nevner, helt eksplicit, at
grammatik leges ind i dennes undervisning. Laerer 2 navner, i forbindelse med lasning og grammatik i tysk,
at teksterne til pensum skal stadig leeses, og ingen tager skade af, at meerke, at der skal arbejdes for at

leere.”.

Det lader til at de forskellige undervisningsformer, -materialer og -aktiviteter fint kan spille sammen, og alle
bakkes op af bdde de interviewede elever og lerere. Jeg vil lade dette vaere overgangen til mit naeste afsnit:

diskussion.

Diskussion

Til at begynde med, vil jeg gerne diskutere gyldigheden af mit projekt og mine underseggelser. Tidsbegrans-
ning og -pres, opgavens omfang, antallet af interviewede samt at eleverne alle stammer fra samme skole og
klasse, danner til sammen et meget snavert billede af det jeg har forsegt at undersoge. Har jeg blot varet hel-
dig at have talt med den bedste klasse pd skolen? Har jeg varet heldig at have talt med de to eneste relations-
kompetente tysklerere i Danmark? — den slags spergsmaél hober sig op, og opfordrer til en fortsaettelse af min
undersogelse. Tager jeg mit projekt for gode varer, vil jeg i min konklusion kunne konkludere en udbredt po-
sitivitet i/for tyskfaget i folkeskolen, relationskompente undervisere, som understotter elevernes WTC mv.

Desvarre ser virkeligheden, méske, anderledes ud.

Tyskfaget er gang pé gang under beskydning, og ofte kan man lase artikler pa Folkeskolen.dk omhandlende
tyskfagets kurs mod intetheden. I januar 2023 kunne man laese artiklen Uden neering dor sprogfagene - hvor
er regeringens Tysklandsstrategi? (Nygaard, 2023), hvor artiklens forfatter eftersperger naering og fornyelse
af sprogfaget. Et par ar for, i marts 2021, vakte artiklen Leerer: Fjern tysk — Det er et levn fra fortiden

(Jakobsen, 2021) stor furore og fik mange tysklearere og ’germanofile’ til tasterne, til forsvar for tyskfaget.

Giver man sig til at leese nyere undersogelser sasom Tyskelevers og tyskstuderendes kognition — opsumme-
ring af undersogelses centrale resultater af Det Nationale Center for Fremmedsprog fra 2020, vil man erfare

at eleverne er umotiverede for faget, de bruger ikke tysk uden for skolen, og de oplever at undervisningens
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indhold ikke interesserer dem (Daryai-Hansen, et al., 2020). Den helt store mavepuster venter til sidst i un-
dersogelsen, pakket ind i en smertefuld formulering: ”Pd ungdomsuddannelserne, lcereruddannelsen og uni-
versiteterne lcerer flertallet af elever/studerende tysk, fordi de godt kan lide det tyske sprog. Dette er ikke til-
feeldet i grundskolen” (Daryai-Hansen, et al., 2020). Hertil kommer at et flertal af elever har angivet, at de
udelukkende lerer tysk, fordi de ikke har andet valg, de ensker ikke at fortsette med tysk efter 9. klasse,

samt at flertallet oplever ikke at have succesoplevelser i tyskundervisningen (Daryai-Hansen, et al., 2020).

Vi venter stadig pé at NCFF udgiver resultaterne af deres kvalitative undersegelse “Barrierer og motivation
for Fremmedsprog, som man vel kan kalde for en slags efterfolger til den herover beskrevne undersegelse fra
2020. Undersggelsen har inddraget over 1000 elever fra bade folkeskolen og gymnasieskolen, og lader des-
veerre ikke til at vaere mere opmuntrende end undersegelsen fra 2020. Eleverne melder, at de ikke oplever en
kommunikativ undervisning, de savner mundtlighed - der er for meget skriftlighed. Der er ikke variation el-
ler bevaegelse i undervisningen. De oplever at have fejlsegende lerere. De oplever ikke en funktionel gram-
matik undervisning, men den er derimod dekontekstualiseret og ensforming. Eleverne oplever desuden ikke

fagets egentlige indhold, altsa faget som viden- og kulturfag (NCFF-undersogelse, 2022-2023).

Det er altsé tydeligt at faget i stor grad lider, og viser maske ogsd mange symptomer herpd — noget tyder ma-
ske ligefrem p4, at beskydningen er selvforskyldt? Arsagerne til at tysk, som fag i skolen, er kommet sa langt
ud i tovene og nu, hvis man skal tro hvad mange siger, ligger i sin terminale fase, er formentlig mange og
kan nemt vare et ssammensurium af traditioner, holdninger, leringssyn mv.. Arsagerne vil jeg ikke komme
narmere ind pa, da det uden naermere studier blot vil vere spekulationer, men ovenstadende underseggelser,

som beskriver symptomerne, taler nasten for sig selv.

Set i lyset af ovenstéende, kan jeg som ophavsmand til dette projekt ikke se bort fra, at jeg kan have beskre-
vet hvad der kan fremsté som et glansbillede — men gudskelov for det! Mine undersogelser er heldigvis ikke
opfundne, de kommer fra den virkelige verden, og stammer fra rigtige mennesker. Dette ’glansbillede’ héber
jeg derfor vil std som fyrtarn for al fremtidig tyskpraksis, og noget tyder pé at mine udvalgte teorier ikke er
udtjente, utidssvarende eller uden kobling til faget. Derimod tyder det p4, at mine udvalgte teorier maske er
det friske pust som faget kan have behov for, de kan méske virke vitaliserende for faget, og de kan maske

veere med til at gare faget relevant for fremtidige elever.

Dette leder videre til konklusionen pa mit projekt.
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Konklusion

Efter at have undersggt begrebet Willingness to Communicate kan jeg nu konkludere, at begrebet kan i vidt
omfang praktiseres, da det blot indkapsler viden fra mange andre teorier, teorier som generationer af leerere
har stadt pa bade i deres studietid og profession. Man skal derfor ikke ngdvendigvis kende til begrebet Wil-
lingness to Communicate, for at opleve at sin undervisning lykkes. Ingen af de fagpersoner, jeg har madt i
Igbet af det sidste halve ar, har kendt til begrebet, hvilket ogsa geelder for de lzrere jeg i dette projekt har
fremhavet. Begrebet WTC virker udmarket til at indkapsle de vigtigste udkrystalliseringer fra bade fagdi-
daktik, klasseledelse, relationskompetence mv. WTC vil derfor kunne sta meget steerkt som bade en optik
leereren kan se sin undervisning igennem, og som en optik et leererteam, eller en hel skole, kan tage sig selv i

naermere gjesyn igennem. WTC er et begreb som mange kan lade sig inspirere af.

Begrebet har bestemt sin berettigelse i praksis. De fagpersoner som handler i trad med WTC, blandt andre de
seerdeles kompetente larere, der har indvilliget i at deltage i dette projekt, er bade de som bedst lykkes med
deres undervisning, og det er dem som eleverne faler sig mest trygge ved, og har lyst til at interagere med.
Begrebet, og alt det det indeholder, kan utvivisomt vaere vej til gget mundtlighed, om ikke andet sa lyst her-
til, i undervisningen. Handler lareren ud fra den teori jeg har praesenteret i dette projekt, herunder WTC, vil
man formentlig opleve gget vilje og interesse fra elevernes side, og man vil opleve at sin undervisning vil

virke mere og mere organisk.

Da Willingness to Communicate indkapsler sa mange centrale begreber og teorier, vil jeg klart anbefale en-
hver at sette sig ind i teorien, uanset om man arbejder med fremmedsprog, eller ethvert andet fag. Da ikke
alle og enhver kender til begrebet, vil jeg afslutte mit projekt ved at tilbyde laeseren en ’lynkile’ ind i teorien,

dette geor jeg hermed med mine "WTC’s 10 bud”:

1. Du skal veere motiveret for dit fag, sa du kan formidle din interesse videre med det levende ords
kraft.

Du ma godt vise, at du ogsa er et menneske, og at du ogsa kan tage fejl.

Du skal vere rettet mod dine eleverne, du skal kunne se dem og forsta dem.

Du skal skabe en god og tryg atmosfeere i dit klasserum.

Du skal sgrge for at | leerer i feellesskab med og af hinanden, ikke alene.

Du skal lade dine elever have indflydelse pa deres undervisning.

N o ok~ wbd

Du skal sgrge for at | arbejder kreativt med faget, fjern fokus fra den tunge leerdom, den har sin be-
rettigelse, men med made.
8. Du skal hjalpe dine elever med at udvikle deres potentialer — udfordr dem, men i en tilpas grad.

9. Du ma ikke sgge efter fejl du kan rette. Ret de ngdvendigste fejl, og gar det med omtanke.
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10. Du skal huske pa, at enhver indsats ogsa teller som en god indsats.

Keere laeser, tak for din interesse i mit projekt. Jeg haber, at du har fundet en enkelt pointe, eller to, som du
vil tage med dig videre.

“Et barn er ikke en flaske, der skal fyldes, men et bal, der skal tendes. ”
- Christen Kold
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Bilag

Bilag 1:

Spergeskema, fremsendt til elever via. Google Analyse:

Om undervisningen, undervisningens indhold og underviser

- Hvad synes du om de emner vi har arbejdet med?

- Navn nogle emner, som du synes kunne vare interessante at arbejde med i fremtiden

- Neavn nogle aktiviteter som du synes var gode? Skriv hvorfor de var gode

- Gav aktiviteterne dig lyst til at deltage?

- Hvorfor, og pa hvilke méder, gav aktiviteterne dig lyst til at deltage/ikke at deltage?

- Var der variation nok i undervisningsaktiviteterne?

- Har du haft en folelse af, at du har indflydelse pa din undervisning og indholdet af den?

- Er det vigtigt for dig, at kunne have indflydelse pa din undervisning?

- Vi har ikke talt meget tysk sammen pa klassen, mest i jeres produkter. Har det betydet noget for din
deltagelse, at vi kunne tale sammen pa dansk om tyskfaglige sager?

- Har du haft en folelse af, at kunne praestere bedre pa tysk i dine produkter (i film, pa skrift osv.), da
vi har kunne tale om, og hjelpe hinanden med, opgaven pa dansk?

- Kunne du egnske, at der var blevet talt mere tysk pa klassen?

- Samlet set, hvordan vil du sd vurdere undervisningens emner og indhold?

- Samlet set, hvordan vil du sd vurdere undervisningsaktiviteterne?
Om feellesskabet og atmosfeeren i klasserummet

- Hvordan vil du vurdere atmosfaeren/stemningen i klasserummet, mellem dig og dine klassekammera-
ter?

- Péen skala, hvor nemt er det at arbejde sammen med dine klassekammerater i undervisningen?

- Har du lyst til at arbejde sammen med dine klassekammerater i undervisningen?

- Formaede din underviser (praktikant) at etablere en god atmosfaere i klasserummet?

- Hvordan formaede/ forméede ikke din praktikant at etablere en god atmosfzre i klasserummet?

- Betyder en god atmosfare/stemning meget for hvorvidt du har lyst til at deltage i undervisningen?

- Hvorfor betyder en god atmosfzare/stemning meget/ikke meget for hvorvidt du har lyst til at deltage i
undervisningen?

- Hvorfor/hvorfor ikke har atmosfaeren/stemningen givet dig mere lyst til at tale tysk?

- Generelt sent, gjorde atmosfaren/stemningen, at du havde lyst til at sige/deltagere mere i timerne?

Egen deltagelse
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Foler du at du har faet noget ud af undervisningen, har du leert mere tysk?
Har du felt dig inspireret til at leere tysk og at leere om Tyskland?
Har du glaedet dig til at mede ind til tyskundervisningen?

Er der andet du ensker at tilfgje til din evaluering, som ikke fremgik af ovenstiende sporgeskema?

Spergeskema til semi-strukturerede interview af elever:

Om faget generelt:

Hvis du taenker tilbage, hvordan var sé jeres forste timer/ar med tysk?
Hvis du teenker tilbage, hvordan var sé jeres forste timer/ar med engelsk?
Glader du dig til at have tysk?

Er det et fag du synes du kan bruge til noget?

Hvad tror du dine klassekammerater synes om faget?

Hvordan er det at veere i klassen, nar I har tysk sammen?

Leereren

Hvordan er det at have din larer til tysk?
Hvad er vigtigt for dig ved en god laerer? (Kan du maerke at din leerer vil/er faget?)
Hvornér er en lerer darlig?

Hvad gor din leerer helt rigtigt?

Fagligt fokus

Fortel om, hvordan den bedste tysktime, ifelge dig, ser ud.
Ift. det tidligere spergsmal, er det sd noget der ogsa gelder i fag som dansk og engelsk?
Adskiller tysk sig pé nogle mader fra hvordan undervisningen er f.eks. i dansk og tysk?
Hvor god synes du selv du er til tysk? (sprogligt + grammatisk)
Hvordan passer undervisningens niveau til dig?
Hvad vil du gerne lere om i tysk? Hvad forventer du af faget?
o Alt efter hvad elevens fokus er vil jeg sperge ind til: Hvad med den sproglige/grammati-

ske/skriftlige/kulturelle faglighed?

Fokus pd det sproglige
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- Erdu god til at tale tysk, og kan du lide det?

o Alt efter hvad eleven svarer, vil jeg opfordre til refleksion: Hvorfor tror du at du ikke er
bedre?/Hvordan er du blevet s& god?

o Kraver din lerer af jer at I taler meget tysk? I hvilke situationer SKAL I tale tysk?

o Taler i meget tysk pa klassen? Er det for meget eller vil du gerne at I taler mere tysk?

o Nar der tales tysk pé klassen, hvordan er din deltagelse s&?

o Er der nogle opgaver/arbejdsformer, som giver dig mere lyst til at tale, méske ogsa skrive,
tysk?

o Har du nogle gode idéer til, hvordan undervisningen skal planleegges/skal indeholde for at

du kommer til at tale mere tysk?

Bilag 3:
Spergeskema til semi-/ og ustrukturerede interview af leerere:
Om faget generelt:

- Hvorfor tysk i folkeskolen?

- Hvorfor tror du, at tysk har fiet en plads i skyggen? Bade i hjemme, blandt eleverne og i samfundet
generelt.

- Tror du at mange elever har en lav motivation for faget? Ja/Nej, hvorfor?

- Tror du at tysk har en fremtid som undervisningsfag?
Lcereren:

- Beskriv kort hvad en god lerer, i din optik, er gjort af.

- Hvad ger du for at dine elever skal made motiveret ind til tysk? Om end ikke motiveret, sa bare
glaede sig timerne?

- Hvis du meder elever/en klasse hvor attitude til tysk er darlig, hvad synes du s& man kan gere for at
forbedre dette?

- Forholder du dig til klimaet dine elever imellem? Anser du et godt klima i kassen for vigtigt for din
UV- hvorfor?

- Hvad ger du for at hejne dine elevers selvtillid og lyst i/til tyskfaget?

- Tror du at mange af feromtalte sociale faktorer spiller ind i god tysk undervisning? Hvorfor?

Fagligt fokus:
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- Tyske indeholder ofte “traditionel” undervisning, modsat engelsk og dansk (gramma 3) Hvad tror du
ligger til grund for dette? Er det nedvendigt for tysk, eller ber det @ndres? Tror du denne tradition”
kan motivere eller demotivere elever?

- Hyvilke overvejelser gor du ift. at differentiere din UV. — béde ud fra elevernes kompetencer, men ma-

ske endda ogsa attitude over for faget?
Fokus pd det sproglige:

- Hvorfor, tror du, at mange elever er meget lidt mundtlige i tysk? (Gramma3)

- Oplever du at dine elever er mere eller mindre mundtlige i forskellige situationer? Hvilke?

- Tysk som klasserumssprog. Hvis du skal satte procent pa, hvor meget skal der sé tales hhv. tysk og
dansk pa klassen? Er der situationer hvor man SKAL tale tysk? Er der situationer hvor dansk ber an-
vendes?

- Hvad ger du, for at gere dine elever mere mundtlige i faget?
Bilag 4:

Maclntyre et al.’s heuristiske model, (Katsaris, 2019, s. 6)
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Zhang et al.’s model (Zhang, Beckmann, & Beckmann, 2018)

Situation Cues

s N

Teacher’s teaching style, classroom
management & other behaviors

Peers' familarity, communicative
behaviors & demographics

Class climate,
cohesiveness & class size

Type of activity, preparation time &
assessment

' ™

Thematic category of topic: content
knowledge & L2 vocabulary

Bilag 6:

Situation Characteristics

Support: perceptions of teacher’s
attitude & immediacy

Cooperation: perceptions of peers'
participation & contribution

Objectives: perceptions of task
interest, usefulness & difficulty

Willingness to Communicate
- | en tysk paedagogisk kontekst

Underlying
Dimensions of
Situation
Characteristics

Negativity

Positivity
Duty

State WTC

Formaede din underviser (praktikant) at etablere en god atmosfaere i klasserummet?

17 svar

20

15 16 (94,1 %)
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Bilag 7:
Oliver:

OK nu beveeger vi os lidt ind pa klassen. Hvordan er din opfattelse af klassen? Altsd for eksempel nar I har
tysk. Hvad er indstillingen til tysk? Har I det godt med hinanden i klassen?

Elev 1

Jeg synes vi har det godt i klassen, det eneste der er, det er at vi siger ikke sd meget i timerne, og det kan

godt tit odeleegge det i timerne, synes jeg.

Oliver

Ogsa i andet end tysk?

Elev 1

Sddan er det generelt, det siger leererne ogsd.

Oliver

Og hvad hvis du selv skulle analysere pd det? Hvad kunne det skyldes?
Elev 1

Altsd jeg ved det ikke, det er bare sddan en ting, der er blevet, ikke at det er meerkeligt at sige noget, men at
det er meerkeligt at sige noget hele tiden, sd jeg tror folk teenker meget over det for de siger noget. Det er ikke
sddan noget med, at leererne stiller et sporgsmdl, og sd impulsivt sd reekker folk hdanden op. Sd der er mange

der teenker at de skal have svaret, for de svarer pad det.

(..
Oliver

Hvad sda med sddan noget som tysk- tysk, hvis man skulle snakke det? Gdr det udover det, er folk bange for at

sige noget i tysk?

Elev 1
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Der er i hvert fald ikke sa mange, der siger noget. Men altsa nar vi havde Thomas, sd synes jeg faktisk der

var mange, der bod ind. Men det var ogsd fordi Tomas er sod.

Oliver

Okay. Han er sod ja. Hvad gor han rigtigt, mdske? Som gor, tror du, at folk de byder ind?
Elev 1

Han gjorde bare sadan, ikke at det var ligegyldigt, men du ved, sd tog han bare en, sd leenge man sagde et

eller andet, sa var det rigtigt nok.
Oliver

OK.

Elev 1

Altsa sd det behovede nodvendigvis ikke at veere rigtigt, og sd neeste gang man sagde det, sd rettede han md-

ske én ting. Det var ikke bare lige pd og hardt.
Oliver

Som lcerer, hvad gor han rigtigt og forkert i en klasse? Altsd for eksempel, ndar han vil have jer til at deltage

og snakke tysk, lave ting i tysk?
Elev 1

Altsa han kommer altid ind med sddan en glade indstilling, kan man sige. Han siger altid ”Gutentag”, han

siger altid et eller andet, og sd er han bare mega venlig over for folk, og sod mod alle.
Oliver

OK.

Taler 1

Men det eneste er at nogle gange, sd kan det godt blive lidt useriost. Det er lige med at finde den der greense,

men andre gange sd fungerer det mega godt.
Oliver
Hvad er det, der bliver useriost med ham?

Elev 1
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Jamen, han laver sddan noget som at synge, og sdadan noget nogle gange. Sd nogle gange kan det godt blive

lidt meget, hvor man efter foler, at man har haft det mega sjov, men hvad har jeg egentlig lcert af det?
Oliver

Ok, sd for meget af det gode ogsa?

Hvad kunne sa? Altsa du synes nok du kan leere noget igennem sange og leg, som vi snakkede om at du til
tider godt kunne savne noget mere i tysk. Hvad er sa modveegten? Hvad skulle man sd gore i stedet for, for at

du gik derfra og teenkte:” Det var fedt i dag, vi har hygget os, vi har sunget, og jeg har lcert noget” ?
Elev 1

En blanding, tror jeg. Altsd, det er ikke fordi jeg ikke har noget imod at sidde med boger og sddan noget.
Lige nu er det bare det eneste vi laver, sd ndr man kommer ind, sa er mange sddan “Nd.. det er det jeg skal
lave”. Sa hvis der bare er én ting der er anderledes, eller der i pausen sker et eller andet, sd tror jeg, alle-

rede der, sd hjeelper det.
Oliver

Okay, sa det er guldveegten her. Vi mad godt have noget fagligt, traditionelt grammatik, hvor vi leerer noget
lidt hardcore, og sd har vi noget andet herovre der hedder: Vi kan godt synge, vi kan lege, vi kan bruge vores
sprog, vi kan snakke sammen. Det skal veere i balance, og hvis den gar den ene vej, bliver det for meget af

det gode og gdr den anden, bliver der sd meget det gode? Sd du kan godt lide en balanceret undervisning.
Elev 1

Ja jeg teenker ogsa tit at hvis man leerer noget og sd bruger den til noget sjovt, sa man leerer om noget, og sd

bruger det til at lave en sang med det eller lave en kortfilm med det. Det synes jeg fungerer godt.
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Bilag 8:

Betyder en god atmosfaere/stemning meget for hvorvidt du har lyst til at deltage i undervisningen?

17 svar

[ NE]
@ Nej
@ Ved ikke
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