=S

Bachelorprojekt 2023

Anvendelse af danskfaget til oplysning
om elevernes fremtidsmuligheder

Anna Hejselbaek Christensen
Stine Glavind Lauridsen

Professionshgjskolen UCN - Laereruddannelsen, Aalborg
Vejleder: Bodil Christensen
Afleveringsdato: 01/05/2023

Anslag: 90443




Anna Hejselbak Christensen 01/05/2023

Stine Glavind Lauridsen Bachelorprojekt
Indholdsfortegnelse
Indledning 1
Problemformulering 2
Uddybende forklaring af problemformulering.................c.c.ccueeeoniniieennieiese ettt ettt e e senan 2
Metode 3
PrOJEKIets MELOUE.............cccueeuviieeiiieeeesie ettt ettt e st sttt e e s et e be e s e e e st esen s s enteseaeesane et et enersemsenentaneesensesesensaneneas 3
MArkeringer i PrOJERLEL ...ttt ettt s e sttt b e e e e b e st be st e st et et st et et sanessenne 5
Videnskabsteoretisk tFAUILION. ...............c.ccccueeeeiiieieiieieeiiiie ettt ettt ettt ettt bttt sttt ese et eeene 5
Preesentation af undersogelseSmetoder 0 MPITi . ..............coeueieiiienreenirenieee e sietee sttt eies et se et e e see st s e tenesseseenesnens 6
SPOIZESKEINA ...ttt ettt st e e e et s st e b e st s e b e et e st e e st e st s e e e st e st et e e a s e s aent e s e e anesneeenaens 6
ODSEIVALION ...ttt bbbt s s s st s e e Rt et et e e e b e e Rt e Rt et et st ent st 7
Semistrukturerede INTEIVIEWS ..............coiiiiiiiiiie ettt ettt ee e e et e st st e et et e s e seaensesneesseesesasans 8
Semistruktur og udvalgelse
Artefakter 0g SPAIEELERINIK. ........cc.ooiiiiiiiiet ettt ettt sttt s et n e
Maghalance OF €K ........ccceciiirieiiiistererterereeee et este e s e ereses e st st et s st et et et e b et essestasessenseseessesneeaeeateae et eaeaeen
IIEEIVIEWETEIN. ... iiiieiieieecteeie et etee et e e st e st et e s e e saa et e s ae e se e tassae st e se et aentesssanse et e essesaseentasnsaaeensanseasseensesnsasnsans
TTANSSHITDEIIIIE ..e.uviviieiticticteieries ettt et et et et st et et e stesaessessasseesssna st entamteseeseesesnsesbensennensenseseensansnnnans
PrOjektets teOVetiSKE SIASIOA. ...............ccociuiiiiiiieiieee ettt ettt ettt ettt ettt et e e e be s be et e s e e nt et et e ese et eeb e ereereeatenis 11
MEIOACKFILIK ...ttt ettt ettt e bt ket et e s stk e ek e st sk e s e ek e e et e s et e st se et emene e ebentanenteneees 12
Kritisk refleksion over subjektivitet og generaliserbarhed.................cccocconiiiiiinninninniinicninnnns R — 12
Kritisk refleksion over undersogelsesmetoder og palidelighed...................cccoooiiiiiieiieninnieneeeee e 13
Teori og analyse 14
Undervisningsaktivitet ]: TRLereSSEKUJErE .................coouoeeuiieieeeeeeeeete ettt ettt ssens st ta s e aesansenessesassasesean 14
Elevernes holdmim ..............occoiiiiiiiiiiiiiiiiiininicceiene sttt sttt se e se e st e s sne st eese s st snestessnesesssesnne 16
Kuffertens indRold................cc. oottt s e ettt et st e e et et et e be et et e sse s e s beese st aentene 16
Praesentation af KUfferterne................cocooiieiiiiiiiiiiiiinccnceee ettt ettt se ettt s nes 18
Kuffertens rolle til JODMESSEI..............occoouiiiiiiiiie ettt et et e ee s s s e st e sse e e e e et e e e eneemeenen 21
UndervisningSalIivitet 2: JODIMESSe. .............cccurviueierienienieeeieieeeieete ettt ete st st asestete st es e tssententas e eabearesententeneseeseensnsannn 24
Elevernes hOIAMINE .............oo ittt ettt ettt sttt e bt et e et e s e s s eaeeesmesmtessesseeentensennsanneas 24
Undervisningen forud for JODMESSEI.............cccoiiiiiiiiiiiiieerte ettt st ae s 25
Standens INARONd..............ccoocooiii et ettt b e st b s s aen 29
Standens MOAALIELEr ...............cciiiiiiiiiiii ettt et s e e e e ene e e 30
Jobmessens afHOIAElSE ..............c.coooviiiiiiiiiiiiiiiic e ae st eas 38
Elevernes handleforslag til undervisningsaktiviteter 41
Konklusion 43
Perspektivering — Litteratur i brug 46
Litteraturliste 47
Bilag 1 — Danskfagets Formal S1




Anna Hejselbzk Christensen 01/05/2023

Stine Glavind Lauridsen Bachelorprojekt
Bilag 2 — Svar til den afgraenset spergeskemaundersoegelse 52
Bilag 3 — Udvalgte observationer fra Skole 1 54
Bilag 4 — Udvalgte observationer fra Skole 2 S5
Bilag 5 - Deprivationsmilje 56
Bilag 6 — Skema over informationskobling og multimodal kohzesion 57

Bilag 7 — Transskriberet kontekst for elevudsagn 58




Anna Hejselbak Christensen 01/05/2023
Stine Glavind Lauridsen Bachelorprojekt

Indledning

Fredag d. 21. april 2023 blev dato for den endelige aftale om, at uddannelsesparathedsvurderingen
(UPV) matte afskaffes. Sociale, personlige og praksisfaglige forudsatninger vil ikke lngere danne
grundlaget for vurderingen, der i stedet foretages pa baggrund af gzldende karakterkrav p4 ungdoms-
uddannelserne. Aftalen begrundes med, at tidligere UPV var en ressourcekrevende proces, hvis ud-
fald ikke var tilstraekkeligt i forhold til elevens uddannelsesvalg. I den nye aftale er der skerpede krav
til en sammenhangende plan for vejledning, som udarbejdes af kommunalbestyrelsen. Ansvaret for
implementeringen heraf deles mellem skolens ledere, vejledere og lerere (Borne- og undervisnings-

ministeriet, 2023a).

12015 undersogte Danmarks Evalueringsinstitut, hvordan skolen arbejdede med at forberede eleverne
til ungdomsuddannelser. I denne undersogelse fremhaves iser fagrekken i udskolingen og de be-
stemmelser, der stér i tillanytning til fagene som arsag, nér der ikke arbejdes anvendelses- og praksis-
orienteret med undervisningens indhold i forseget pé at oplyse eleverne om deres fremtidsmuligheder
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2015, s. 7, 29). Pa ungdomsuddannelserne opleves det, at flere elever
falder fra undervejs. Dette siges at vaere forarsaget af, at de oplever misforhold mellem uddannelsens
krav og egne ferdigheder, hvorfor det i undersogelsen konkluderes, at der er behov for fokuseret

arbejde med forberedelserne (Danmarks Evalueringsinstitut, 2015, s. 14).

Laererne er i undervisningen forpligtet pa at behandle emnet; uddannelse og job, hvor mélet er, at
eleverne opnar kendskab til interesser, potentialer og kompetencer (Folkeskoleloven, 2022, §7; Dan-
marks Evalueringsinstitut, 2015, s. 24). Forud for dette projekt undersggte vii et pilotprojekt, hvordan
dansklzrer og UU-vejleder samarbejdede om erhvervspraktikken. Vi observerede et mgde mellem
en UU-vejleder og en 9. klasse, hvor eleverne ytrede, at deres praktikpladser blev valgt pa baggrund
af fritidsjob og kontakter, hvoraf interesser og kompetencer ikke spillede en rolle. Vi interviewede
efterfolgende en anden UU-vejleder og en dansklerer, som gav udtryk for, at praktikken alene var
UU-vejlederens ansvarsomrade. UU-vejleder foretog fra 7. klassetrin, i overensstemmelse med lov-
givningen, kollektiv vejledning af eleverne, mens deres mulighed for individuel vejledning ikke ek-
sisterede, hvis de var erkleret parate til deres enskede uddannelse (Vejledningsbekendtgerelsen,
2022, §5). Imens varetog dansklereren blot den fagfaglige undervisning og henviste til opgaven om
at klargore eleverne til afgangsprove. I 2021 udarbejdede Danmarks Evalueringsinstitut en underse-

gelse, der viste, at lerere finder opgaven med at forbinde erhvervspraktik og den faglige undervisning
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uoverskuelig. Undersogelsen viser, at dette kan handle om, at leererne skal omkring meget undervis-
ning, specielti 9. klasse, hvor eleverne skal til afgangspreve (Danmarks Evalueringsinstitut, 2021, s.
44). Dette fund stemmer overens med svaret fra den dansklarer, vi interviewede i pilotprojektet.

Ud fra den indsamlede viden kunne vi opstille en hypotese, der lod: Dansklerere er ikke af den op-

fattelse, at de kan indfri fagets formal, mens de arbejder med fremtidsmuligheder og jobs.

Da vi skulle i 3. praktik pa leereruddannelsen, var vi nysgerrige pa, om koblingen mellem elevernes
fremtidsmuligheder og en kvalificeret danskundervisning i henhold til fagets formal kunne lade sig
gore. Vi udarbejdede et undervisningsforlgb, hvor anvendelses- og praksisorienterede aktiviteter fav-
nede Danskfagets Formal bredt, da vi forholdt os dbne over for, hvilke koblingsmuligheder der matte
forelegge. Pnsket med forlgbet var at undersoge lererens mulighed for at skabe bade kollektiv og
individuel vejledning af alle elever som en fast del af den fagfaglige danskundervisning. Vejledningen
skal bidrage til et reflekteret og oplyst grundlag for elevernes valg af en ungdomsuddannelse, der er
i overensstemmelse med individuelle interesser og kompetencer (Berne- og undervisningsministeriet,
2023b). Efter praktikken og undervisningsforlgbets gennemforelse var vi interesserede i at vide, hvor-
vidt fagets formal var indfriet, samtidig med at eleverne havde opnaet realistisk viden om sig selv og
sine fremtidsmuligheder. Foregaende nysgerrighed danner grundlag for, at vi har udarbejdet neden-

stdende problemformulering.

Problemformulering

Hvordan kan undervisningsaktiviteter oplyse om fremtidsmuligheder uden at ga pa kompromis med
Danskfagets Formal? Og hvorledes oplever eleverne, at de tilmed kan udvikle et realistisk selvbillede

i aktiviteterne?

Uddybende forklaring af problemformulering

Nér der i problemformuleringen stér fremtidsmuligheder, forstas det bredt som oplysning om eksiste-
rende jobtitler, uddannelserne bag disse og kvaliteter ved forskellige jobs, der kan szttes i relation til
elevernes interesser og kompetencer. Det er ikke hensigten at opfordre eleverne til at klarlegge, hvil-
ket job de skal have, blot at skabe grundlag for at pabegynde refleksioner over, hvilke muligheder der
forelaegger og er i overensstemmelse med deres onsker til fremtiden.

Danskfagets Formal inddrages i problemformuleringen for at tydeliggere, at undervisningsaktivite-

terne sattes i forhold til de forpligtelser, vi har som dansklerere. Formalet er det brede udgangspunkt
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for faget, hvorunder Felles Mal udger en opstilling af mere konkrete mal, vi tilstraeber at opna. Hele
formalet kan ses i ”Bilag 1 — Danskfagets Formal” (Beme- og undervisningsministeriet, 2019).
Nar vi benavner realistisk selvbillede, menes der en opfattelse af sig selv, hvor elevernes idealer og

onsker om fremtiden er i balance med deres kompetencer.

Metode

Projektets metode

Dette bachelorprojekt er baseret pa empiri, der tager udgangspunkt i et undervisningsforleb, som er
varetaget pé to forskellige skoler i vores 3. praktik. I projektet benavnes disse skoler: Skole 1 og
Skole 2. Undervisningsforlebet er atholdt i danskfaget i to 7. klasser, og forlebet havde titlerne:
”Fremtidsdromme” og ”Mig og min fremtid”. Trods de forskelligartede titler har indholdet varet i
overensstemmelse med et felles udgangspunkt, da vi i fallesskab har planlagt forlgbet forud for de
individuelle praktikperioder. I de to praktikforleb har vi skrevet hver vores logbog samt foretaget en
evaluering af undervisningen gennem et falles udarbejdet spergeskema med fzlles link. Pa dave-
rende tidspunkt var hverken logbog eller spergeskema tilteenkt som empiri, hvorfor der kan vere
manglende metodiske overvejelser til sammenligning med vores semistrukturerede interviews. Log-
bog og spergeskema endte dog med at blive empirisk materiale, hvori vi undersogte og ledte efter
sammenh&nge og menstre, der kunne have relevans for bachelorprojektets problemformulering (Ras-

mussen, 2021, s. 164).

Projektets metode kan forklares kronologisk. Der er lavet observationer, i form af logbog, forud for
projektet. Disse observationer er lavet pa samtlige begivenheder og adferd i praktikperioden, herun-
der pa alle undervisningsaktiviteter og elevernes oplevelser og reaktioner undervejs i forlgbet. Ob-
servationerne modtog en rolle som empirisk materiale, efter vi besluttede, at evalueringen, i form af
sporgeskemaet, skulle anvendes som empiri. Vi havde ingen klar forestilling om, hvad vi specifikt
ville undersoge i projektet udover at teste vores hypotese fra pilotprojektet. Derved havde vi ingen
idé om projektets problemformulering forinden vores undersggelse, hvoraf vi anvendte en induktiv
tilgang til spergeskemaet, og vi begyndte at soge interessante fund (Rasmussen, 2021, s. 164).

Da vi valgte, at spergeskemaet skulle anvendes, matte vi afgreense temaer og omrader, vi fandt irre-
levante og ikke matchende for vores hypotese fra pilotprojektet, fx hvordan eleverne syntes, vi fun-
gerede som undervisere. Vi valgte udelukkende at medtage og undersege undervisningsaktiviteter,

som eleverne udtrykte serlige holdninger til og reaktioner pa. Efter vi havde vurderet og udvalgt



Anna Hejselbzk Christensen 01/05/2023
Stine Glavind Lauridsen Bachelorprojekt

disse, gennemsggte vi logbogen og udvalgte observationer omhandlende undervisningsaktiviteterne.
Ud fra elevernes svar i spergeskemaet og vores egne observationer fra logbogen benyttede vi stadig
en induktiv tilgang til at undersege abent, og vi fandt frem til fire relevante undervisningsaktiviteter:
en jobmesse, interessekuffert, en skriftlig aflevering og lesning af en novelle.

Nu kunne vi begynde at undersoge disse aktiviteter med blik for inddragelse af teoretisk viden fra
danskfaget og viden om elevers udvikling. Vi opdagede, at de udvalgte undervisningsaktiviteter be-
vagede sig i et bredt felt af teoretisk viden, eftersom vi, i forlebet, havde haft i sinde at afprove s&
mange forskellige aktiviteter som muligt. Vi kunne lokalisere danskfaglig viden om; skriftlighed,
mundtlighed, multimodalitet og litteratur i brug, i de valgte undervisningsaktiviteter. Derudover
kunne vi se sammenhange og menstre i aktiviteterne i forhold til elevernes folelse af at blive set og
hert, derved selvudvikling, hvorfor vi undersogte teoretisk viden om vitaliserende miljoer.
Vienskede at undersgge undervisningsaktiviteterne naermere og vide, om de var kvalificerende i for-
hold til at arbejde med fremtidsmuligheder og samtidig nd malet om, at eleverne kunne tilegne sig
danskfaglige kompetencer. Derfor besluttede vi at afsgge elevernes holdninger og oplevelser yderli-
gere gennem semistrukturerede interviews. Forud for disse interviews gennemgik vi ovenstaende te-
oretiske viden. Saledes kunne vi anvende en abduktiv tilgang i projektet ved at bevage os mellem et
teoretisk afsat og empirisk materiale til udarbejdelsen af vores interviewguides (Rasmussen, 2021, s.
164).

Under vores interviews spurgte vi ind til de fire undervisningsaktiviteter, men efter transskribering
og kodning af alle interviews blev det tydeligt, at eleverne is@r ytrede sig om to undervisningsaktivi-
teter, de havde fundet relevante. Undervisningsaktiviteterne blev styrende for projektet, og vi under-
sogte de to, som eleverne havde tilkendegivet, til besvarelse af problemformuleringen. Heraf blev
den teoretiske viden besluttet. Den danskfaglige teoretiske viden blev multimodalitet og mundtlighed,
eftersom de to undervisningsaktiviteter begge var multimodale og indeholdte mundtlige fremleggel-
ser. Den padagogiske teoretiske viden blev fortsat vitaliserende miljoer, eftersom de to undervis-
ningsaktiviteter begge skabte grundlag herfor.

De to undervisningsaktiviteter blev afgerende udgangspunkt for bachelorprojektet, hvorfor vi indtog
et kontinentalt projektsyn, hvor empirien er styrende (Pjengaard, 2019a, s. 67-68). Efter vores inter-
views matte vi endnu en gang tilbage til vores logbog, og vi foretog fravalg og afgraensede vores
observationer til udelukkende at omhandle de to undervisningsaktiviteter, som eleverne havde ytret
sig om i interviews. Observationerne blev supplerende vinkler til elevernes svar i bade interview og

sporgeskema.
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Da bachelorprojektet baserer sig pa vores egen praksis, hvor vi finder to undervisningsaktiviteter, der
ber undersgges, sa opdeles analysen i aktiviteterne som tematiske nedslag. I analysen af empirien
kobles teoretisk viden lgbende, som vidner om den abduktive tilgang og det kontinentale projektsyn
(Rasmussen, 2021, s. 164; Pjengaard, 2019a, s. 68, 72).

Efter analysen forekommer en prasentation og vurdering af elevernes handleforslag til yderligere
indhold i undervisningsforlgbet. Konklusionen sammenholder problemformuleringen med fund fra
analysen og handleforslag, og herigennem forsgges denne besvaret.

Afsluttende praesenteres et nyt perspektiv, som indebarer en presentation af “Undervisningsaktivitet
3: Novellen”, som eleverne oplevede meningslos i forlgbet. Dette perspektiv inddrages med et gnske
om at udvise ydmyghed i forhold til den komplekse opgave, dansklererne star over for, nar de skal

koble oplysning om fremtidsmuligheder med fagets formal.

Markeringer i projektet

Gennemgaende i projektet optrader nogle markeringer, der har til formal at skabe gennemsigtighed
i vores brug af begreber og henvisninger.

I de ovenstaende afsnit har vi markeret begreber med kursiv. I resten af projektet vil begreberne kun
markeres med kursiv, nar disse benavnes forste gang i analyseafsnittet.

Citationstegn anvendes, nar vi henviser til titler pa tidligere afsnit i projektet, undervisningsaktiviteter
eller undervisningsforleb.

Empirien fremtreder som citater markeret med bla bokse. Disse er udvalgt som varende eksempla-

riske for elevernes udsagn.

Videnskabsteoretisk tradition

Bachelorprojektet tager udgangspunkt i en fenomenologisk tradition. Feenomenologi indebaerer un-
dersggelse af den enkeltes livsverden med objektet som underordnet (Birkler, 2014, s. 105-106). Tra-
ditionen dominerer, da vi gennem aben og fordomsfri undersggelsespraksis indsamlede vores empiri
til projektet (Jacobsen, Schnack, Wahlgren & Madsen, 1999, s. 162). Vi havde en bevidsthed om
tolkningernes tilstedeverelse, men med; forforstaelsen i parentes, beskrivelser uden forklaringer og
ligevaerdighedsprincippet, hvor alle erfaringer og oplevelser regnes for samme, foregik indsamlingen
fenomenologisk (Jacobsen et al., 1999, s. 163). Tolkningerne forekom deraf forst i analysearbejdet
efter neutrale beskrivelser af livsverdenerne var udarbejdet, hvilke udger projektets empiriske grund-

lag.
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Praesentation at undersggelsesmetoder og empiri

Spergeskema

Spergeskemaet er et effektivt redskab til dataindsamling, og netop denne undersggelsesmetode an-
vendte vi til at udarbejde evalueringen ved afslutning af vores praktikker (Schliintz, 2016, s. 275).
Vores sporgeskema er udarbejdet med formalet om at indfange elevernes oplevelser af undervisnin-
gen og vores mader at undervise pa. Gennem en afgrensning af spergeskemaet blev fokus rettet pa
atholdte undervisningsaktiviteter. Spergeskemaet er lavet ad-hoc, uden der er tilteenkt gennemgaende
sammenhzng i, hvad der sporges til, og spergsmalene er séledes ikke bevidst forankret i et teoretisk

udgangspunkt (Heyen, 2016, s. 300, 302).

Det er vasentligt at overveje storrelsen pa det udvalg, der skal besvare sporgeskemaet. Dette afgeres
situationsbestemt af, hvad der undersoges (Larsen, 2017, s. 40). Vi har, som navnt, befundet os pa to
forskellige skoler, hvorfor vi opnér svar fra to forskellige klasser, der grundet det faelles tilrettelagte
undervisningsforlgb har sammenlignelige oplevelser, vi kan forholde os til i besvarelserne. Sperge-
skemaet blev gennemfort i klasselokalet, hvorfor eleverne havde mulighed for at stille spergsmal ved
behov, hvilket gav os bedre forudsatninger for hgj svarprocent af kvalitet (Hoyen, 2016, s. 312). Da
vores interesse var at undersgge fordelingen af svar i samlet materiale, har vi foretaget en deskriptiv
statistik uden spor af analytisk sammenhang (Hoyen, 2016, s. 299). Vi har altsa udeladt at inddrage
baggrundsvariabler som ken, alder osv. og i stedet gjort besvarelserne mest muligt anonyme med et
héb om, at eleverne ville tilkendegive @rlige oplevelser og meninger i evalueringen (Larsen, 2017, s.

41).

Eleverne besvarede sporgeskemaet lige efter undervisningsforlgbets gennemforelse, hvor de formo-
dentlig havde gode forudsatninger for at fremkalde aktiviteterne i hukommelsen. Metoden anvendes
ofte for at indsamle viden, der kan samles i tal og talsammenhange, for efterfalgende at bruge disse
i en kvantitativ analyse (Hoyen, 2016, s. 299). Som navnt havde vi interesse i elevernes oplevelser,
og udarbejdede derfor et spergeskema, hvor der pa mange spergsmal skulle svares i hele satninger.
Séledes kunne eleverne svare egenradigt og uddybende, og de skulle ikke velge mellem svarmulig-
heder konstrueret af os som undersggere. Disse svar anvendes som empiri i vores analyse, mens de
ligeledes udger vores grundlag for at skabe et kvantitativt overblik over, hvordan to sterre elevgrup-

pers, de to klassers, oplevelser fordelte sig.
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Observation

Observation betyder; at iagttage, og metoden finder sted i det undersegtes naturlige omgivelser, i
dette tilfeelde klasselokalet (Ingemann, Kjeldsen, Nerup & Rasmussen, 2018, s. 229). I udgangspunk-
tet indsamles informationer i form af ikke-sprogliggjorte handlinger. Dog har observateren, athangig
af deltagelsesgraden, ofte mulighed for at ga i interaktion med feltet og fa adgang til at treenge ind
bag den observerede adferd. Metoden er praget af abenhed og fleksibilitet, da undersegelsen gen-
nemfores pé feltets premisser (Ingemann et al., 2018, s. 232). Med et grundleggende onske om et
upavirket indblik i udvalgte felt fandt vi efterfolgende denne velegnet til at udgere en del af bache-
lorprojektets empiri. Desuden skaber indsamling af empiri gennem observation mulighed for en prak-
sisnar og detaljerig dimension i den kommende analyse. Dette er i overensstemmelse med den inte-
resse for praksis i danskundervisning med viden om fremtidsmuligheder og udvikling af et realistisk
selvbillede til folge, der treeder frem i problemformulering. Vi kan siledes med vores viden fra ob-

servationsmetoden give laseren et praksisnart indblik i udvalgte felt (Ingemann et al., 2018, s. 245).

Deltagelsesgraden bar praeg af, at vi, uvidende at det skulle vare empiri, samlede disse sidelgbende
med vores rolle som praktikanter. Dette resulterede i, at vi kunne betegnes deltagere som observata-
rer, hvor vi deltog i feltet, samtidig med at vi observerede (Ingemann et al., 2018, s. 236). Vi var
aktivt deltagende, nar vi kunne afgere, hvad der skulle ske i det sociale system, altsa hvad danskun-
dervisningen skulle indebare. Som deltagende observaterer fik vi naturligt muligheden for at stille
spergsmal og vare i dialog med eleverne i undervisningen (Larsen, 2017, s. 106). Pa den made kunne
vi forholde os nysgerrigt til deres adfaerd og opné en yderligere grad af information. Dialog giver
mening, nar vi ensker adgang til de observeredes tanker og handlinger, men i flere tilfzlde suppleres
observationerne med interviewmetoden for sterre indsigt (Ingemann et al., 2018, s. 230; Larsen, 2017,

s. 107).

Vi foretog ustrukturerede observationer af feltet, hvilket taler sammen med vores induktive tilgang,
hvor vi ensker at forholde os abent til det, der matte udfolde sig i klasselokalet. Forst efterfolgende
foretog vi udvalgelsen af relevante informationer. Med denne grad af struktur fravaelges observati-
onsskemaet, og vi fastholdt i stedet informationerne gennem fortlebende notering i vores logbog,
hvilket ofte er tilfzldet ved denne observationsform (Ingemann et al., 2018, s. 239). Logbogen forte
vi som regel efter undervisningen, og kun ved noget sarligt interessant noterede vi i stikordsform

undervejs. Med notering undervejs kan eleverne fele sig overvaget, hvilket kan resultere i andret
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adferd (Ingemann et al., 2018, s. 244). Vi havde fokus pa at vare diskrete, fx ved at anvende vores
computere til lsbende observationer, der, uden at blive bemarket, hurtigt kunne lukkes ned igen, frem
for at notere analogt med risiko for elevernes opmarksomhed herpa. Med logbogen opnés fyldige
beskrivelser (Larsen, 2017, s. 108). Der forefindes ofte bade beskrivende og tolkende informationer,
hvoraf vi tilstrebte at udvaelge forstnevnte fra praktiklogbogen for at opnd neutrale beskrivelser,
inden den tolkende dimension matte treede frem i analysen. Med beskrivende observationer fokuseres
der pa at observere, hvad der sker i den konkrete situation, og mest mulig viden indsamles (Larsen,
2017, s. 110; Ingemann et al., 2018, s. 243).

Vi har foretaget flere gennemlasninger og derigennem systematisk kodning af det store empiriske
materiale, efter vi besluttede, at det skulle udgere empiri i bachelorprojektet (Ingemann et al., 2018,

5. 245-246).

Semistrukturerede interviews

Dette projekt er yderligere baseret pa empiri indsamlet fra semistrukturerede interviews af bade en-
keltpersoner og grupper af elever. Den kvalitative interviewmetode benyttes for at opna dybere ind-
sigt og indhente viden, der giver adgang til flere nuancer for vores interessefelt (Ingemann et al.,
2018, s. 151). Interview er en samtale med et formal, hvor vi beskaftiger os med informanternes
livsverden, og vi far enten kendskab til deres forstaelse af faenomener ud fra deres perspektiver eller

far unikke oplysninger om erfarede begivenheder (Ingemann et. al., 2018, s.148, 151-152).

Vi udferte i alt syv interviews, hvoraf to var gruppeinterviews med deltagelse af tre elever i hvert, og
resten var enkeltpersonsinterviews. Vi foretog et gruppeinterview pa hver af de to skoler, og hensigten
var at igangsatte samtaler mellem elevere, hvilket skulle bidrage til genkaldelse af undervisnings-
aktiviteterne. Eleverne fik mulighed for at reagere pa hinandens synspunkter og supplere hinanden i
en dialog. Derudover var gruppeinterviews planlagt forud for enkeltpersonsinterviews for at skabe
tryghed i en uvant situation (Ingemann et. al., 2018, s. 153; Kampmann, 1998, s. 24). I vores enkelt-
personsinterviews opstod muligheden for, at hver enkelt elev kunne fortelle om sine unikke oplevel-
ser og dele sin viden samt holdninger (Ingemann et. al., 2018, s. 153). De syv interviews opfyldte
undersggelsens matningspunkt, da vi vurderede, at flere interviews ikke ville medbringe yderligere
viden til vores problemformulering (Ingemann et. al., 2018, s. 170). Der var en enkelt elev, Elev X,
somdeltog i et gruppeinterview pé Skole 1, som ikke ville deltage i et enkeltpersonsinterview, hvorfor

der forekommer fem enkeltpersonsinterviews i stedet for seks.
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Valget om at anvende semistrukturerede interviews opstod pa baggrund af empiri indsamlet fra sper-
geskemaet og vores valgte observationer. Ud fra denne empiri havde vi fundet frem til fire undervis-
ningsaktiviteter, som var relevante at afsgge yderligere i forhold til koblingen af fremtidsmuligheder,
elevens selvbillede og Danskfagets Formal. Vi egnskede derfor at anvende interview som en supple-
rende metode mod dybere indsigt om elevernes oplevelser af disse aktiviteter (Ingemann et. al., 2018,

s. 152).

Semistrukiur og udveelgelse

Alle interviews var semistrukturerede, da vi séledes fik mulighed for at skabe en retning, men uden
at styre fuldsteendigt. Vi kunne forholde os lydher og abne overfor elevernes perspektiver ved at
afvige fra de forudbestemte spergsmal og stille opfelgende eller nye spergsmal (Ingemann et. al.,
2018, s. 173-174). Forud for afholdelse af interviews havde tidligere empiri oplyst om fire aktiviteter,
hvori vi undersggte teoretisk viden indenfor: slriftlighed, mundtlighed, multimodalitet, litteratur i
brug og vitaliserende miljeer. Denne viden medvirkede til at opstille vores interviewguides, hvor
teoriens delelementer blev koblet til aktiviteterne (Ingemann et. al., 2018, s. 178-179). Vi enskede at
finde ud af, hvad eleverne havde fundet serligt ved aktiviteterne, og derfor segte vi et inde-fra-per-
spektiv. Vi gnskede ligeledes at indfange nogle oplevelser, som kunne vere typiske for felten samt
indhente udsagn, der kunne bruges til at indfange meninger til vores analyse (Ingemann et al., 2018,
s. 157, 168-169). Vores udvalgelse af elever var hverken fuldstendig formdlsbestemt eller tilfeeldig,
da vi havde overvejet bestemte elever af blandet ken, der kunne bidrage med viden i overensstem-
melse med problemformuleringen. Da vi havde afprevet undervisningsforlebet i to klasser, kunne vi
udvzlge to sterre elevgrupper, som vi kunne udtrakke tilfeldige elever fra, der kunne udsige noget,
som kunne fungere mere eller mindre generelt (Ingemann et al., 2018, s. 169). Samtidig blev det
tilfeeldigt i forhold til hvilke elever fra elevgruppen, som ville deltage, og vores interviewpersoner

blev udelukkende drenge (Ingemann et al., 2018, s. 166).

I den operationelle dimension af vores interviews blev der udvalgt spergeteknikker og artefakter, der
skulle anvendes som en rekke hjelpemidler (Ingemann et al., 2018, s. 179, 182). Ved at inddrage;
fotografier fra undervisningsaktiviteter, opgavebeskrivelser samt animerede billeder, kunne vi styre
interviewsituationerne samt stotte eleverne. Artefakterne blev brugt til at genskabe hukommelsen, da

interviews blev foretaget et tidsrum senere, end undervisningsforlgbet var blevet aftholdt. De var ogsé
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afset for samtale om undervisningsaktiviteterne. Artefakterne fik eleverne til at sette ord pa, hvad de
havde lavet, og hvilken oplevelse de havde haft (Kampmann, 1998, s. 27). Yderligere kunne vi an-
vende artefakterne til at spore samtalen tilbage til et tema, hvis vi bevagede os pa et sidespor (Kamp-

mann, 1998, s. 26).

I vores interviews anvendte vi ogsa vignetspergsmal, hvor vi skabte et fiktivt scenarie. Til disse
spergsmal skulle eleverne forholde sig til scenariet og derigennem ytre deres holdninger om den op-

levede situation ved at overveje den fiktive situation (Ingemann et al., 2018, s. 182).

En fordel i vores interviews var, at vi kunne samtale om oplevelser fra de konkrete undervisningsak-
tiviteter, vi alle havde taget del i, hvilket kunne skabe en fzlles referenceramme (Glasdam, 2016, s.
132). Eleverne blev anset som eksperter, der skulle forholde sig til kendte artefakter og egne oplevel-
ser af konkret praksis. Vi kunne dermed indtage en mere ydmyg rolle, da artefakterne gav eleverne
mulighed for at lade deres associationer vaere bestemmende for interviewets forleb (Kampmann,
1998, s. 8, 40). Artefakterne medvirkede saledes til et mere abent, uforudsigeligt og fleksibelt inter-
view, hvilket pavirkede den asymmetriske magtbalance, som forekommer i enhver interviewsituation

(Kampmann, 1998, s. 40).

Det er vigtigt at tage hejde for etik i denne undersegelsesmetode, da det er indtraengen i andre men-
neskers livsverden (Ingemann et al., 2018, s. 137-139). Nar man interviewer bern og unge, herunder
elever, skriver Jan Kampmann, at undersogeren skal skabe en klar forstaelse af, hvad der skal ske i
og med interviewet. Derudover er det vaesentligt at have fokus pa fortrolighed, offentliggerelse, at
indhente et samtykke og give information om den frivillige deltagelse (Kampmann, 1998, s. 32-33).
Eftersom eleverne var umyndige, havde vi udformet et skriftligt samtykke til deres foreldre, som

blev sendt forud for vores interviews.

Eftersom interview er en social interaktion, og et godt interview er betinget af en god kontakt til
informanterne, sa blev det relevant at udforske, hvem der skulle foretage de forskellige interviews af
eleverne (Glasdam, 2016, s. 135). Indledningsvist var planen at skabe social distance mellem eleverne
og intervieweren, hvorfor vi havde planlagt at interviewe hver vores elever, altsa fra den modsatte

skole, vi havde afholdt vores undervisning og praktik. Ved narmere eftertanke revurderede vi dog
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dette og prioriterede social nerhed og personlig fortrolighed, da samspillet i relationen kunne fungere
som et metodisk redskab til at skabe tryghed (Glasdam, 2016, s. 135). Vi valgte, at vi begge skulle
vere til stede i interviewsituationerne, da den af os, som ikke var interviewer, kunne supplere med
autentiske spergsmal til eleverne, da denne person ikke havde veret til stede i konkrete undervis-

ningspraksis.

De syv interviews foregik ved fysiske meder, hvilket gav mulighed for at aflase eleverne, og den
pageldende interviewer kunne forholde sig til elevernes verbale- og nonverbale kommunikation.
Dette gav optimal mulighed for at fornemme: tonefald, pauser eller hvornar der kunne stilles opkla-
rende spergsmal (Ingemann et al., 2018, s. 154-155). Da interviews var gennemfert og skulle klarge-
res til kodning og videre analyse, blev de fastholdt gennem lydoptagelse med tilherende transshiption
(Glasdam, 2016, s. 142). Vores transskriptioner blev udformet i skriftliggjort talesprog med det for-
mal, at de syv interviews skulle optreede autentiske, nar de senere skulle medvirke i analysearbejdet.
Ved viderebehandling af et lydoptaget interview rettes opmarksomheden mod den grad af fortolk-
ning, der kan forekomme, nar mundtlighed omszttes til skriftlighed (Aagerup & Willaa, 2016, s.
126).

Projektets teoretiske stasted

Som nzvnt i “Projektets metode™ afgreensede vi, med udgangspunkt i empiriske fund, projektets
danskfaglige omdrejningspunkt til multimodalitet og mundtlighed. Desuden havde vi interesse i en
padagogisk vinkel om vitaliserende miljeer, nar eleverne arbejdede med undervisningsaktiviteterne
under temaet, fremtidsmuligheder, og deraf muligheden for at de kunne udvikle realistiske selvbille-

der.

Multimodalitet som teoretisk stisted i projektet tager udgangspunkt i socialsemiotikeren, Gunther
Kress’, klassificering af modaliteter (Fougt & Levland, 2020, s. 40). Theo Van Leeuwen bidrager
med fire former for multimodal kohaesion; rytme, komposition, dialog og informationskobling (Maa-
gerg & Tennessen, 2017, s. 37). Leeuwens primzre fokus pa modaliteterne, billeder og ord, udgjorde
tilvalget af Thomas Illum Hansens udvidelse af modaliteternes samspil, hvoraf udvalgte anvendes i
projektet (Maagerg & Tonnessen, 2017, s. 40). [llum Hansens teori afspejler en fanomenologisk til-
gang, nar han blandt andre bidrager med modaliteterne, krop og genstand, hvilke forekommer rele-

vante i dette projekts fokus pa multimodalitet (Hansen, 2010, s. 7). Samspil mellem modaliteterne
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optreder og visualiseres i et konstrueret skema, som fremgér af ”Bilag 6 — Skema over informations-

kobling og samspil”, hvor Illum Hansen kombineres med Leeuwen.

Mundtlighedens berettigede plads pa skolens dagsorden fremhaves med Jette Bamholdt Hansens ord,
hvor hun fortaller om vasentlige muligheder hos eleverne ved denne prioritering (Hansen, 2009, s.
24). Dertil folger en skelnen mellem mundtlighed i undervisning og undervisning i mundtlighed af
Mads Th. Haugsted, hvor han med begreberne synligger et behov for at favne mundtlighed som mere
end dialog i klasserummet (Haugsted, 2009, s. 225-226, 228). Mundtlighedskulturen sattes i fokus
gennem Sylvie Penne og Froydis Hertzberg, og de inddrages i projektet med fokus pa arsageme til,
hvorfor nogle elever ikke tor tale (Penne & Hertzberg, 2019, s. 75, 77). Seren Marquardt Frederiksen
prasenterer i sin teori om en konstruktiv mundtlighedskultur, hvor eleverne kledes pa til bade at

modtage og give kritik i henhold til mundtlig formidling (Frederiksen, 2009, s. 29-35).

Jan Tennesvangs vitaliseringsmodel udger grundlaget for arbejdet med vitaliserende miljoer i den
padagogiske praksis, og vi anvender denne til analyse af elevernes udvikling af selvbillede i de valgte
undervisningsaktiviteter (Tennesvang & Hedegaard, 2012, s. 3-11). Desuden inddrager vi Tenne-
svangs deprivationsmodel, som er modsvarende vitaliseringsmodellen, og denne udger séledes ogsa

en del af projektets teori (Tennesvang & Ovesen, 2015, s. 49).

Metodekritik

Kritisk refleksion over subjektivitet og generaliserbarhed

Gennem bachelorprojektets problemformulering har vi et enske om at afsege, hvordan undervisnings-
aktiviteter om fremtidsmuligheder kan indfri det danskfaglige formal og tilmed styrke elevers reali-
stiske selvbillede, hvoraf vi har undersegt elever fra egen praksis. Projektet er opstaet pa baggrund af
en generel hypotese fra vores tidligere pilotprojekt. Selvom vi underseger egen praksis, er det vores
overbevisning, at nar vi kobler teoretisk viden pa specifik empiri, kan vi argumentere for, at flere
dansklzrere, uden bekymring, kan arbejde med lignende undervisningsaktiviteter og muligvis finde
inspiration i projektet til en praksis inden for det obligatoriske emne: uddannelse og job (Folkeskole-
loven, 2022, §7). Derudover har vi anvendt den kvantitative metode til at afdekke to sterre elevgrup-
pers - de to 7. klassers - generelle oplevelser og meninger om aktiviteterne. Vi fik séledes kendskab
til mange elevers overordnede holdninger, og vi fik indsamlet representative svar i maengder, som
kunne give kvantificerbart data. Data fra spergeskemaet blev anvendt til information om undervis-

ningsaktiviteter og gik forud for den kvalitative metode, der fungerede opfoelgende. Data afdekkede
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ligesa et udsnit af virkeligheden, som kan bruges til at generalisere bachelorprojektet (Larsen, 2017,

. 30).

Kritisk ber vi dog overveje generaliseringen af data, da undervisningsforlgbet og aktiviteterne har
kunnet afvige i udferelsen pa de to skoler. Al undervisning foregar ien pedagogisk praksis, hvor
paedagogiske, uforudsete gjeblikke kan indtreffe (Manen, 2022, s. 88, 203). De padagogiske oje-
blikke ath@nger af den situeret kontekst, og nar sddan gjeblik opstér, ma den enkelte leerer handle ud
fra sin paedagogisk takt uden tid til refleksion (Manen, 2022, s. 62, 91). Lareren skal handle hensigts-
massigt med improvisation, omstillingsparathed og arvagenhed, og derved kan aktiviteter i under-

visningen have varet udfert anderledes, end vi havde planlagt (Manen, 2022, s. 206).

Kritisk refleksion over undersogelsesmetoder og palidelighed

Projektets problemformulering ber vere bestemmende for valg af undersegelsesmetoder. Nér disse
flugter med hinanden, skabes det, der betegnes alignment (Pjengaard, 2019b, s. 109). Vi forseger at
skabe alignment i vores bachelorprojekt, nar problemformuleringen afspejler en undersogelse, som
kun eleverne har svaret pa. Kun eleverne ved, hvad de har lart gennem undervisningsaktiviteterne,
og ligeledes hvorvidt de oplever at have udviklet deres selvbillede. Dette afspejles i valget af under-
sogelsesmetoder, hvoraf elevernes stemmer og livsverdener udger sterstedelen af indsamlede empiri

— mere specifikt empirien indsamlet gennem sporgeskemaer og interviews.

Der forekommer altid, uanset graden af alignment, vanskeligheder i tilknytning til valgte metoder. I
den forbindelse forsgges, at skabe kritisk refleksion over oplevelser, meninger og handlerum for ele-
verne (Pjengaard, 2019b, s. 109-110). Vi gnsker at belyse en bevidsthed om vanskeligheden ved, at
vi gennemferte interviews tre maneder efter undervisningsforlgbets gennemferelse. Dog forekom det
tydeligt, at flere af elevernes besvarelser stemte overens med besvarelserne fra det sporgeskema, de

udfyldte, netop som forlgbet var afsluttet, hvorfor udsagn fra interviews er aktuelle.

Som navnt forseger vi med projektet af afspejle en interesse i elevens livsverden. I den forbindelse
opstar ligeledes vanskeligheder i undersogelsesmetoderne, hvor blandt andet transskribering af inter-
views kan vare pavirket af undersegernes monopol pa at fortolke udsagn (Kvale & Brinkmann, 2015,
s. 55). Med en viden herom, har vi tilstrabt at transskribere autentisk med skriftliggjort talesprog, sé

elevernes oplevelser kommer til udtryk, som de blev ytret i interviews.
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Ligeledes kan vi udsatte vores fanomenologiske tilgang til indsamling af empiri for kritisk reflek-
sion, nar der rejses tvivl ved, hvorvidt vi kan sztte vores forforstaelse i parentes og udelade tolkninger
ved notering af observationer. Kritikken er for rejst mod observation som undersegelsesmetode, da
noterne siges at vere udtryk for undersegerens fortolkning i hgjere grad end den faktisk observerede
virkelighed. Det pastas, at man ikke kan undga fortolkninger i noter fra det udvalgte felt, men at det
er muligt at adskille refleksioner, sa beskrivelsen bliver sa neutral som muligt, hvilket vi tidligere
praesenterede at have arbejdet med, da vi foretog valg og fravalg af observationer fra praktiklogbogen

(Ingemann et al., 2018, s. 245).

Teor1 og analyse

Undervisningsaktivitet 1: Interessekuffert

Denne undervisningsaktivitet var en af forlebets indledende. Eleverne skulle folde en kuffert af karton
og fylde denne med multimodalt og personligt indhold, der afspejlede deres interesser — de havde
blandt andet medbragt objekter hertil hjemmefra. Praesentationen af interessekufferterne foregik gen-

nem mundtlig formidling, bdde med lydoptagelse og i bordgrupper.

Det blev klargjort i plenum, at interessekuffertens forméal var mere end at lare hinanden at kende, nar

denne desuden kunne fa vaesentlig betydning for deres valg i det videre undervisningsforleb.

Imens fortalte jeg, at formalet med deres kufferter var 1) at jeg gerne ville lere dem at
kende samt lere om deres interesser, og 2) at kufferten skulle bruges senere i vores for-

lob, da de her skulle undersage jobmuligheder (Bilag 4).

Forinden elevernes udformning af interessekufferter, presenterede vi dem for en tilsvarende udgave.

Jeg pabegyndte undervisningen med at introducere mig selv gennem 'min interessekuf-

fert’ (Bilag 3).

Jeg havde medbragt en foldet kuffert med indhold, og jeg lod denne cirkulere mellem
eleverne (Bilag 4).
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Nar vi peger eleverne i retning af, hvad de skal, bevager vi os ind i teorien om vitaliserende miljger.
I arbejdet med vitaliseringsmiljeer anvendes vitaliseringsmodellen, som beskaftiger sig med menne-
skets motivationelle rettetheder, og de relationer, der giver psykologisk ilt, er dermed vitaliserende
for rettethederne. Med psykologisk ilt forstas det at tilfredsstille grundleggende psykologiske behov.
Det er disse psykologiske behov, der driver mennesket til at realisere sin tilverelse, og behovene
tager afsat i eksistensvilkar. I vitaliseringsmodellen visualiseres de fire grundlaggende behov, som
benavnes rettetheder. Hver rettethed pavirkes af bestemte responsmader i omgivelserne og benavnes
vitaliseringsrelationer. Vitaliseringsrelationerne kan respondere pa to aspekter inden for hver rettet-
hed. Som vist i figur 1 kan relationen; i den selvhenforende rettethed respondere pa selvheevdelse og
selvfremstilling, i den mestringshenforende rettethed respondere pa selvmestring og opgavemesting,
i den andenhenforende rettethed respondere pa tilveerelsesorganisering og tilveerelsesabning, og i
Jeellesskabshenforende rettethed respondere pa intimitet og vi-hed, hvoraf foerstnzvnte ikke gor sig
geldende i pedagogisk praksis (Tennesvang & Ovesen, 2015, s. 47; Tennesvang & Hedegaard, 2012,
s. 3-10).
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Modellen indbefatter blandt andet den betydningsbeerende vitaliseringsrelation. Denne kan tilfere en
meningsgivende retning, ved at introducere noget, der er storre end eleven selv. Nar vi prasenterer
vores personlige kuffert forst, organiserer vi elevernes tilvarelse og giver opgaven mening og assi-
sterende struktur, hvilket ligger som forudsatning for at blive vitaliseret i den andenhenferende ret-

tethed (Tennesvang & Hedegaard, 2012, s. 8-9).

Elevernes holdning

I spergeskemaet fremgar det, at 17 ud af 46 elever tilkendegiver, at interessekufferten er den aktivitet,
de husker bedst. Kun 6 vurderer, at denne gav mindst mening i forlgbet (Bilag 2). Tallene, som udtryk
for elevernes holdning, danner grundlag for en vurdering af folgende analyseafsnit som vasentligt

for at afsege svar pa projektets problemformulering.

Kuffertens todelte formal udtrykker eleverne at vaere bekendte med, da de bade i interview og sper-
geskema bliver spurgt, hvorfor de tror, at aktiviteten fandt sted i forlgbet, og hvad denne skulle bruges

til.

For at se hvad interessere os ogsa for at give nogle forslag for jobs vi maske ogsa kunne

interessere os for” (Bilag 2).

Elev A: Leere os at kende

Elev B: Var det ikke den der preesentation, hvor man prevede sadan jobs (Bilag 7).

Kuffertens indhold

De interessekufferter, vi praesenterede elever for, var sammensat af flere objekter, herunder billeder,

genstande og ord.

Heri havde jeg sedler med tegninger af interesser og ikke-interesser, sedler med ord, en

filtet figur af min hund, sytrad, en blyant og et billede af min keereste (Bilag 3).
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Disse objekter betegnes herefter som modaliteter. Vi kkombinerede altsd modaliteter, som skulle give
indblik i vores personligheder — vi prasenterede eleverne for multimodale tekster (Fougt & Legvland,
2020, s. 29). I den forbindelse er det relevant at kortlagge, at vi i undervisningsforlgbet forholdt os
til det udvidede tekstbegreb, hvor tekster er mere end skrevne ord. Ifelge Simon Fougt og Anne
Lovland anvendes disse fremstillinger til at kommunikere med, uanset hvilket tegnsystem, der benyt-

tes (Fougt & Lovland, 2020, s. 33-34).

Da eleverne pabegyndte fremstillingen af egne tekster, var disse ligeledes kombineret af flere moda-

liteter, der skulle skabe mening pa forskellige mader.

Elev E: Oh, jeg havde en controller, fordi jeg godt kan lide at spille i min fritid nogle
gange. Og sa havde jeg et stykke veerktaj, fordi jeg elsker at bruge mine hoender til noget
kreativt og sadan noget. Sadan ting pa huse og sadan noget. Og sa havde jeg en hand-
bold med, fordi jeg godt kan lide at spille handbold (Bilag 7).

Modaliteters samspil kommer forskelligt til udtryk, nér de enten udtrykker samme indhold pé for-
skellige mader — redundans - eller ved at udtrykke forskelligt indhold — funktionel specialisering
(Fougt & Lovland, 2020, s. 30). Nar eleven i ovenstdende besvarelse forteller, hvad han havde i sin
kuffert, foregiver han, at modaliteterne gav forskellige informationer om, hvem han er, og hvad han
interesserer sig for. Funktionel specialisering gor sig deraf gaeldende. Samspillet mellem modalite-
terne behandler Leeuwen, nar han opstiller fire former for multimodal kohcesion. 1 det folgende ud-
dybes informationskobling, som omhandler modaliteternes relation, mens de resterende forekommer
i senere afsnit: ”Undervisningsaktivitet 2: Jobmesse” (Maagerg & Tennessen, 2017, s. 40). Leeuwen
opdeler informationskobling i to hovedkategorier; uddybning og udvidelse, men han forholder sig
primert til relationen mellem billeder og ord (Maagerg & Tonnessen, 2017, s. 40). Da eleven fortel-
ler, at han foruden billeder og ord, prasenterede fx en controller og varktoj i kufferten, anvendes,
som navnt i “Projektets teoretiske stasted”, yderligere Illum Hansens viderearbejde med samspillet,
hvor disse kan sté i forhold til flere modaliteter, herunder genstande. Han prasenterer tre samspil
under hver af Leeuwens to hovedkategorier (Hansen, 2018, s. 80) (Bilag 6). Under udvidelse konkre-
tiserer Illum Hansen et samspil kaldet komplementering, hvor modaliteterne styrker det samlede ud-

tryk, da de enkeltvis ikke kan sta alene. Eleverne skal skabe et billede af dem selv gennem kufferten,
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og trods modaliteternes funktionelle specialisering, udger de tilsammen et helhedsudtryk ved at styrke

og supplere hinanden (Hansen, 2018, s. 81).

I spergeskemaet fremgér det af flere besvarelser, at eleverne beskriver kufferternes indhold som deres
eget og som personligt (Bilag 2). Ved at blive set og anerkendt for det sarlige, vi bidrager med til
vores omgivelser, neres behovet i vitaliseringsmodellens selvhenferende rettethed, og den enkeltes
selvvaerd udvikles (Tennesvang & Hedegaard, 2012, s. S). Interessekuffertens indhold gav eleverne
mulighed for at presentere sig selv, som den de er, hvilket en elev tilkendegiver i interview at have

oplevet, da han bliver spurgt, om han kunne fortalle om sig selv gennem aktiviteten.

Elev D: Det tror jeg. Det vil jeg sige. Ligesom at jeg fx kan lide basketball (Bilag 7).

Den anerkendende vitaliseringsrelation, som er understgttende for udvikling af den selvhenferende
rettethed, gjorde sig geldende, da eleverne senere i forlgbet skulle prasentere indholdet for bade os
og deres klassekammerater, da dette kan fore til oplevelser af anerkendelse, forstéelse og accept fra
andre (Tonnesvang & Hedegaard, 2012, s. 8). Denne kommer vi yderligere ind pa i det kommende

afsnit: ”Prasentation af kufferterne”.

Przesentation af kufferterne

Praesentation af interessekufferter foregik med bade forskelle og ligheder pa de to skoler. Pa Skole 1
skulle eleverne blot presentere kufferten én gang, og de kunne valge, om dette skulle foregd som
lydoptagelse eller pa klassen (Bilag 3). Pa Skole 2 skulle eleverne prasentere deres kufferter to gange,
béade for underviser som lydoptagelse og for hinanden i bordgrupper (Bilag 4). Et fallestraek for pra-
sentationsformerne var kravet om mundtlig formidling. Haugsted skelner mellem betegnelserne
mundtlighed i undervisning og undervisning i mundtlighed, som videre omtales m-i-u og u-i-m. U-i-
m omfatter situationer, hvor det mundtlige sprog bliver undervisningens genstand (Haugsted, 2009,

5. 225-226).

Jeg gav en hjemmeopgave, hvor de skulle optage en lydfil. I denne skulle de forklare de-
res objekter, og hvorfor disse var valgt. Jeg forklarede vigtigheden i at beskrive, hvor-

dan objekterne sad ud, da jeg ikke kunne se dem (Bilag 4).
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Ovenstdende indrammer en opgaveformulering, hvor der er lagt fokus pa lydoptagelsen som en
mundtlig genre, og vi kan se, hvordan sproget gores til opgavens genstand. Ligeledes da eleverne i
interviews bliver spurgt, hvad de var opmarksomme pa ved lydoptagelserne, afspejler deres svar en

forstaelse af det szrlige ved, at tilhegreren ikke kunne se de modaliteter, der blev prasenteret.

Elev C: Eh altsa lydoptagelsen, der kan du ikke, der kan du ikke se, hvad det er, sa du
skal sadan forklare det. Nar du har det i handen, sa kan du sige: “Jeg har taget det her
med”. Det kan jeg ikke rigtig sige pa en lydoptagelse. Det er lidt sveert (Bilag 7).

Da eleverne pa Skole 2 prasenterede mundtligt i bordgrupper, samt da eleverne pa Skole 1 foretog
praesentationer af kufferterne, var der storre fokus pd m-i-u. De skulle bruge det mundtlige sprog til
at formidle, hvordan kufferten kunne representere deres personlighed og interesser. Nar Haugsted
gor opmarksom p4, at det er nadvendigt at skarpe fokus pa u-i-m, ytrer han ikke, at m-i-u ikke har
en berettiget plads i danskfaget. Tvartimod havder han, at lareren ber arbejde ngje med normer og

vaerdier i klasserummets mundtlighedskultur (Haugsted, 2009, s. 228).

Eleverne tilkendegav forskellige oplevelser af at praesentere kufferten mundtligt foran sine klasse-
kammerater. P4 Skole 1, hvor eleverne selv kunne valge, hvorvidt de ville prasentere pé klassen eller
som lydoptagelse, tilkendegav en elev sine overvejelser omkring det at lave fejl foran sine klasse-

kammerater, da han fortzller, at han valgte at lydoptage prasentationen.

Elev B: Jeg synes bare sadan lidt mere, sa kan man sadan ove sig mere pa det og finde

det rigtige, i stedet for man laver nogle fejl (Bilag 7).

Ovenstaende citat vidner netop om behovet for at arbejde med klassernes mundtlighedskulturer, som
Hausted belyser. Han tilfgjer, at lareren har et vasentligt ansvar for at styrke kulturen, sa eleverne
ikke: star af, bliver tavse, bliver stgjende eller tager afstand fra undervisningen (Haugsted, 2009, s.
231-232). Eleven udferer opgaven med det forbehold, at der ikke skal vare fejl i formidlingen. Fre-

deriksen sztter, med udvikling af en konstruktiv mundtlighedskultur, fokus pa en positiv kritik-kultur,
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hvor elevernes mal bliver at fremme hinandens evner til at tale gennem konstruktiv kritik (Frederik-
sen, 2009, s. 33-35). Eleverne vil deraf kunne udvikle sikkerhed og selvtillid, nar det gentagne gange
bliver en del af undervisningen, at de rejser sig og modtager konstruktiv feedback fra andre (Frede-
riksen, 2009, s. 29-31). Med en konstruktiv mundtlighedskultur kan elevens selvtillid udvikles, sale-
des han flytter fokus fra fejl eller arbejder konstruktivt med disse. I analysen af “Undervisningsakti-
vitet 2: Jobmesse” prasenteres ét af de redskaber, l&reren kan implementere for en sddan kultur. Den
sikkerhed og selvtillid, Frederiksen laegger vagt pa at mundtlighed kan udforme, giver nogle elever
udtryk for at have oplevet i forbindelse med at presentere kufferten mundtligt foran sine klassekam-

merater.

Elev A: Ja, det kan godt veere en smule sveert og greenseoverskridende men bagefter, nar

man har gjort del, sa synes man bare, det er godt, at man gjorde det (Bilag 7).

I vitaliseringsmodellen forekommer den mestringshenforende rettethed, og denne indrammer behovet
for at mestre de opgaver, der stilles (Teonnesvang & Hedegaard, 2012, s. 6). Vitaliseringsrelationen
kaldes den mestringsudfordrende og indeberer, at lareren giver eleverne opgaver, der ikke er umu-
lige at lose, men som udfordrer tilstraeckkeligt til, at der opstar udvikling (Tennesvang & Hedegaard,
2012, s. 10). Eleven i ovenstéende citat giver udtryk for, at opgaven har varet svaer og greenseover-
skridende. Dog har denne udfordring ikke betydet, at eleven ikke har udfert opgaven, og han har
efterfolgende haft en oplevelse af, at det var godt, at han gjorde det. Dette er en indikation pa den
sikkerhed og selvtillid det kan udvikle, at eleverne overvinder frygten for at fejle og formidle mundt-
ligt i klasserummet. Den mestringsudfordrende vitaliseringsrelation bidrager til selvafgraensning og
selvrefleksion, nar denne stiller opgaver med tilpasset udfordring til kompetenceudvikling (Tenne-

svang & Hedegaard, 2012, s. 10).

I ”Kuffertens indhold” belyste vi, hvordan kufferten &bnede muligheden for, at eleverne prasenterede
sig selv, som den de er, altsa at nzre den selvhenforende rettethed. Den anerkendende vitaliserings-
relation bliver relevant, nar eleverne prasenterer over for hinanden, og dermed har mulighed for at
udvise forstaelse og accept. Det er nar denne rettethed nres, at eleverne kan udvikle deres ambitioner

og positive selvopfattelse (Tennesvang & Hedegaard, 2012, s. 8-9).

Fellesskabet dyrkes, nar mundtlighed sattes pa dagsordenen. Parterne i kommunikationsgjeblikkene
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er til for hinanden, og alle har sin betydning. Dette fremhaver Jette Barnholdt Hansen som bedste
argument for skolens prioriteringen af mundtligheden (Hansen, 2009, s. 24). I vitaliseringsmodellen
findes den fzlleskabshenforende rettethed, der udger behovet for tilher. Vitaliseringsrelationen kal-
des den samhorighedsskabende, og denne muligger vi-hed i grupper, hvor der skabes ligeverd mel-
lem elever, og deres forskelligheder accepteres (Tonnesvang & Hedegaard, 2012, s. 9-10). Da kuf-
ferterne praesenteres i bordgrupper, tilstreebes det, at eleverne far kendskab til hinanden. Hvis eleverne
mgder accept og anerkendelse fra gruppemedlemmerne af, hvem de er, i forbindelse med den aner-
kendende vitaliseringsrelation, far de mulighed for at opleve samspil og at vaere en ligevardig del af
et fallesskab, og saledes vil ogsa den fellesskabshenforende rettethed neres (Tennesvang & Hede-

gaard, 2012, s. 6).

Kuffertens rolle til jobmessen

Tidligere fremhavede vi interessekufferten som en multimodal tekst, hvor modaliteterne ikke kunne
std alene i konteksten; hvem er du, og derfor var der tale om komplementerende samspil. Flere af
eleverne tilkendegav i interviews, at de havde anvendt kuffertens indhold, og derigennem fortellin-

gen om dem selv, i valget af job til messen. Et eksempel herpa ses i nedenstéende citat.

Elev A: Jo, det var mere den der seddel med ordet 'lob’ og fodbolden, som er aktivt. Det
her, kan jeg godt lide at lobe. Sa oh tenkte jeg, fordi jeg har set sa meget politijagten og
sdadan noget, sa kunne jeg godt se en sammenheng med lob og sddan noget, for at veere

aktiv, sa vil jeg nemlig veere politibetjent (Bilag 7).

Ovenstdende viser, at modaliteternes samspil danner grundlag for elevens valg. Eleven tog udgangs-
punkt i en fodbold og i en seddel med ordet: lob. Disse modaliteters komplementerende samspil gav
eleven et selvbillede af at vere aktiv. Nar den samlede betydning af kufferten skal bruges til at skabe
nye betydninger og perspektiver, er der tale om det samspil, Illum Hansen betegner overforing (Han-
sen, 2018, s. 81). Der opstod séledes en overfering, da eleven videre knytter fornavnte betydning til

at vaere en del af politiets arbejde, hvorfor dette job blev interessant at undersoge.

Pa Skole 2 skulle eleverne, efter deres prasentationer, foresla hinanden jobtitler ud fra kufferternes

indhold.
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Jeg fortalte, at de hver skulle 'udstille’ deres kuffert samt objekter pa deres bord. Dertil
skulle de leegge et papir og en blyant, sa deres klassekammerater kunne skrive jobtitler
ned. Sedlerne med jobtitlerne fik eleverne at vide, at de skulle gemme og tage frem igen,

nar de skulle veelge et job til jobmessen (Bilag 4).

Elevernes klassekammerater brugte helhedsudtrykkene til at skabe en ny kontekst, der nu skulle lyde:
hvilke fremtidsmuligheder afspejler kufferten. Udtrykket indebarer bade, hvem eleverne er som per-
soner, og hvilke jobtitler der laner sig op ad deres interesser. Eleverne skulle tilfore modaliteterne
nogle konnotative meninger, hvor deres associationer og medbetydninger fik en rolle i overferingen

af job til messen (Maagere & Tonnessen, 2017, s. 24).

1 opgaven skulle eleverne give nogle kvalificerede bud pa, hvad de kunne valge at undersege til deres
stand pa jobmessen. Da eleverne pa den médde skulle skabe vardi for hinanden og udvise accept af
hinandens forskelligheder, kunne den fellesskabshenferende rettethed neres — bade ved at eleverne
var vardifulde for de andre, nér de gav deres bud, og samtidig ved at blive accepteret i fallesskabet,
som i dette tilfeelde udgeres af klassen. Nogle elever gav udtryk for, at klassekammeratermnes bud var
fremmende for at kunne valge et job senere hen, da de blev spurgt, hvorfor de troede, at interesse-

kufferten var en del af forlgbet.

For at man bedre selv kan finde frem til jobs ved hjelp af andres vurdering (Bilag 2).

Mens ovenstdende eksempel er udtryk for, at gvelsen var vellykket, og at klassekammeraterne bidrog
til hinandens valg og fallesskabshenforende rettethed, oplevede andre elever, at gvelsen var mindre
fremmende. Vitaliseringsmodellen er redegerende for de responsmader, der kan nzre de fire rettet-
heder (Tonnesvang & Hedegaard, 2012, s. 6). Det modsatte heraf indfanges i deprivationsmodellen
som en central udfordring i det padagogiske dannelsesarbejde. Med dette skabes i stedet miljoer,
hvor dannelse, udvikling og lering invalideres (Tonnesvang & Ovesen, 2015, s. 48-49). I opgavefor-
muleringen forekommer et tydeligt forseg pa at klarleegge, at ovelsen kunne vare sarbar, da eleverne

viser flere sider af deres personlighed, og at de skulle udvise god opfersel.
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Jeg fortalte dem, hvad god opfersel var ift. andres ting, og at disse ikke skulle kastes
med, samt hvordan man skulle tage opgaven alvorligt og ikke skrive dumme, sjove titler,

da det kunne veere sarbart at vise sin personlighed frem pa den made (Bilag 4).

Trods tydeliggerelsen af forventningerne til opgaven, observeres det alligevel, at der pa nogle af sed-
lerne ikke optrader jobtitler skrevet med en serigs og fellesskabshenferende hensigt. Da der efter-
folgende forekommer en klassesamtale med fokus pa opgavens udfordringer, byder en elev ind med

en bemarkning om de jobtitler, han har modtaget.

En elev meldte sig pa banen. Pa hans papir var skrevet bide kontanthjelpsmodtager’

og 'hjemlas’ (Bilag 4).

Deprivationsmodellen indbefatter former for deprivation i tilknytning til hver af de fire rettetheder
(Bilag 5). I ovenstaende tilfelde er der tale om eksklusion, og ath@ngig af gruppens behandling af
eleven, udover denne situation, kan der vere tale om mobning. Disse deprivationer lener sig opad
vi-heden under den fzllesskabshenferende rettethed. Derudover er det deprivation af elevens selv-
fremstilling under den selvhenforende rettethed, nar han bliver gjort til grin. Eleven har skabt et selv-
billede gennem interessekufferten og er efterfolgende blevet karakteriseret som hjemlos og kontant-
hjelpsmodtager. Det er i en sddan situation vasentligt, at peedagogisk personale udfordrer og bear-
bejder tendenserne til deprivationsmiljeer, hvorfor det er hensigtsmaessigt, at situationen handteres i
gjeblikket efter, den har fundet sted, ved at den italeszttes i fllesskab med eleverne (Tennesvang &

Ovesen, 2015, s. 49).

Opgaven gav anledning til bade vitaliserings- og deprivationsmiljger. Nér eleverne pa en saidan made
skal vare rddgivende og vejledende for hinanden, bliver det relevant at inddrage begrebet, iltende
realitetskorrigering. Det handler om, at det selvbillede, der vitaliseres til, skal afstemmes, sé det bli-
ver realistisk. Fokus er hverken at pille ned eller at skamrose uden et konkret grundlag. Vitaliseres
der til et forvranget selvbillede, bliver det en udfordring for den enkelte at opna reel udvikling og
fremskridt (Tennessen & Hedegaard, 2012, s. 10). Nar en elev far at vide af sine klassekammerater,
at deres oplevelse af hans selvfremstilling er, at han kan blive hjemles eller kontanthjaelpsmodtager,

er der neppe tale om iltende realitetskorrigering. Det risikeres, at eleven géar fra opgaven med et
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forvranget selvbillede og deraf ikke udvikler et selvvard, der vitaliserer til at gore reelle fremskridt
i sit liv. Der kan samtidig vare tale om elever, der skriver sedler til hinanden, der giver det indtryk,
at denne kan klare hvad som helst. Saledes risikeres det ligeledes, at eleven med et skavt billede af
sin handle- og prastationsmassige kunnen tager nogle urealistiske valg, der ikke ender i fremskridt
og udvikling. Det er vesentligt med denne opmarksomhed, nér der er tale om vitaliserende miljger,
hvor det tilstrebes at elevernes opfattelse af sig selv stemmer overens med idealer, ensker og kom-

petencer.

Undervisningsaktivitet 2: Jobmesse
Denne multimodale undervisningsaktivitet er afslutningen pa forlgbet. Formalet med jobmessen var,
at eleverne skulle undersege, formidle og fremstille materiale til deres egen personlige stand, der

skulle indga i en fzlles jobmesse. Undervisningsaktiviteten var ikke ukendt for eleverne.

Klassen havde gennem hele forlobet haft en bevidsthed om, at afslutningen ville byde pa

en jobmesse, hvor de hver iscer skulle undersoge en jobtitel (Bilag 3).

Eleverne vidste, at alle undervisningsaktiviteter forud for jobmessen skulle kvalificere deres valg af

et job, som de skulle undersgge og fordybe sig i samt praesentere til sidst.

Jobs blev valgt bade pa baggrund af den viden om interesser, eleverne havde faet eller
opdaget gennem forlobet, men ligeledes deres viden om ikke-interesser der indikerede,

hvad de ikke burde undersoge (Bilag 3).

Elevernes holdning
I spergeskemaet fremgar det, at 16 ud af 46 elever tilkendegiver, at det, de husker bedst fra forlgbet,
er jobmessen. Ud fra antallet af svar vurderer vi, at denne multimodale undervisningsaktivitet har haft

betydning for eleverne, hvorfor denne ber undersgges ved n&rmere analyse.

I begge gruppeinterviews lagde vi artefakter frem foran eleverne, og bad dem hver valge det, de

huskede bedst, som de skulle forklare deres oplevelser af. Flere elever tog fat i det samme.
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Elev D: Vi har taget ...
Elev C: Jobmessen

Elev D: ... Ja, jobmessen (Bilag 7).

Eleverne valgte jobmessen og fortalte yderligere, at dette var aktiviteten, hvor de skulle sztte op og
tage ned igen samt g& rundt mellem hinanden. Andre elever tog fat i et artefakt, som blev anvendt i

undervisningen forud for jobmessen, hvilket uddybes i naste afsnit.

Undervisningen forud for jobmessen
I "Undervisningsaktivitet 1: Interessekuffert” analyserede vi, at eleverne arbejder med en iltende re-
alitetskorrigering i den samhgrighedsskabende vitaliseringsrelation gennem en informationskobling

af interessekufferter i forhold til job pa messen. Dette var ikke det eneste afsat for valg af job.

Elev E: Jeg har valgt jobkompasset. Det var der, hvor vi sku’ lave det der interview, og
sa sku’ vi sadan leese lidt, om det man gerne ville veere derinde, og sadan man ku’ fa lidt

mere at vide om det (Bilag 7).

I elevens forklaring fremgar det, hvorledes de skulle undersgge jobbet gennem kommunikation og
sprog via interviews. I forbindelse med at eleverne skulle udforme og gennemfore et interview, ar-
bejdede vi med u-i-m. Ofte udelades mundtlighed som genstand i undervisningen, og Haugsted for-
klarer, at konsekvensen, ved at u-i-m udebliver, er, at eleverne ikke opnar viden om mundtlige genrers
form, indhold og brug i kommunikative sammenhange (Haugsted, 2009, s. 228). Inden eleverne
skulle foretage egne interviews, arbejdede vi pragmatisk med mundtlige tekster. Pragmatikken ind-
befatter analyser af almindeligt sprogbrug, hvor eleverne skal indkredse det mundtlige sprogs karak-
teristika, og det hensyn afsenderen af talesproget tager til den lyttendes mulighed for at forsta
(Haugsted, 2009, s. 234-235). Gennem multimodale tekster skulle eleverne undersgge sprogbrug i en
interviewsituation og indkredse spergsmalstyper i det mundtlige sprog. Hertil anvendte vi en video-
blog af Rasmus Brohave samt en podcast kaldet: Verdens bedste job. Disse to tekster representerer

arbejdet med det udvidede tekstbegreb.
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I interviews tilkendegav eleverne, hvorledes arbejdet med de multimodale tekster havde hjulpet dem
til udarbejdelse af egne spergsmal til eget interview. I begge gruppeinterviews spurgte vi ind til ele-
vernes anvendelse af spergsmalene fra podcasten og videobloggen. Et eksempel herpé ses i folgende

citat.

Elev C: Ja, det gjorde jeg. Det var nemt sadan at se, hvad andre folk havde. Jeg tror,

mange gjorde det (Bilag 7).

Citatet vidner om, hvorledes eleven har anvendt eller fundet inspiration i spergsmélene fra teksterne.
I et interview stillede vi et vignetspergsmal til en elev, hvor et fiktivt scenarie blev opstillet. Vi
spurgte, om han troede, at udformningen af egne spergsmal havde varet det samme, hvis videoblog

og podcast ikke havde varet anvendt.

Elev B: Hm. Det var nok lettere med den der video, fordi sa fik man lidt viden fra, hvor-

dan han spurgte (Bilag 7).

De multimodale tekster har saledes vitaliseret i andenhenferende rettethed hos eleverne. Teksterne
fungerer betydningsbarende, og de bidrager til tilvarelsesorganisering, da de assisterer med struktur
og meningsrammer samt skaber en organiserende vardi for eleverne, inden de selv skulle udforme

sporgsmal til eget interview (Tennesvang & Ovesen, 2015, s. 49).

Efterfolgende fortsatte u-i-m.

Jeg introducerede eleverne for interview, teknikken og vigtige opmeerksomhedspunkter,
nar man skulle interviewe. Jeg gav gode rad til, hvordan man interviewede med udstra-
ling af oprigtig nysgerrighed, og vi lavede ovelser om abne og lukkede sporgsmal (Bilag
4).
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Undervisningen hentede endnu en gang inspiration i pragmatikken, da den omhandlede det hensyn,
afsenderen bor tage i interviewsituationen (Haugsted, 2009, s. 234-235). Mundtlighed og interview-
teknikker blev gjort til genstand, sdledes eleverne var forberedt til at foretage eget interview. Eleverne
maétte selv valge, hvem de ville interviewe, men de blev opfordret til at valge med henblik pa inte-
resse i forhold til jobs. Det var dog forskelligt, om eleverne valgte informant ud fra jobbet eller rela-
tionen. Valget havde indvirkning pa, om eleverne fandt opgaven svar at mestre og oplevede en pas-
sende udfordring, og derved om de oplevede mestringshenferende rettethed. I et interview ytrede en

elev, hvad der var svart ved opgaven.

Elev A: At man bare gik ind og sa spurgte, om man kunne interviewe personen (Bilag 7).

Eleven er blevet stottet til selv- og opgavemestring, da opgavens opfordring stiller en optimal udfor-
dring, hvor eleven skal valge aktuel informant til eget interview. I spergeskemaet forekommer et

svar, som viser, at en elev har opnéet en tilpasset udfordring.

Jeg husker bedst, at vi lavede interviewet, fordi jeg synes, det var lidt greenseoverskri-
dende og sveert, men ogsa en hjcelp og det foltes rigtig godt, da man var feerdig. Det er
ogsa dejligt, at man har afprovet de slags ting til senere hen, sa man ved lidt hvordan

det er (Bilag 2).

Opgaven med interview har skabt et medspillende modspil hos eleven, da udfordringen ikke fore-
kommer umulig at gennemfere men samtidig er sver. Bagefter oplever eleven en god folelse, som
vidner om kompetenceudvikling (Tennesvang & Hedegaard, 2012, s. 6, 10).

Nogle elever valgte pa baggrund af relationen, og de valgte derfor en kendt informant. Vi kan analy-
sere, at disse ikke har oplevet nok stette til selv- eller opgavemestring. Nedenstéende citat viser mang-

lende stotte.

Elev B: Jeg valgte sa min mor, fordi det var sadan lidt mindre akavet end og sku’ sporge

en eller anden, som man ikke kender (Bilag 7).
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Eleven forklarer, at det var mindre akavet med en kendt informant, hvilket giver indsigt i den folelse,
som eleven burde have oplevet stotte til at reflektere over og afgraense. Der er forekommet deprivation
af den mestringshenferende rettethed, da eleven er blevet understimuleret og ikke stettet. Den mang-
lende stotte af selvmestring har gjort, at mestringsudfordringen blev lav, og eleven fik mulighed for
at tage den lette vej. Dette medforer ikke til en realistisk udfordring, og da interviewet baseres pa
relation og ikke jobbet, kan det ej heller medfore tilvarelsesabning, som opstar i den andenhenforende
rettethed. Tilvaerelsesabningen handler om, at eleven far adgang til forbilleder, en serskilt kultur og
idealiserbare forhold, som denne kan engagere sig i, og som kan hjzlpe mod en meningsfuld retning
(Tennesvang & Hedegaard, 2012, s. 9). I spergeskemaet forteller flere elever, at de gennem deres
interview fik adgang til mere information, hvilket kan bidrage til retningen. I felgende citater tilken-

degav to elever, hvorfor de tror, at de arbejdede med interview.

For at fa hjelp fra en person, der havde jobbet, og for at udfordre os selv (Bilag 2).

For at kunne fa inspiration og info om det job vi valgte (Bilag 2).

Eleverne oplevede noget storre end dem selv, et forbillede, og interviewet kunne bidrage med mere
viden om det job, de gerne ville valge til jobmessen. Derfor vitaliseres elevernes andenhenforende
rettethed mod selvforstaelse af mulige veje at ga for fremtiden og mulig viden fra interviewet at med-
bringe til sin stand pa messen (Tennesvang & Hedegaard, 2012, s. 8). I et gruppeinterview spurgte vi
om, eleverne havde medtaget noget viden fra interviewet til deres stand og prasentation pa jobmes-

sen, hvilket de ytrede, at de havde.

Elev D: Jeg har skrevet lidt ind pa min flyer, sadan noget gh (Bilag 7).

Udover en tilverelsesabning forklarede nogle elever, at de havde lert mere om de strukturelle rammer
for interview, hvilket vidner om tilvarelsesorganiseringen. Et eksempel pa elevernes svar ses i ne-

denstaende citat.

Maske sa vi kunne fa et bedre blik pa hvordan man skal interviewe folk (Bilag 2).
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Standens indhold

Eleverne matte selv valge jobbet, de ville producere en sterre multimodal tekstproduktion om til
standen, og gennem spergeskemaet kan vi analysere frem, at aktiviteten giver mulighed for at vitali-
sere selvhenforende rettethed. I spergeskemaet spurgte vi eleverne, om de folte, at de selv métte treffe
beslutningen om jobbet til messen, hvoraf 42 af 46 elever havde tilkendegivet, at de havde felt auto-
nomi i selv at bestemme. Derudover svarede 4 af 46 elever, at de havde oplevet lidt autonomi. Ingen
elever havde svaret nej, hvilket tyder p4, at alle elever i mere eller mindre grad oplevede selvhenfe-
rende rettethed. Standen medvirker til en anerkendende vitaliseringsrelation, hvor eleverne kan vise,
hvem de er, og anerkendes som den, de er (Tennesvang & Ovesen, 2015, s. 45). Ved at fa mulighed
for at velge selv, kan eleverne blive set, forstaet og accepteret, og det kan medvirke til udviklingen
af selvverd (Tennesvang & Hedegaard, 2012, s. 5, 8-9).

Trods eleverne svarede, at de folte at have valgt pa egen hénd, sa vidner observationer og interviews
om, at nogle elever valgte pa baggrund af en fzllesskabshenforende rettethed, derunder at here til.
Eleverne matte udforme standens indhold og prasentere den selvsteendigt eller i grupper, men de blev
opfordret til at valge job ud fra interesse og nysgerrighed herom. Det var dog ikke alle, som fulgte

opfordringen.

Jeg observerede en drengegruppe, der fandt sammen, og jeg spurgte gruppen, hvilket
Jjob de havde valgt. De svarede, at de blot havde fundet hinanden, ikke interessen eller
jobbet. Da jeg spurgte, om de havde noget til feelles i interessekufferterne, svarede to af
dem, at de havde en fodbold, hvorfor de besluttede, at jobbet skulle veere ‘fodboldspil-
ler’. Jeg spurgte den sidste elev, om han ogsa interesserede sig for fodbold, hvortil han
svarede, at han aldrig havde spillet eller interesseret sig for sporten, men han interesse-

rede sig for computerspil (Bilag 3).

I observationen fremgér det tydeligt, at eleven, hvis interesse findes i computerspil, er bevaget af den
samhgrighedsskabende vitaliseringsrelation, der foreligger i aktiviteten. Eleven sgger vi-heden,

hvoraf han kan opleve ligevard i relationerne og vare del af identitetsfellesskabet (Tennesvang &
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Hedegaard, 2012, s. 9-10). I et interview med eleven bliver det tydeligt, at han, pa baggrund af sit
valg, ikke far mulighed for at vise, hvem han er. Vi spurgte eleven, om han oplevede at kunne vise

noget om sig selv.

Elev B: Hm. Nej ikke sa meget, men det er mest fordi, dem jeg var i gruppe med valgte
mest fodbold sa (Bilag 7).

Eleven har séledes ikke forholdt sig realistisk til sit selvbillede, og senere i observationen fremgar

arsagen til elevens valg under en realitetskorrigerende samtale med underviser.

Han ytrede, at han ikke onskede at preesentere pa jobmessen alene uden sine kammera-

ter, og derfor ville han undersoge fodboldspiller (Bilag 3).

Eleven kan vare tynget af mundtlighedskulturen i klasserummet, hvilket, ifelge forskning af Sylvie
Penne og Froydis Hertzberg, kan handle om hierarki og udstedelse blandt eleverne, hvilket is@r gor
sig geldende i udskolingen (Penne & Hertzberg, 2019, s. 75). Med udgangspunkt i forskning og de
forskellige former for deprivation kan det analyseres, at eleven frygter; at blive ignoreret, gjort til
grin, misforstaet eller mobbet, hvilket er deprivation inden for den selvhenferende og fallesskabs-
henferende rettethed. Yderligere kan deprivationen ogsa forekomme i opgavemestringen, da me-
stringsudfordringen om at prasentere standen alene kan vare for stor en udfordring hos eleven, hvor-

for han gér pa kompromis med sin selvfremstilling (Tennesvang & Ovesen, 2015, s. 49).

Standens modaliteter
Eleverne skal lave en multimodal tekstproduktion, og standen har som krav at indeholde flere moda-
liteter, der skal praesentere en samlet mening, altsd prasentere det valgte job pa flere méder (Fougt &

Levland, 2020, s. 38).

Standen skulle indeholde en aktivitet, der gav indblik i arbejdsopgaverne i jobbet samt
en mundtlig forberedt preesentation. Desuden skulle man ved standene kunne finde et

skriv, der skulle give nogle informationer om jobbet (Bilag 3).
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Hver modalitet benytter sig af et materiale, og udgangspunktet for at kunne anvende modaliteten er
at kende de manstre, som forbindes med den givne modalitet. Socialsemiotiker, Gunther Kress, for-
klarer denne klassificering af modaliteter gennem modalitetens materialitet og meningssystem, som
referer tilbage til materiale og menstre. Materialiteten er den sanselige og taktile side af en modalitet,
og meningssystem forekommer forskelligt alt efter materialiteten. Det er mgnstrene og méder at ud-
trykke modaliteten (Fougt & Levland, 2020, s. 40). I vores interviews fortalte eleverne, at de hver
anvendte forskellige modaliteter. [llum Hansen inddeler modaliteter i hovedkategorier, hvoraf ele-
verne primert arbejdede med fire: sproglig, billedlig, genstandsmassig og kropslig. Dette gjorde de
pé baggrund af opgavebeskrivelsen, der opfordrede til modaliteterne: sprog bade i tale og skrift, bil-

leder, kropslighed i aktivitet og genstande (Hansen, 2010, s. 7).

Da en modalitet kan komme til udtryk i forskellige materialiteter, kan der forekomme forskellige
meningssystemer, saledes hver modalitet indeholder iboende potentialer til at udtrykke mening. Dette
kaldes modal affordans (Maagerg & Tonnessen, 2017, s. 20). Det er vasentligt for eleverne at kende
til modalitetens affordans, sé de anvender den rette modalitet og udnytter det potentiale, som findes

funktionelt til beskrivelse af jobbet i standen (Maagerg & Tonnessen, 2017, s. 21).

I interviews uddybede eleverne forskellige aktiviteter: politijagt, at skyde pa mal, at sl sem i en

trastub og cirkeltraning. Vi spurgte flere elever, hvad meningen var med aktiviteten.

Elev C: Ja. Det sku’ vise, det var meget fysisk job (Bilag 7).

Eleven har tenkt over, at den kropslige modalitet skal anvendes til at vise en arbejdsopgave, som
henvender sig til det valgte job. Han iscenesatter en handling, hvor kroppen fungerer medium for en
faglig repraesentation (Hansen, 2010, s. 8). I et interview spurgte vi en anden elev, om han troede, at

det havde givet det samme, hvis aktiviteten var formidlet gennem skrift.
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Elev D: Jeg tror ikke helt, de ville sadan have forstaelsen af, hvor hardt det egentlig kan
veere, at man bare skriver; "0g det er rigtig hardt at veere det”. Altsa hvad er hardt?
Kan man sige... Sa det er jo hardt, cirkeltraening. Det giver lidt mere end anden ople-

velse. Altsa sa forstar man lidt, hvor hardt det egentlig er (Bilag 7).

Det bliver tydeligt, at eleven kender til den modale affordans inden for den kropslige modalitet, som
i denne aktivitet handler om at lade de andre afprove og opleve jobbet.

Nogle aktiviteter indeholdt ogsa genstande, og den modale affordans for genstande lener sig op ad
den kropslige affordans, da genstanden kan vise noget eller skabe noget, der kan understotte en be-

tydning (Hansen, 2010, s. 8).

Elev E: At slda som skulle sadan vise, at man sadan, at man skal sadan sla mange sadan

som i og sadan noget som tomrer (Bilag 7).

Til standen producerede eleverne ogsé noget skriftligt, og de prasenterede mundtligt, hvoraf den
sproglige modalitet ogsa anvendes i undervisningsaktiviteten. Den sproglige modalitet kan fore-
komme bade i tale og skrift, og den modale affordans handler om at repraesentere f&nomener og
virkeligheden (Maagerg & Tennessen, 2017, s. 22). Vi spurgte eleverne, hvad de havde med i deres

skriv.

Elev A: Der stod der noget om, hvert fald at hvis det er, man arbejder i weekenden, sa

far man lige... Jeg tror, det var 5-7000 ekstra (Bilag 7).

Elev C: Her star der, hvad arbejder man med som tomrer, hvad bruger man som tomrer,

og hvordan bliver man tomrer (Bilag 7).
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Ud fra elevernes svar kan vi analysere, at de har anvendt sproget til at repreesentere fenomener inden
for jobbet samt forklaret mulige handelser, handlinger og forestillinger, hvilket passer til modalite-
tens potentiale (Maagerg & Teonnessen, 2017, s. 22). En elev uddybede, at han havde skrevet lidt om

varnepligten, og hvad det egentlig gar ud pa, fordi mange misforstar fenomenet.

Elev D: Ja. Der er mange, der har den tanke, om; ’Det er sadan noget, man skal, nar
man bliver 18 ar. Sa skal man ind, og sa skal man jo veere i vernepligt’. Men det er der
en hel masse, der ikke gider, fordi de bare teenker, “sa skal jeg bare i krig”. Det er jo
ikke sadan, det jo egentlig er, fordi i vernepligt treekker man et nummer, og sa kan man

ogsa selv sige ja eller nej til, om man vil i krig (Bilag 7).

Eleven benytter den sproglige modalitet til at forklare sammenhangen, og ligeledes i den mundtlige
presentation far eleverne mulighed for at forklare sammenhange og forestillinger om jobbet (Maa-

gerg & Tennessen, 2017, s. 22).

Flere elever havde gjort brug af den billedlige modalitet, da opgavebeskrivelsen kreevede en multi-
modal presentation. De visuelle modaliteter, som billeder, indeholder et rumligt potentiale, og de kan
anvendes til: at skabe overblik over en situation, redskaber, person, bygning eller lignende samt an-
give starrelsesforhold og placeringer af objekter. Derudover er billeder velegnede til at formidle og
skabe stemninger og folelser, og de gengiver et udsnit af virkeligheden pa et bestemt tidspunkt (Maa-
gerg & Tennessen, 2017 s. 24, 25-29). I et interview spurgte vi ind til &rsagen bag et bestemt billede

pa elevens flyer.

Elev D: Mmh. Der er ogsa lidt med, at nu er de i vand, sa vildt og sa oppe i lufien. De
gar ude i orkenen. Sa det er jo ikke kun pa land (Bilag 7).

Eleven viser en forstaelse for modalitetens affordans, da han forklarer, hvorledes billedet kan bidrage
til det rumlige potentiale, som bestar i at placere soldater i forskellige miljeer samt forskellige situa-
tioner. I arbejdet med at forstd meningen ved billeder er en sondring mellem den denotative mening

og konnotative mening betydelig. Den denotative mening ligger i billedets grundmening, altsa en
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mening som findes i billedets udtryk, hvor beskuerens associationer ikke spiller nogen rolle. Og som
navnt i “Undervisningsaktivitet 1: Interessekuffert” handler den konnotative mening om beskuerens
medbetydninger og associationer (Maagerg & Tennessen, 2017, s. 24). Denne sondring blev tydeligt,
da vi spurgte to elever, i hver sit interview, til samme billede. De fortalte nogenlunde samme konno-

tative mening.

Elev C: Det ved jeg ikke rigtigt, hvad det er billede af. Men det kunne godt ligne en Ice-
ring og en mester (Bilag 7).

Elev E: Den her *peger pa billedet* det var fordi, de star sadan med papir og sadan no-

get, og sd kan de godt veere ligesom i gang med en eksamen eller sadan noget (Bilag 7).

Elev E konstaterer den denotative mening, da han papeger, at det er mennesker, som star med papir.
Han tilferer sin konnotative mening, hvor han associerer det med en eksamenssituation. Elev C nav-
ner ikke direkte en eksamenssituation, men han har ligeledes en forstaelse om, at der er et asymme-
trisk forhold mellem de to personer pa billedet. Han navner, at det kunne ligne en lerling og en
mester. Elevernes konnotative meninger opstar ud fra samme kulturelle bestemte holdninger (Maa-
gero & Tonnessen, 2017, s. 24). Elev C tilkendegav, at billedet var valgt med formal om at vise vejen

til tomrerfaget.

Elev C: Ja, sa det viser det, vi har skrevet herovre ... *Peger pa tekstboks* altsa hvordan

man bliver tomrer (Bilag 7).

Elev C forklarer, hvordan billedet og teksten understetter hinanden, hvilket er karakteristik ved mul-
timodale tekster. De forskellige modaliteter skaber til sammen meningen om de jobs, eleverne har
valgt. Da modaliteterne har forskellige affordanser, kan de udtrykke indhold pa forskellige mader
eller blot forskelligt indhold, hvor vi tidligere nevnte redundans eller funktionel specialisering. Med
udgangspunkt i Leeuwen ber det multimodale samspil underseges, og tekstens samlede mening fin-
des. Han prasenterer multimodal kohasion, hvor vi tidligere nevnte informationskobling (Maagerg

& Tennessen, 2017, s. 37). Denne ber igen inddrages i analysen, da vores interviews vidner om
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elevernes kompetencer hertil. Flere elever kommenterede samspillet af deres modaliteter. En elev

kommenterede det samspil, som fandtes mellem billedlig og sproglig modalitet.

Elev E: Og sa dem her, det er sadan for eksempel skrevet boremaskine, sa har vi sat en
boremaskine ind, sa man kan se, hvad det er. Veerktgj i billede pa, hvordan det ser ud

(Bilag 7).

Eleven forklarer saledes, at sammenhangen mellem teksten og billederne er uddybende, hvilket til-
herer specificering, da han har foretaget en preciserende kobling mellem billedet af en boremaskine
og specificeret dette med sprog i form af skrift, siledes det er lettere for beskueren at forsta veerkte;j i
faget som temrer (Hansen, 2018, s. 81).

En anden elev forklarede ligeledes, at billederne kunne uddybe tekst eller tale.

Elev B: Jaeh. Altsa billederne, sa ku’ man sadan lidt scette sammen med teksten. Det
gjorde, sa ku’ man sadan stadig sadan, hvis nu der var noget i teksten, som man ikke helt

forstod, sa ku’ man se det pa billederne for eksempel (Bilag 7).

Dette tilhorer samspillet forklaring, hvor en forklarende udlaegning satter forstaelse i en storre sam-
menhang (Hansen, 2018, s. 81). En tredje elev ytrede, hvordan bade aktivitet og de sproglige moda-

liteter i henholdsvis skrift og tale kunne kombineres.

Elev A: Ja. Min aktivitet var for at prove en politijagt.

[.-]

Jeg havde sadan fakta om politijobbet. Hvor lang tid det tager uddannelsen, og hvor me-
get man far for uddannelsen. Det fortalte jeg om.

[..]

Ehh ja. Det er lige det, der star der *peger pa artefakt, som er et billede af hans skriv fra
standen™

[-]

Der stod noget om, hvert fald at hvis det er, man arbejder i weekenden, sa far man lige...

Jeg tror, det var 5-7000 ekstra (Bilag 7).
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Eleven viser en forstielse for, hvad modaliteterne kan hver iszr, og da vi opsummerede og spurgte,
om modaliteterne viste mange sider at jobbet, svarede han ja. Eleven har en forstaelse af, at samspillet
af modaliteterne bidrager til udvidelse af informationer om jobbet, hvilket bevager sig i Leeuwens
kategori: udvidelse. De forskellige modaliteter udtrykker noget forskelligt indhold, og har derfor hver
sin funktionelle specialisering. Samspillet har karakter af komplementering, hvilket eleven giver til
kende, da han svarer ja til, at de viser mange sider. De mange sider danner til sammen et helhedsud-
tryk (Hansen, 2018, s. 81).

Et sidste eksempel kan gives, da en elev forklarede samspillet mellem den sproglige og den gen-

standsmaessige modalitet, som ogsé aktiverer en kropslig funktion.

Elev C: Vi havde et sadan et powerpoint med, hvordan det er at veere tomrer, og sddan
hvilke redskaber du bruger, og hvordan du tager uddannelsen, og hvad du skal have i
matematik og dansk, tror jeg, for at du sadan kan fa det.

[]

Og sa i den der aktivitet, der havde vi taget noget andet med. Et stykke trce med, en ham-
mer og sddan nogle som, sa skulle man se, hvem der kunne sla det ned, uden at det sa-

dan kneekkede (Bilag 7).

Elev C forteller, han har taget noget andet med i form af aktiviteten, og samspillet mellem deres
PowerPoint og aktivitet bliver en overfering, hvor aktiviteten skaber en ny retning og perspektiv, som
udvider de andre modaliteter og skaber et flertydigt udtryk (Hansen, 2018, s. 81). Elevens forstaelse
af dette samspil kommer til syne med ytringen; noget andet med, da han forteller, at det handlede om
at sld som uden de knakkede, hvilket ikke var det, som deres PowerPoint handlede om.

Udover at eleverne kan koble informationerne mellem modaliteterne, s handler samspillet ligeledes
om begreberne: rytme, komposition og dialog (Maagere & Tennessen, 2017, s. 37). Komposition
handler om tekstens rumlige organisering og placering af elementer, og eftersom nogle elever havde
genstande med og andre fysisk aktivitet, sa spillede disse modaliteter en stor rolle heri. En modalitet
kan have en fremtrazdende plads enten grundet: storrelsen, farvekontrasten eller placeringen. En frem-

tredende modalitet indeholder en visuel tyngde, som fanger leseren, og laeseren tolker denne mod de
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andre modaliteter, som er placeret i baggrunden (Maagerg & Tonnessen, 2017, s.39). Flere elever

reagerede is@r pa traestubben, som gruppen, der prasenterede jobbet tomrer, havde medbragt.

Da messen begyndte, og eleverne skulle stille op, var alle elever seerligt nysgerrige pd
Elev C og E’s stand, da de havde medbragt en treeblok, hvori klassekammeraterne skulle

sla som (Bilag 4).

Traestubben bliver en fremtreedende modalitet for Elev C og E’s stand, da den fanger de andre klas-
sekammeraters opmarksomhed, og derved kan tolkes op imod deres billeder af varktej med tilhe-
rende overskrifter samt mundtlige oplag om jobbet som tomrer.

I interviews blev det ogsa tydeligt, at eleverne havde en forstielse for den rytme, som fandtes i sam-

spillet mellem modaliteterne.

Elev C: Normalt er det jo bare en preesentation, men sa bliver det bare meget sadan en-
kelt og normalt. Sa det var meget godt at have ting med, eksempel tree, fordi sa bliver det
sadan, at man faktisk sku’ lave noget i stedet for bare at sta og kigge og Ilytte (Bilag 7).

Rytme i samspillet handler om vekselvirkningen af modaliteterne i tekstens tidslige dimension. Det
handler om, hvordan modaliteterne udfolder sig efter hinanden i en kronologi, og der skabes monstre,
hvori der forekommer brud mellem modaliteterne (Maagerg & Tennessen, 2017, s. 38). Dette brud,
udtalte eleven, fungerede godt, da det modvirkede monoton prasentation. Rytme kan medvirke til at

forsta dialogen mellem modaliteterne.

Elev D: [...] Det der *peger pa sin flyer* var sadan lidt mere roligt, og sa kunne man li-

gesom fa pulsen op i min cirkeltreening (Bilag 7).

Eleven viser, hvorledes hans skriftlige modalitet tog initiativ til at bestemme retningen, som var om
jobbet som soldat, hvilket aktiviteten med cirkeltrening responderede pa (Maagere & Tennessen,

2017, s. 43-44).
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Jobmessens afholdelse

I spergeskemaet udtalte eleverne, at det var sjovt at atholde jobmessen.

Jeg synes, det var sjovt at se, hvad andre havde valgt. Jeg synes f.eks det med en aktivitet
var MEGA sjovt (Bilag 2).

Ligeledes ses det i en observation, at eleverne fandt undervisningsaktiviteten sjov.

Eleverne bevaegede sig mellem gruppemedlemmernes stande, lyttede til hinandens pree-

sentationer og afprovede aktiviteterne. Eleverne smilede, og nogle grinte (Bilag 4).

Det er tydeligt, at den multimodale produktion og fremstilling har vaeret medvirkende til elevens
holdning, og en stor fordel ved at arbejde med multimodale tekster er, at de kan skabe varierende
arbejdsmetoder, hvilket i dette tilfalde har medvirket til en positiv holdning hos eleverne (Fougt &
Levland, 2020, s. 69). Jobmessen havde et indbygget potentiale med u-i-m, da eleverne skulle arbejde
dramaturgisk med estetisk fordobling, hvor de skulle prasentere en profession, derved spille en pro-
fession i anden tid og rum. Messen var rammen for dette fiktive, eksperimentelle rum, hvor eleverne
kunne afpreve en form for identitet i forhold til valg af job og forsege at indleve sig i andre menne-
skers veren. Eftersom hver stand skulle preesenteres mundtligt, sd havde messenkarakter af et mundt-
ligt preverum, hvor sproget og tale kunne afpreves (Haugsted, 2009, s. 237). Dog erfarede nogle
elever sig negative oplevelser med dette mundtlige rum, da de mundtlige prasentationer foregik i

grupper pa Skole 2 modsat Skole 1.

Det var sjovt, men min gruppe koncentrerede sig overhoved ikke, sa vi fik ikke snakket sa
meget, og jeg er sikker pa mange fra min gruppe ikke horte noget af min fremleggelse
(Bilag 2).

Eleven oplever ikke, at klassekammeraterne lytter, og der opstar deprivation i den selvhenferende og
fellesskabshenferende rettethed, da eleven ignoreres i gruppen og i sin selvfremstilling (Tennesvang

& Ovesen, 2015, s. 49). I Penne og Hertzbergs forskning fortaller de, at den manglende lytning,
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under mundtlige fremleggelser, ikke behandles tilstreekkeligt, hvilket den burde (Penne & Hertzberg,
2019, s. 75). For lareren kunne et supplerende redskab vare at implementere de tre k’er; keerlig,
konkret og konstruktiv, som Frederiksen behandler. Eleverne kunne begynde med at sige noget pant,
sa den elev, der presenterede, forholdt sig aben for kommentarer. Derefter kunne eleverne tage fat
pa konlerete ting fra formidlingen, som var gode eller darlige, og afslutningsvist fremhzave forslag til,
hvordan noget kunne forbedres (Frederiksen, 2009, s. 33-35). Ifelge Frederiksen kan eleverne séledes
udvikle en selvtillid og samtidig opleve dannelse, da de lzrer at lytte og respektere synspunkter (Fre-

deriksen, 2009, s. 29-31).

Det var nice men synes det var lidt irriterende, at jeg skulle fremlegge det selv (Bilag 2).

Elevens svar viser, hvor aktuelt det er at arbejde med mundtlighedskulturen forud for en jobmesse.
Et aktivt arbejde med sadan u-i-m kan ligeledes bidrage til elevernes mestringshenforende rettethed,
da de kan opleve en optimal mestringsudfordring og ikke fole irritation ved at fremlegge selvsten-
digt, som eleven ytrede. Hvis eleverne oplever at blive lyttet til, sa indeholder jobmessen forudset-
ningerne for en naturlig anerkendende vitaliseringsrelation, som medvirker til den selvhenferende
rettethed. Nogle elever har oplevet dette i arbejdet med deres stand og ved atholdelse af messen. Vi
har spurgt Elev A, om undervisningsaktiviteten kunne hjelpe med at vise, hvem eleven er, og hvad

den sa viste.

Elev A: At jeg sadan er aktiv. Ehh. Jeg har jo sadan besvaer med at leese og sadan noget.
Sad da jeg var inde og lese om det, at jeg ikke troede, jeg kunne veere betjent, sa stod der
faktisk, at man ikke skulle sG meget som betjent. At noget man skulle bare kunne skrive
og leese. Og man skulle ikke engelsk eller noget. Jeg teenkte nemlig, det ville veere et godt
Jjob for mig. Nu det er jo lige preecis sadan noget, jeg kan (Bilag 7).

Citatet vidner om, at eleven har et realistisk selvbillede af, hvad han egentlig mestrer, da han reflek-
terer over sine afgraensninger og accepterer sine evner og talenter. Han er bevidst om, at han gerne
vil vaere aktiv og sammenholder dette med kravene for politiet, hvorved han korrigerer egne frem-

tidsforestillinger. En anden elev er blevet bevidst om egne interesser i forhold til fremtidsmuligheder.
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Elev E: Oh. Jeg har sadan har altid haft sadan en interesse sadan for verktaj og bruge
mine hender og sadan noget. Sa jeg vidste, jeg sadan skulle veelge et eller andet hand-

veerk eller noget, og sa fandt jeg sa tomrer (Bilag 7).

Eleven sammenstiller interesser og sin viden omkring hdndvark, hvilket vidner om, at han har korri-
geret eget selvbilledet fomuftigt og pa realistisk vis. Det var dog ikke alle elever, som oplevede, at

de kunne vise noget om sig selv gennem jobmessen.

Elev B: Hmm. Nej, ikke sa meget, men det er mest fordi, dem jeg var i gruppe med valgte
mest fodbold sa (Bilag 7).

Eleven er, grundet gruppearbejdet, gaet pa bekostning af eget selvbillede, hvilket vidner om, at han
ikke har oplevet tilstrekkelig stotte og korrigering til at valge noget, som kunne preege ham mod
oplysning om egne fremtidsmuligheder.

Messen har ogsa indeholdt en betydningsbearende vitaliseringsrelation, som har pavirket elevernes
andenhenforende rettethed. Vi spurgte en elev, om han kunne se sig selv i nogle af de andres job, som
var pd messen, hvortil han svarede, at han kunne se sig selv i noget aktivt, hvilket han uddyber i

nedenstaende citat.

Elev C: Ehh maske Elev Z’s. Det synes jeg lod ret godt, og sa kan jeg ikke rigtig huske

andre. Men han havde ogsa et eller andet militcer (Bilag 7).

Dette viser, at eleven har en realistisk tilgang til, at han skal vaere fysisk aktiv. Selv havde han valgt
temrer, men dette ytrede han, at han ikke ville vere, hvilket ogsa er en erkendelse gennem aktiviteten.
Eleven Z (som ikke er i vores empiriske materiale) har sdledes abnet op for noget storre end Elev C
kendte til, hvorfor messen indeholder en betydningsbarende vitaliseringsrelation som responderer i
tilveerelsesabning, som er i den andenhenferende rettethed. Elev C var ikke alene om at blive korri-
geret af klassekammeraterne. I et interview spurgte vi, om en elev fik indsigt eller blev inspireret af

sine klassekammeraters stande til at undersgge meningsgivende retninger at ga i forhold til job.
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Elev D: Jamen, jeg har faktisk snakket lidt med min bedstefar, om hvordan det er at veere
handverker, fordi det er han jo. Det er efter Elev C’s og Elev E’s stand, fordi det synes
jeg bare ogsa... Altsa nu har jeg ogsa valgt handveerk og design til mit valgfag, fordi jeg

synes 0gsa, det er meget spendende at have noget i heenderne (Bilag 7).

Eleven viser, at han har et realistisk billede af, hvad han mestrer og evner, og videre i interviewet
fortalte han, at han syntes, det var rart at: bevage sig, fa gang i kroppen, bruge sine hender og arbejde

med noget praktisk. Han udtalte, at han er fast besluttet pa at skulle preve soldatvejen.

Elevernes handleforslag til undervisningsaktiviteter

I projektet er vi nysgerrige pa elevernes holdninger og oplevelser af undervisningsaktiviteter, hvorfor
vi, i begge gruppeinterview, valgte at sperge eleverne, om de havde forslag til andre undervisnings-
aktiviteter til forlebet. Eleverne forholdt sig til, hvad der ville give mening for dem, deres oplysning
om fremtidsmuligheder samt eget selvbillede, og derfor spurgte vi med et forbehold for, at de ikke
ville tilkendegive forslag med fokus pa at indfri danskfagets formal. Dette er dansklarerens opgave,
hvorfor vi nedenfor vurderer, hvordan forslagene eventuelt kan kobles med vores undervisningsakti-

viteter.

Elev E: Maske ha’ sadan samlet sadan nogle forskellige, dem der arbejder med det og

sadan, eller sa kunne mode dem sadan noget, inde i klassen eller sadan noget (Bilag 7).

I dette citat tilkendegiver eleven et forslag om at samle personer med forskellige jobs, saledes klassen
kunne have medt personer fra de pageldende jobs, de fandt interessante. En samling af personer leener
sig op ad den jobmesse, som eleverne selv afholdte. Uath@ngigt af dette svar tilkendegav en anden

elev fra den modsatte skole lignende forslag.

Elev A: Der kunne os veere en eller anden person, der kom ud til en og snakkede om job-

bet (Bilag 7).
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Denne elev ytrede ogsa, at et besgg af en fagperson kunne have vare relevant, sa eleven kunne have
snakket med personen om jobbet. Flles for begge forslag er, at eleverne tror pa, at fagpersoner, som
har adgang til dybere viden og informationer om jobbet, kan vare relevante i forlebet. Sadan under-
visningsaktivitet kan medfere en betydningsbarende vitaliseringsrelation, hvor elevernes andenhen-
forende rettethed kan vitaliseres med respons pa elevernes tilverelsesabning. Fagpersonere kan
skabe idealiserbare forhold, da de agerer forbilleder, og deres viden kan give information om kulturen
i jobbet (Tonnesvang & Hedegaard, 2012, s. 9).

Aktiviteten kan kobles med “Undervisningsaktivitet 2: Jobmesse”, hvor eleverne skal interviewe en
valgfri person. I stedet for selv at finde en informant kan eleverne valge en fagperson fra sddant
skolebesog, siledes de stadig arbejder med u-i-m gennem speorgeteknikker og udarbejdelsen af en
interviewguide, hvilket de kan bringe videre i deres multimodale stand.

Der forekommer ogsé andre forslag, hvor fagpersonerne ikke skal besgge skolerne, men hvor eleverne

skal bespge fagpersonerne.

Elev C: Eller det er sadan noget ... Jeg kan ikke huske, hvad det hedder, men det er sa-
dan noget... Det er ikke et job, hvis man er sadan... DM i Skills tror jeg det hedder, sa-
danret, ogsaret fedt at komme ud at sadan se alle mulige handveerk og alle mulige fag

(Bilag 7).

Eleven fortaller, hvorledes et besgg ude hos fagpersoner eller personer under uddannelse kunne vere
fedt at preve. I citatet henvises der direkte til DM i Skills, hvor fagfolk fra de handvarksmassige
uddannelser viser deres evner og prasenterer deres fag. Ligesom for kan denne aktivitet vitalisere
elevernes andenhenforende rettethed. I forbindelse med danskfaget kan eleverne fa til opgave at ind-
bringe noget fra sadant besgg i deres stand eller finde inspiration til et objekt i deres interessekuffert.

I nedenstaende citat fortaller en anden elev ogsa om at besgge fagpersoner ude i felten.

Elev B: Altsa hvis det var, sa kunne man madske prove selv at veere derude (Bilag 7).
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I dette citat forklarer eleven, at det kunne vare relevant med en aktivitet, hvor han kunne afpreve
jobbet. Forslaget kan s&ttes i ssmmenhang med ”Undervisningsaktivitet 2: Jobmesse™, hvor eleverne
havde medbragt en genstand eller kropslig modalitet til netop at afpreve jobbet.

Eleverne har altsa forslag til andre aktiviteter, og i forlengelse af spergsmalet spurgte vi, om de tro-
ede, at disse aktiviteter kunne have gjort noget for deres valg af job til messen og syn pé egne frem-

tidsmuligheder, hvortil de alle svarede ja.

Konklusion

I dette bachelorprojekt sager vi at tilneerme os et svar pa felgende problemformulering:

Hvordan kan undervisningsaktiviteter oplyse om fremtidsmuligheder uden at ga pa kompromis med
Danskfagets Formal? Og hvorledes oplever eleverne, at de tilmed kan udvikle et realistisk selvbillede

i aktiviteterne?

Problemformuleringen opstod pa baggrund af en viden om; 1) at der ikke arbejdes anvendelses- og
praksisorienteret med undervisningens indhold, sarligt grundet fagrekken i udskolingen og fagenes
Felles Mal,2) at elever falder fra pa ungdomsuddannelserne, da de oplever ubalance mellem uddan-
nelsens krav og egne fardigheder, 3) at lereren jevnfor Folkeskoleloven er forpligtet pa at undervise
i emnet; uddannelse og job, séledes eleverne opnar kendskab til interesser, potentialer og kompeten-
cer og 4) en hypotese om, at dansklaereme har en opfattelse af, at de ikke kan indfri Danskfagets

Formal i arbejdet med at oplyse eleverne om fremtidsmuligheder.

I projektets empiriske materiale fremhaver eleverne to undervisningsaktiviteter; interessekuffert og
jobmesse, hvorfor disse indgar i projektets analyse og deraf danner grundlag for vores besvarelse af
problemformuleringen. Elevernes udsagn udger vores beleg for at fremhave, hvordan aktiviteterne
oplyser dem om fremtiden, og pa den made udger bade kollektiv og individuel vejledning i forhold
til valg af ungdomsuddannelse, mens de samtidig udtrykker tilegnede kompetencer, der vidner om at

vare i overensstemmelse med Danskfagets Formal.
Eleverne udtrykker at vaere oplyst om fremtidsmuligheder, nar de fx tilkendegiver, at de skal afprove

at veere soldat efter folkeskolen. Ligeledes signaleres denne oplysning, nér en elev udtrykker, at han

gennem undervisningsaktiviteterne er blevet bevidst om, at han skal beskaftige sig med et job, hvor
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han skal vare aktiv. Nogle har oplevet at finde et konkret job, de skal afprove, mens andre er blevet
oplyst om, hvilke kvaliteter de onsker i deres fremtidige beskaftigelse. Undervisningsaktiviteternes
potentiale som individuel vejledning kommer til syne, da en elev har forholdt sig reflekterende til
Politiskolens optagelseskrav i forhold til egne kompetencer. Eleverne er bade blevet bevidste, nar de
gennem aktiviteterne selv har undersogt jobtitler og interesser, men ligeledes nar de har vidensdelt
med hinanden i fllesskabet, og derigennem har opnaet viden om nogle jobs, de ikke selv undersogte.
Vi kan altsa udlede, at de analyserede undervisningsaktiviteter har udgjort bade kollektiv og indivi-

duel vejledning af eleverne i 7. klasse.

Undervisningsaktiviteterne favner de danskfaglige omrader; multimodalitet og mundtlighed, og af
Danskfagets Formal fremgar det netop, at elevernes oplevelse og forstaelse af astetiske tekster skal
fremmes, mens de samtidig skal beherske sproget og opna lyst til at bruge det. Eleverne tilkendegiver
i udsagn, der optreder i analysen, viden om de danskfaglige omrader, bade i forhold til "Undervis-
ningsaktivitet 1: Interessekuffert” og "Undervisningsaktivitet 2: Jobmesse”. Deraf opstar vores beleg
for, at undervisningsaktiviteterne har indfriet fagets formal. Serligt analyseafsnittene “Prasentation
af kufferterne” og “’Standens indhold” afspejler elevernes viden herom, og vi kan gennem hele pro-
jektets analyse fremhave fire vasentlige fund.
1) Eleverne oplyste om deres arbejde med kommunikation og sprog, nar undervisnings-
aktiviteterne placerede mundtlighed som genstand i undervisningen, u-i-m. Dette fore-
kom tydeligt, da eleverne fx skulle indga i en dialog og interviewe en valgfri person.
2) Eleverne oplyste om deres arbejde med m-i-u, nr de fortaller om de mundtlige frem-
leggelser foran klassen, hvilket foregik i begge undervisningsaktiviteter. Nogle elever
mestrede de mundtlige prasentationer, hvorimod andre oplevede store udfordringer.
Dette skaber et opmarksomhedspunkt til leererens aktive arbejde med mundtlighedskul-
turen i klassen.
3) Eleverne oplyste om deres arbejde med at skabe multimodal kohaesion i deres tekst-
produktioner. De havde en serlig forstaelse for, hvorledes informationer mellem mo-
daliteter kunne kobles til et samlet udtryk.
4) Eleverne oplyste om deres arbejde i anvendelsen af forskellige modaliteter og over-

vejelserne om affordanser i forhold til at bruge dem hensigtsmassigt til formalet.
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Disse fund vidner om, hvorledes eleverne har arbejdet inden for de danskfaglige omrader; multimo-
dalitet og mundtlighed, som er omrader, der findes i fagets Falles Mal. Disse mél er baseret pa Dansk-
fagets Formal, hvorfor dette er blevet indfriet i elevernes arbejde med disse undervisningsaktiviteter
om fremtidsmuligheder. Projektets handleforslag, som tager udgangspunkt i elevernes ensker om be-
sog udefra, DM i Skills og afprgvning af jobbet vurderes ligeledes at kunne bidrage til at indfri for-

malet, da vi s@tter dem i relation til de eksisterende undervisningsaktiviteter.

I formalet stir det ligeledes skrevet, at eleverne, gennem blandt andet ®stetiske tekster, sprog og
kommunikation, skal udvikle personlig identitet. I projektet giver eleverne udtryk for at have oplevet,
at undervisningsaktiviteterne har givet mulighed for, at de kunne vise noget om sig selv, og derigen-
nem kunne de forholde sig til deres selvbillede. Undervisningsaktiviteterne har responderet pa ele-
vernes fire rettetheder, og de har saledes resulteret i psykologisk ilt til de grundleeggende psykologi-
ske behov, som rettethederne er. Derfor har aktiviteterne bidraget til elevernes udvikling af eget rea-
listiske selvbillede. Disse bliver realistiske, nar eleverne undersgger fremtidsmuligheder og forholder
sig til jobbets krav med indsigt i egne gnsker og kompetencer. Eleverne kan desuden bidrage til hin-
andens realistiske selvbilleder, nér de vitaliserer og realitetskorrigerer hinanden med henblik pé at
skabe balance mellem idealer og evner. Dette er indtankt i aktiviteterne, nér eleverne fx bidrager med
jobtitler til hinanden med udgangspunkt i de interessekufferter, de har lavet som prasentation af sig
selv. Der kan opsta forhindringer i arbejdet med udvikling af realistiske selvbilleder, og fund fra
analysen vidner om behovet for et skarpet fokus herpa, nar eleverne korrigerer hinanden. Hierarki og

magt kan fa en uhensigtsmassig rolle, der i stedet bidrager til udvikling af et forvranget selvbillede.

Med fund fra projektet udledes det altsa, at vi, som dansklarere, gennem undervisningsaktiviteter kan
indfri fagets formal, samtidig med at vi oplyser eleverne om fremtidsmuligheder. Dette muliggeres
ved at kombinere danskfaglige omréder, i disse aktiviteter multimodalitet og mundtlighed, med em-
net; uddannelse og job, som vi er forpligtede pa at indtenke i undervisningen. Eleverne kan tilmed
arbejde med udviklingen af et realistisk selvbillede, nar undervisningsaktiviteterne danner grundlag
for, at de kan skabe en fortelling om deres personlige identitet, hvor idealer og evner stemmer

overens.
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Perspektivering — Litteratur i brug

I bachelorprojektet matte vi foretage en markant afgrensning af en sterre undervisningsaktivitet;
“Undervisningsaktivitet 3: Novellen”. Novellen hed Rig og beromt af Bent Haller. Aktiviteten kunne
ikke anvendes til besvarelse i konklusionen, men den medtages i denne perspektivering for at visua-
lisere, hvor kompleks en opgave det er at besvare problemformuleringen.

Ifelge forskning kan litteraturen give plads til forskelligartede holdninger, og leseren kan udvikle
evnen til empati og perspektivskifte (Rasmussen & Wohlmann, 2019, s. 260-261). Forsker, Rita Fel-
ski, forklarer, hvorledes recognition kan skabe identifikation mellem en karakter i teksten og leseren,
hvilket kan stimulere til en forstaelse af selvet gennem spejling og afstand, hvorfor vi valgte en no-
velle med en hovedperson af genkendelig karakter (Rasmussen & Wohlmann, 2019, s. 266). Gennem
denne hovedperson var vores tanke, at eleverne skulle fa erfaringer med en andens liv i en distanceret
form, da novellen skulle udstille folelser, der kunne vakkes i eleverne, men med afstand. Eleverne
ville fa mulighed for at opleve uden at gennemleve, og ifelge Martin Blok Johansen kunne de lane
erfaringer, som de kunne bruge til at danne egen personlig identitet (Johansen, 2021, s. 24-25). Litte-
ratur i brug bevaeger sig inden for Danskfagets Formél, men eleverne fandt ikke novellen vaerende
relevant som kilde mod udvikling af identitet. Derved kunne novellen ikke bruges til at oplyse om
fremtidsmuligheder eller udvikling af et realistisk selvbillede. I spergeskemaet tilkendegav 24 ud af
46 elever, at novellen gav mindst mening for dem i forlgbet, og flertallet vidste ikke, hvorfor de skulle

arbejde med denne.
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Bilag 1 — Danskfagets Formal

Eleveme skal i faget dansk fremme deres oplevelse og forstaelse af litteratur og andre a@stetiske tek-
ster, fagtekster, sprog og kommunikation som kilder til udvikling af personlig og kulturel identitet.
Faget skal fremme elevernes indlevelsesevne og deres @stetiske, etiske og historiske forstdelse.

Stk. 2. Eleverne skal i faget dansk styrke deres beherskelse af sproget og fremme deres lyst til at bruge
sproget personligt og alsidigt i samspil med andre. Eleverne skal udvikle en dben og analytisk indstil-
ling til samtidens og andre perioders og kulturers udtryksformer. Eleverne skal i faget dansk udvikle
deres udtryks- og lzseglade og kvalificere deres indlevelse og indsigt i litteratur og andre astetiske
tekster, fagtekster, sprog og kommunikation.

Stk. 3. Eleveme skal i faget dansk have adgang til de skandinaviske sprog og det nordiske kulturfzel-
lesskab.
(Bome- og undervisningsministeriet, 2019).
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Bilag 2 — Svar til den afgraenset spergeskemaundersogelse

Udvalgte svar fra samlet sporgeskema fremgar i punktopstilling under hvert sporgsmal. Sgjlediagrammer er
konstrueret efter opteelling af elevernes svar.

Skriv, hvad du husker bedst fra forlsbet

Interessekuffert  Jobmesse Interview Novelle Andet

At finde pé sit arbejde og lave den der kuffert med sine personlige ting

e Jeg kan huske da vi skulle snakke om de interessekufferter vi havde vores ting i

e Jeg husker bedst at vi lavede interviewet, fordi jeg synes det var lidt greenseoverskridende og svert,
men ogsa en hjzlp og det foltes rigtig godt da man var faerdig. Det er ogsa dejligt at man har afpre-
vet de slags ting til senere hen, s& man ved lidt hvordan det er.

e At lave prasentationer, reklamer & flyers til jobmesse.

Hvad gav mindst mening for dig i forlsbet?

Interessekuffert Podcast/videoblog Novelle Andet

e For mig gav det der med novellen ikke helt mening. Eller det gjorde det, men jeg forstod ikke rigtigt
hvad det havde med emnet og gere.

e jeg syntes ikke det gav s meget mening at vi skulle lzse en novelle néir vi nermest aldrig skulle
bruge den igen
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e Jeg synes det med kasserne var en lille smule ligegyldigt.
e podcast med johanne og leo

Hvad synes du om at afholde en jobmesse?

e Jeg synes, det var sjovt at se, hvad andre havde valgt. Jeg synes f.eks det med en aktivitet var MEGA
sjovt

e Det var sjovt, men min gruppe koncentrerede sig overhoved ikke, sa vi fik ikke snakket s& meget, og
jeg er sikker p& mange fra min gruppe ikke herte noget af min fremleggelse

e Det var nice men synes det var lidt irriterende, at jeg skulle fremlegge det selv

e Jeg syntes det var sjovt men ogsa lidt udfordrende, fordi vi ikke havde sa lang tid til det.

Fortzel, hvorfor du tror, vi arbejdede med interessekufferten

e For at se hvad interessere os ogsd for at give nogle forslag for jobs vi maske ogsa kunne interessere
os for

e For at man bedre selv kan finde frem til jobs ved hjzlp af andres vurdering

e for at leere lidt om hvad vi kan blive i fremtiden baseret ud fra vores interesser

e for at de ander i klasen kun komme med idere til hvad man skal have som job

Fortzel, hvorfor du tror, vi arbejdede med interview

For at f& hjelp fra en person, der havde jobbet, og for at udfordre os selv
For at kunne fa inspiration og info om det job vi valgte

Maske sé vi kunne fé et bedre blik p& hvordan man skal interviewe folk
fordi vi skal eve os i at lave en samtale med folk
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Bilag 3 — Udvalgte observationer fra Skole 1

Interessekuffert

Vi befandt os i 7. klasse, hvor jeg introducerede det kommende forlgb: “Fremtidsdromme”. Som indledende
opgave i forlgbet, skulle eleverne udforme en interessekuffert, som skulle vise noget om, hvem de er og senere
optrede vejledende i undervisningsforlgbet. Jeg pabegyndte undervisningen med at introducere mig selv gen-
nem ‘min interessekuffert’. Heri havde jeg sedler med tegninger af interesser og ikke-interesser, sedler med
ord, en filtet figur af min hund, sytrad, en blyant og et billede af min kareste. Klassen gik i gang med omhyg-
geligt at folde deres kufferter og efterfolgende fylde dem med indhold. Eleverne havde, pa min forudgéende
opfordring, medbragt én ting til kufferten hjemmefra. Denne startede de fleste med at leegge i. Derefter printede
de billeder, tegnede og fandt artefakter pa skolen. Jeg afsluttede lektionen med at introducere programmet for
i morgen.

Den efterfolgende dag lavede eleverne mundtlige prasentationer af kufferterne. De matte selv valge, om de
ville praesentere foran klassen eller som lydoptagelse. Prasentationsformerne blev begge representeret i ele-
vernes valg.

Jobmesse

Klassen havde gennem hele forlgbet haft en bevidsthed om, at afslutningen ville byde pa en jobmesse, hvor de
hver isar skulle undersege en jobtitel. Lige op til messen havde eleverne foretaget interviews, hvor de forinden
havde noteret spergsmalstyper og indhold at sperge til fra en videoblog af Rasmus Brohave og podcast. Som
afslutning pa lektionen udarbejdede vi i feellesskab en interviewguide som inspiration til deres egne interviews.

I den efterfolgende lektion, skulle jobmessen igangsattes, og eleverne skulle valge jobtitler. Jobs blev valgt
bade pa baggrund af den viden om interesser, eleverne havde faet eller opdaget gennem forlgbet, men ligeledes
deres viden om ikke-interesser der indikerede, hvad de ikke burde undersgge. Eleverne matte undersege jobbet
i grupper, safremt de havde noget til feelles, fx i interessekufferten. Flere opsoger klassekammerater, de deler
en fritidsinteresse med, hvorefter jobtitlen velges ud fra denne. Jeg observerede en drengegruppe, der fandt
sammen, og jeg spurgte gruppen, hvilket job de havde valgt. De svarede, at de blot havde fundet hinanden,
ikke interessen eller jobbet. Da jeg spurgte, om de havde noget til felles i interessekufferterne, svarede to af
dem, at de havde en fodbold, hvorfor de besluttede, at jobbet skulle vere ‘fodboldspiller’. Jeg spurgte den
sidste elev, om han ogsé interesserede sig for fodbold, hvortil han svarede, at han aldrig havde spillet eller
interesseret sig for sporten, men han interesserede sig for computerspil. Jeg henviste til, at der findes jobs, hvor
man sidder ved en computer, hvortil eleven afslar forslaget. Han ytrede, at han ikke enskede at presentere pa
jobmessen alene uden sine kammerater, og derfor ville han undersoge fodboldspiller. Standen skulle indeholde
en aktivitet, der gav indblik i arbejdsopgaverne i jobbet samt en mundtlig forberedt prasentation. Desuden
skulle man ved standene kunne finde et skriv, der skulle give nogle informationer om jobbet.

Pé dagen, hvor vi atholdt jobmessen, begyndte eleverne med at s&tte stande og aktiviteter op. Herefter brugte
vi 30 minutter pa at gd rundt og forholde os, ved at stille minimum ét spergsmal til hver stand. Jeg herte
spergsmél om uddannelsen bag jobbet, hvor meget melk en ko producerer om dagen, hvor mange forskellige
opgaver man kan have som politibetjent og om man kan leve af at vere danser. Derefter preesenterede eleverne
deres aktiviteter én efter én.

54



Anna Hejselbzk Christensen 01/05/2023
Stine Glavind Lauridsen Bachelorprojekt

Bilag 4 — Udvalgte observationer fra Skole 2

Interessekuffert

Vores forlgb hedder "Mig og min fremtid”, og vi har fokus pa fremtid og jobs. Vi begyndte dobbeltlektionen
med interessekufferter. Eleverne var dagen forinden blevet fortalt, at de skulle medbringe fem artefakter, som
afspejlede deres interesser. Jeg havde medbragt en foldet kuffert med indhold, og jeg lod denne cirkulere mel-
lem eleverne. Imens fortalte jeg, at formélet med deres kufferter var 1) at jeg gerne ville lere dem at kende
samt leere om deres interesser, og 2) at kufferten skulle bruges senere i vores forlgb, da de her skulle undersoge
jobmuligheder. Eleverne gik i gang med at folde kufferterne. Da de var ferdige, skulle de finde deres med-
bragte artefakter og l&gge i. Desuden fandt de artefakter pé skolen, som symboliserede dem og deres interesser.
Jeg gav en hjemmeopgave, hvor de skulle optage en lydfil. I denne skulle de forklare deres objekter, og hvorfor
disse var valgt. Jeg forklarede vigtigheden i at beskrive, hvordan objekterne s& ud, da jeg ikke kunne se dem.

I efterfolgende lektion skulle eleverne prasentere kufferterne mundtligt i bordgrupper, sé de fik kendskab til
hinanden. Derefter skulle de brainstorme jobmuligheder til hinanden ud fra interessekufferterne. Jeg fortalte,
at de hver skulle "udstille’ deres kuffert samt objekter pa deres bord. Dertil skulle de laegge et papir og en
blyant, sa deres klassekammerater kunne skrive jobtitler ned. Sedlerne med jobtitlerne fik eleverne at vide, at
de skulle gemme og tage frem igen, nar de skulle velge et job til jobmessen. Jeg fortalte dem, hvad god opfersel
var ift. andres ting, og at disse ikke skulle kastes med, samt hvordan man skulle tage opgaven alvorlig og ikke
skrive dumme, sjove titler, da det kunne vere sarbart at vise sin personlighed frem pa den méde.

Langt hen ad vejen gik opgaven fint, men som vi gik rundt, begyndte jeg at se, at nogle elever havde skrevet
knap sa sede jobtitler til andre. Dette matte selvfalgelig italesattes i en klassesamtale. En elev meldte sig pa
banen. Pa hans papir var skrevet bade "kontanthjelpsmodtager’ og hjemles’. De andre i klassen begyndte at
grine. Jeg refererede tilbage til de rammer, de var blevet givet inden opgaven.

Jobmesse

Klassen skulle i lektionen arbejde med spergsmalstyper. Jeg forklarede, at vi arbejdede med dette, da de skulle
interviewe en selvvalgt person ift. dennes job. Vi sé en videoblog af Rasmus Brohave og lyttede til en podcast
kaldet: Verdens bedste job. Eleverne skulle nedskrive de spergsmal, de herte, og efter undervisningen samlede
jeg disse i et falles dokument, de kunne bruge til at udforme interviewguide.

I efterfolgende lektion snakkede vi om spegrgsmalstyperne i plenum. Jeg introducerede eleverne for interview,
teknikken og vigtige opmarksomhedspunkter, ndr man skulle interviewe. Jeg gav gode rad til, hvordan man
interviewede med udstraling af oprigtig nysgerrighed, og vi lavede gvelser med ébne og lukkede spergsmal.

Vi afholdt jobmessen. Forud havde eleverne arbejdet med deres multimodale praesentation og fysiske ting eller
aktivitet. Klassen inddeles i tilfeeldige grupper. Eleverne bevagede sig mellem gruppemedlemmernes stande,
lyttede til hinandens prasentationer og afprevede aktiviteterne. Eleverne smilede, og nogle grinte. Da messen
begyndte, og eleverne skulle stille op, var alle elever sarligt nysgerrige pa Elev C og E’s stand, da de havde
medbragt en traeblok, hvori klassekammeraterne skulle sléd sem. Efter grupperne havde lyttet til hinanden, var
der mulighed for, at de kunne bevage sig frit rundt. Derefter pakkede vi sammen efter en vellykket jobmesse.
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Bilag 5 - Deprivationsmilje

Selvmestring

. stotte til

talenter, stil g (vlelser

* Manglende stotte til sek

Selvhavdelse
« Blive overfaldet
o Blive ‘overrules
¢ Blive misforsiiet
* Bliver overserviceret

Selvhenferende rettethed

Selvfremstilling
o Blive ignorerct

* Blive falelsesirettesat
* Bive gjurt titgrin

o Biiver ‘overapplauset’

Intimitet

* U'xatblive respehterel, men aldrig clshel
o Blive voldiaget

(Tennesvang & Ovesen, 2015, s. 49).

Mestringshenferende rettethed

Fallesskabshenferende rettethed

01/05/2023
Bachelorprojekt

Opgavemestring
= TFor lav, for hoj eller forkert' mestringsudfordring

¢ Mangel pa procesmonitorering
Manglende konseky ens af proves og handling

Tilvaerelses-
organisering

* Manglende autoritet

* Manglende yejledning

= Mangel pi kulturel og
social yvaerdsettelse

Andenhenferende rettethed

Tilveerelses-

abnin,
* Mangel pa forbitieder

* Manglende

transcendens
* Manglende Kultur,
Ieg...

Vi-hed
= Ekskluderet af grupper
* Blive mobhet af gruppe
* Ignorerel i:af gruppe(r)
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Bilag 6 — Skema over informationskobling og multimodal kohasion

Uddybelse

Samspil

Konkretisering [En konkret anskueliggerelse, som ger det nemmere at forstd abstrakte forhold. Nax
krop, genstand, billede, diagram konkretiserer sprog i form af tale eller skrift.

En praciserende kobling, der gor det nemmere at forstd og identificere, hvad der kon-|
Spccificering kret opleves. Nér sprog i form af tale eller skrift specificerer krop, genstand eller bil-
lede.

Fn forklarende udleegning, der satter oplevelse og fors#else i et storre sammenhang
Forklaring INar sprog i form af tale eller skrift forklarer krop, genstand eller billede pa en generel

I
Illméde ud far teori om reekkefolge, drsag, virkning, motiver og lignende.

Udvidelse

Samspil

En supplerende interaktion, der styrker det samlede udtryk, fordi de enkelte modalite-
Komplementering fter ikke kan sté alene. Nér krop, genstand, billede, sprog i form af tale eller skrift sup|
plerer hinanden med betydninger, der tilsammen danner et helhedsudtryk.

En overforsel af betydning, der skaber ny betydning og perspektiver, som involverer
Overforing [Nér krop, genstand, billede, sprog i form af skrift eller tale udvider hinanden ved at
overfore betydninger og skaber et nyt flertydigt udtryk.

:'n modstilling af betydning, der tvinger til refleksion over udtryk og dét, som de re-
Problematiscring  [prasenterer. Nér krop, genstand, billede, sprog i form af skrift og tale problematiserer
hinanden ved at modstille betydninger og skaber modsztningsfyldt udtryk.

(Hansen, 2018, s. 81).
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Bilag 7 — Transskriberet kontekst for elevudsagn

Citatnr. 1

Anna: Og kan I huske, hvad det gik ud pa, det her med at vi lavede den, kan I huske, hvad det var,
Jeg gerne ville med den?

Elev A: Leere os at kende.

Anna: Ja, jeg ville nemlig gerne lcere jer at kende. Og ka’ I sa huske, at sa vendlte vi faktisk tilbage
til. fordi i starten. der brugte vi den sadan lidt for at leere hinanden at kende, og jeg kom med den der
og preesenterede nig selv overfor jer, sa I ogsa lerte mig og kende, og sa brugte vi den faktisk igen
et par gange, mens jeg var i praktik hos jer, ka’ I huske det?

Elev X: Ja.

Elev B: Var det ikke den der preesentation, hvor man provede sadan jobs.

Anna: Jo lige preecis, det her vi kaldte jobmessen.

Citat nr. 2

Stine: Vi har snakket lidi om den her interessekuffert, som vi foldede sammen og det her, kan du
huske, hvad du havde med i din?

Elev E: Oh jeg havde en controller, fordi jeg godt kan lide at spille i min fritid nogle gange. Og sa
havde jeg et stykke vaerktoj, fordi jeg elsker at bruge mine heender til noget kreativt og sadan noget.
Sadan ting pa huse og sadan noget. Og sa havde jeg en handbold med, fordi jeg godt kan lide at spille
handbold.

Stine: Jaer. Del er rigtigt.

Citat nr. 3

Stine: Ja, og kunne den kuffert sadan... Folte du, at den kunne forteelle noget om, hvem du var som
person?

Elev D: Det tror jeg. Det vil jeg sige. Ligesom jeg fx kan lide basketball.

Stine: Mmbh.

Elev D: Ja.

Stine: Den kunne godt preesentere dig?

Elev D: Ja.

Citat nr. 4

Stine: Da du skulle preesentere den her kuffert, det snakkede I om for, der provede vi bade at lave
lydoptagelse, men I provede ogsa at fremlegge ved bordgrupper, hvad var forskellen, den storste
forskel, ved det?

Elev C: Eh altsa lydoptagelsen, der kan du ikke, der kan du ikke se, hvad det er;,, sa du skal sadan
Jforklare det. Nar du har det i handen, sa kan du sige: “Jeg har taget det her med”. Det kan jeg ikke
rigtig sige pa en lydoptagelse. Det er lidt sveert.

Stine: Mmh. Sa der var maske nogle flere ord, der skulle med pa en lydoptagelse?

Elev C: Ja.

Citat nr. 5

Anna: Var der nogel, noget du ville foretrekke, hvis du kunne veelge at lave den live, sa du gik ind
og fortalte foran dine klassekammerater eller du kunne lydoptage?

Elev B: Oh lydoptage.

Anna: Sa vil du Ivdoptage?

*Elev nikker*
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Anna: Ja, hvordan kan det veere?
Elev B: Jeg synes bare sadan lidt mere, sa kan man sadan ove sig mere pd det og finde det rigtige, i
stedet for man laver nogle fejl.

Citat nr. 6

Anna: Kunne du bedst lide at preesentere nogel, der er lydoptaget eller "real life?

Elev A: Jeg kan bedst lide real life.

Anna: Real life. Var det ogsa det, du gjorde?

Elev A: Ja.

Anna: Ja. Og hvordan kan det veere, at du bedst kan lide "real life” frem for at lydoptage?
Elev A: Fordi jeg synes, det er meget underligt at hore mig selv snakke.

Anna: Ja. Det er det ogsa.

Elev A: Mmbh.

Anna: Det er mega underligt at hore sig selv snakke. Okay. sa det er primeert derfor?
Elev A: Ja.

Anna: Men hvad med sadan noget med at sta foran andre og snakke?

Elev A: Ja, det kan godt veere en smule sveert og greenseoverskridende, men bagefier, nar man har
gjort det, sa synes man bare, det er godt, at man gjorde det.

Anna: Ja. Det er fedt.

Citat nr. 7

Anna: Vi har veeret lidt inde pa den her, men det var det her imed, om du oplevede, at du faktisk kunne
bruge den her kuffert til at veelge det job, du valgte herovre. Og lige for en god ordens skyld, Vil du
forklare den kobling, du havde. igen?

Elev A: Ja, det var fordi, jeg spiller jo fodbold.

Anna: Ja.

Elev A: Jo, det var mere den der seddel med ordet ’lob’ og fodbolden, som er aktivt. Det her, kan jeg
godt lide at lobe. Sa oh teenkte jeg, at fordi jeg set sa meget politijagten og sadan noget, sa kunne jeg
godt se en sammenhceng med lob og sadan noget, for at veere aktiv, sa vil jeg nemlig veere politibe-
tjent.

Citatnr. 8

*Artefakter leegges pa bordet*

Stine: Hvis nu I veelger en hver iscer, som er den, I husker mest fra, og man ma gerne tage den samme,
sa, sa bliver I bare enige om del. Sa ku’ det veere fedt, hvis I lige gad at forteelle, hvordan var det, vi
arbejdede med det. hvis I ka’ huske det, og hvorfor det er, I tager den, og det ma bade veere, noget der
var godt, og noget der var skidt, det ma I helt selv om.

[.]

Stine: Men I har taget noget andet drenge, hvad har [ taget?

Elev D: Vi har taget...

Elev C: Jobmessen.

Elev D: ... Ja, jobmessen.

Stine: Ja.

Citatnr. 9

Stine: Hvad kan du huske fra den?

Elev E: Jeg har valgt jobkompasset. Det var der, hvor vi sku’lave det der interview, og sa sku’vi
sadan leese lidt, om det man gerne ville veere derinde, og sadan man ku’ fa lidt mere at vide om det.

59



Anna Hejselbzk Christensen 01/05/2023
Stine Glavind Lauridsen Bachelorprojekt

Stine: Jaer, sa den blev brugt som sadan en, et stotte til at
Elev E: Ja.
Stine: ... Leese om det job, man sku ' interviewe

Elev E: Ja.

Citat nr. 10

Stine: Ja. Sa det er ogsa derfor, den er med, fordi I var faktisk ude og interviewe nogle. Og ohm,
der skal jeg sadan lige hore om, de spergsmal, vi skrev med Johanne og Leo, var der nogen af jer:
der brugte de sporgsmal til jeres interviewguide, kan I huske det?

Elev E: Oh jeg brugte nogle af dem.

Elev C: Ja det gjorde jeg ogsa, det var ret nemt sadan at se, hvad andre folk havde. Jeg tror, mange
gjorde det.

Citat nr. 11

Anna: Havde det veeret det samme, tror i, hvis... i skal forestille jer, at jeg kom ind og sagde sy-
vende b, hvad for nogle sporgsmal tenker i, man kan stille, hvis man skal ud og interviewe?
Elev B: Hm. Det var nok lettere med den der video, fordi sa fik man lidt viden fra, hvordan han
spurgte.

Anna: Ja.

Citat nr. 12

Anna: Hvad tenker I om det der med at veere ude og interviewe en person, hvordan var det? Nu
kan man sige, nu provede i noget lidt forskelligt, fordi du var ude og interviewe en, som du ikke
kendte sa godl, ikke kendte som en familie eller.

Elev A: Det var lidt sveert.

Anna: Ja, det var lidt sveert. Hvad var det sveert ved det?

Elev A: At man bare gik ind og sa spurgte, om man kunne interviewe personen.

Anna: Jaer, det var lidt sveert? Sku’ man sadan lige tage tillob til at gore det eller?

Elev A: Ja, det sku’jeg i hvert fald.

Citat nr. 13

Anna: Hvad med jer der lavede interview sammen med andre i klassen, hvad med jer?

Elev B: Jeg valgte sa min mor, fordi det var sadan lidt mindre akavet end og sku’ sporge en eller
anden, som man ikke kender.

Anna: Ja, sa var det personen, der afgjorde lidt, hvad for et job i endte med at sporge ind til? Eller
var det jobbet, altsa var der ogsa noget ved jobbet, der var spendende?

Elev B: Det var nok mest personen. Maske lidt ved jobbet.

Citat nr. 14

Stine: Var der nogle af jer, der havde noget med fra interviewet til jeres jobmesse, den viden I fik fra
interviewet, havde, var der nogen, der havde det med ind, i sadan den viden i skulle give?

Elev E og C: Ja.

Elev D: Jeg har skrevet lidt ind pa min flyer, sadan noget oh.

Stine: Jeg har jeres flyere herovie, begge hold, jaer Sa der brugte du faktisk noget af den viden, du
havde faet?

Elev D: Ja.
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Citat nr. 15

Anna: Jeps. Havde du en oplevelse at igennem det her til jobmessen, at du kunne vise noget om dig
selv, sadan som person?

Elev B: Hm. Nej ikke sa meget, men det er mest fordi, dem jeg var i gruppe med valgte mest fodbold
sa.

Anna: Ja, sa det var faktisk pa grund af dem du var sammen med, at det blev fodboldspiller, ikke
fordi det var din egen interesse?

Elev B: Nej.

Citat nr. 16

Stine: Ja. Og den aktivitet I havde med, det var at sla som, hvad skulle den sadan vise? Hvad var
jeres tanker bag det at have den med?

Elev C: Altsa, det er nok fordi, hvis du teenker pa tomrer, sa teenker du pa at bygge noget. Bygge, sa
bruger du meget som... Eller, men du bruger ikke rigtigt som som tomrer. Du bruger enten en pistol
eller sa bruger du boremaskine og skruer, sa... Det er ikke rigtig.

Stine: Men det var mere for at prove det eller hvordan?

Elev C: Ja. Det sku’vise, det var meget fysisk job.

Stine: Ja.

Citat nr. 17

Stine: Ja. Tror du, det havde givet det samme, hvis du bare havde skievet om det?

Elev D: Jeg tror ikke helt, de ville sadan have forstaelsen af, hvor hardt det egentlig kan veere, at
man bare skriver; ”Og det er rigtig hardt at veere det”. Altsa hvad er hardt? Kan man sige... S det
er jo hardt, cirkeltreening. Det giver lidt mere end anden oplevelse. Altsa sa forstar man lidt, hvor
hardt det egentlig er.

Stine: Ja. De fik lov til at prove det pa egen krop, hvor hardt det egentlig kan veere.

Elev D: Ja.

Citat nr. 18

Stine: Og slar som i, hvor hvad skulle den aktivitet vise?

Elev E: At sla sem skulle sadan vise, at man sadan, at man skal sadan sla mange sadan sem i og
sadan noget som tomrer.

Stine: Mmbh.

Citat nr. 19

Anna: Det var mundtligt. Havde du noget ... et skriv med?

Elev A: Ehh, ja. Det er lige det, der star der *peger pa artefakt, som er et billedet af hans skriv fra
standen*.

Anna: Det er det der: Hvad handlede det om? Kan du huske det?

Elev A: Der stod der noget om, hvert fald at hvis det er, man arbejder i weekenden, sa far man
lige... Jeg trov, det var 5-7000 ekstra.

Citat nr. 20

Stine: Eh, du har veeret lidt inde pa det, hvad 1 forklarede om i jeres skriv?

Elev C: Her star der, hvad arbejder man med som tomrer, hvad bruger man som tomrer, og hvordan
bliver man tomrer.

Stine: Okay, sa det var i jeres preesentation. Var det ogsa det, 1 forklarede mundtligt?
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Elev C: Ja.

Citat nr. 21

Stine: Og sa var der lidt om den der ogsa?

Elev D: Ja. Der er mange, der har den tanke, om,; “Det er sadan noget, man skal, nar man bliver
18 ar. Sa skal man ind, og sa skal man jo veere i vaernepligt”. Men det er der en hel masse, der ikke
gider, fordi de bare teenker, * sa skal jeg bare i krig’. Det er jo ikke sadan, det jo egentlig er, fordi i
veernepligt treekker man et nummer, og sa kan man jo ogsa selv sige ja eller nej til, om man vil i
krig.

Stine: Sa det var sadan vigtigt at have den der med, fordi det ogsa sadan er vejen derind til ...

Elev D: Mmbh, ja.

Stine: ... Veaernepligten, at blive det, ikke ogsa?

Elev D: Ja.

Citat nr. 22

Stine: Ja. Er det sadan mere for stemningen eller hvordan?

Elev D: Ja, ja det tror jeg.

Stine: Ja. Og det samme med det herovre?

Elev D: Mmh. Der ogsa lidt med, nu er de i vand, sa vildt og sa oppe i luften. De gar ude i orkenen.
Sa det er jo ikke kun pa land.

Stine: Ja.

Citat nr. 23

Stine: Ja. Og hvad med herovre, det billede her?

Elev C: Det ved jeg ikke rigtigt, hvad det er billede af. Men det kunne godt ligne en leerling og en
mester.

Citat nr. 24

Stine: Er det tilfeeldigt, eller er det nogle billeder, I har gjort jer nogle tanker om?

[...]

Elev E: Den her *peger pa billedet* det var fordi, de star sadan med papir og sadan noget, og sa
kan de godt veere ligesom i gang med en eksamen eller sadan noget.

Stine: Ja.

Citat nr. 25

Elev C: Ja, sa det viser det, vi har skrevet herovre... *Peger pa tekstboks* altsa hvordan man bliver
tomrer.

Stine: For sadan maske at underbygge det eller hvordan?

Eley C: Ja.

Citat nr. 26

Stine: Er det tilfeeldigt, eller er det nogle billeder; I har gjort jer nogle tanker om?

[--]

Elev E: Og sa dem her det er sadan for eksempel skrevet boremaskine, sa har vi sat en boremaskine
ind, sa man kan se, hvad der er. Veerktoj i billede pa, hvordan det ser ud.

Stine: Jaer. Sadan ogsa for os. der ikke kender.

ElevE: Ja.
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Citat nr. 27

Anna: Var det sadan, du tceenkte, det kunne bidrage med noget forskelligt til dem, der gik rundt og
sa eller for jer selv?

Elev B: Jaeh. Altsa billederne, sa ku’ man sadan lidt scette sammen med teksten. Det gjorde, sa ku’
man sadan stadig sadan, hvis nu der var noget i teksten, man ikke helt forstod, sa ku’ man se det pa
billederne for eksempel.

Anna: Ja. Sa du tenkte sadan billederne, de kunne sadan stotte teksten lidt

Elev B: Mmh.

Citat nr. 28

Anna: Ja, hvad laver I pa det her billede?

[-]

Anna: Okay, sa, sa den ene skulle lobe, og sa skulle man lobe e fier sin makker?

Elev A: Ja. Min aktivitet var for at prove en politijagt.

Anna: Sa man skulle lobe alt, hvad man kunne?

Elev A: Mmbh.

[.-]

Anna: [ ... ] Altsa hvad valgte du at have med pa din stand? Altsa vi har lidt hafi billeder fremme
med det, men kan du sadan lige forteelle mig, hvad havde du med?

Elev A: Jeg havde sadan fakta om politijobbet. Hvor lang tid det tager uddannelsen, og hvor meget
man far for uddannelsen. Det fortalt jeg om.

Anna: Okay [...]

[-]

Anna: Det var mundtligt. Havde du noget ... et skriv med?

Elev A: Ehh, ja. Det er lige det, der star der *peger pa artefakt, som er et billedet af hans skriv fra
standen*.

Anna: Det er det der. Hvad handlede det om? Kan du huske det?

Elev A: Der stod der noget om, hvert fald at hvis det er, man arbejder i weekenden, sa far man
lige... Jeg trov, det var 5-7000 ekstra.

Citat nr. 29

Stine: [ ... ] kan du forteelle, hvad du valgte sadan at have med?

Elev C: Vi havde et sadan et PowerPoint med, hvordan det er at veere tomrer, og sadan hvilke red-
skaber du bruger, og hvordan du tager uddannelsen, og hvad du skal have i matematik og dansk,
tror jeg, for at du sadan kan fa det.

Stine: Ja.

Elev C: Og sa i den der aktivitet, der havde vi taget noget andet med. Et stykke tree med, en hammer
og sadan nogle som, sa skulle man se, hvem der kunne sla det hurtigst ned, uden det sadan kncek-
kede.

Citat nr. 30

Stine: Hvordan var det bade at have den med men ogsa at have en trestub med og som og sadan
noget? Hvordan var det?

Elev C: Normalt er det jo bare en preesentation, men sa bliver det bare meget sadan enkelt og nor-
malt. Sa det var meget godt at have ting med, eksempel tree, fordi sa bliver det sadan, at man faktisk
sku’lave noget i stedet for bare at sta og kigge og lytte.

Stine: Ja. Sa den gav faktisk noget andet?
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Elev C: Ja.

Citat nr. 31

Stine: Og hvordan synes du, det var at have flere ting med - alisa bade en flver, som du preesente-
rede mundiligt ogsa. ikke ogsa?

Elev D: Mmh.

Stine: Og cirkeltreening, hvordan var det at have flere ting?

Elev D: Det var egentlig okay. Det der *peger pa sin flyer* var sadan lidt mere roligt, og sa kunne
man ligesom fa pulsen op i min cirkeltreening.

Citat nr. 32

Anna: Ehh oplevede du, at du fik mulighed for at vise noget, om hvem du er som person?

Elev A: Ja, det tror jeg i hvert fald.

Anna: Mmh, hvad kunne det her sadan vise om dig, at du valgte?

Elev A: At jeg sadan er aktiv. Ehh. Jeg har jo sadan besveer med at lcese og sadan noget. Sa da jeg
var inde og lese om det, at jeg ikke troede, jeg kunne veere betjent, sa stod der faktisk, at man ikke

skulle sa meget som betjent. At noget man skulle bare kunne skrive og leese. Og man skulle ikke en-
gelsk eller noget. Jeg tenkte nemlig, det ville veere et godt job for mig. Nu det er jo lige preecis sa-

dan noget, jeg kan.

Anna: Sa den kunne faktisk vise noget, om hvem du ogsd var somn person.

Elev A: Mmbh.

Citat nr. 33

Stine. I ohm, [ skulle selv veelge et job. Oplevede du at fa en stotte til at veelge det her tomrer, eller
hvordan valgte du det?

Elev E: (Jh. Jeg har sadan har altid haft sadan en interesse sadan for veerktaj og bruge mine heen-
der og sddan noget. Sd jeg vidste, jeg sadan skulle veelge et eller andet handveerk eller noget, og sa
fandt jeg sa tomrer.

Citat nr. 34

Anna: Jeps. Havde du en oplevelse at igennem det her til jobmessen, at du kunne vise noget om dig
selv, sadan som person?

Elev B: Hm. Nej ikke sa meget, men det er mest fordi, dem jeg var i gruppe med valgte mest fodbold
sd.

Anna: Ja, sa det var fakiisk pa grund af dem du var sammen med. at det blev fodboldspiller, ikke
fordi det var din egen interesse?

Elev B: Nej.

Citat nr. 35

Stine: Ja. Kunne du forestille dig selv i nogle af de andres job, de havde med?

Elev C: Ehh maske Elev C Z’s. Det synes jeg lod ret godt, og sa kan jeg ikke rigtig huske andre.
Men han havde ogsa et eller andet militcer.

Stine: Ja, han havde tuget jeegersoldat.

Elev C: Ja.

Citat nr. 36
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Stine: Igennem de andres stande, fik du sa en indsigt i eller blev inspireret af dem til ogsa at under-
soge nogle veje at ga jobmassigi?

Elev D: Jamen, jeg har faktisk snakket lidt med min bedstefar, om hvordan det er at vere handver-
ker, fordi det er han jo. Det er efiter Elev C's og Elev E's stand, fordi det synes jeg bare ogsa... Altsa
nu har jeg ogsa valgt handverk og design til mit valgfag, fordi jeg synes ogsa, det er meget spen-
dende at have noget i henderne.

Stine: Mmh.

Elev D: Sa det synes jeg ogsa er rart, ligesom at kunne beveege sig lidt. Fordi det synes, jeg er dej-
ligt. Sa kan man ogsa fa lidt gang i kroppen jo.

Stine: Sa er du faktisk blevet lidt inspireret il at skulle ga, maske, en vej med noget praktisk...
Elev D: Ja.

Citat nr. 37

Stine: Hvis i sadan skulle fortelle os, hvordan man kunne, om der var andre mader, man kunne fa
adgang til jobs pa, og i ma gerne veere urealistiske, hvad kunne sa have veeret fedt i sadan et forlob
her?

Elev E: Maske ha’ sadan samlet sadan nogle forskellige, dem der arbejder med det og sadan, eller
sa kunne made dem sadan noget, inde i klassen eller sadan noget.

Stine: Jaer. Sa samle nogle der faktisk er pa arbejdel, i de jobs der, ja.

Citat nr. 38
Anna: Ja. Er der andre ting, hvor i teenker, det kunne man have, det kinne man have gjort?
Elev A: Der kunne os vere en eller anden person, der kom ud til en og snakkede om jobbet.

Citat nr. 39

Stine: Hvis i sadan skulle fortelle os, hvordan man kunne, om der var andre mader, man kunne fi
adgang til jobs pa, og i ma gerne veere urealistiske, hvad kunne sa have veerel fedt i sadan et forlob
her?

[-]

Elev C: Eller det er sadan noget... Jeg kan ikke huske, hvad det hedder, men det er sadan noget...
Det er ikke et job, hvis man er sadan... DM i Skills tror jeg det hedder, sadan ret, ogsa ret fedt at
komme ud at sadan se alle mulige handverk og alle mulige fag.

Citat nr. 40

Anna: Kunne i forestille jer, at der var andre mader;, man kunne arbejde med jobs pa, lere noget om
det? Er der et eller andet hvor i tenker; det kunne ogsa have veeret speendende? I ma godt snakke
lidt sammen om det og sa, hvis i sadan kan brainstorme lidl ideer til, hvad kunne man ha’ gjort?

[..]

Elev B: Altsa hvis det var, sa kunne man maske prove selv at veere derude.
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