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Indledning

Didaktisk naerbillede: Flygtning

Det er onsdag morgen i 8. klasse pa en mellemstor folkeskole 1 en mindre midtjysk by. I klassen
er der 22 elever. Der er dansk pa skemaet, og lereren, Frej, er 1 feerd med at skrive dagens
program op pa tavlen, mens eleverne indfinder sig pa deres pladser.

“Vi skal lese novellen Flygtning af Marianne Larsen, og derefter skal I arbejde med et
sporgsmélsark™, siger Frej. Teksten sattes op pa projektoren, og Frej sporger, hvem der vil starte
med at laese. Ingen melder sig pa banen, sé der udvaelges en elev, Ebbe. Ebbe vipper langt tilbage
pa stolen, fniser og hakker sig igennem det forste stykke, indtil Frej beder en ny elev overtage.
Nogle elever har deres gjne rettet mod teksten pa smartboardet, mens andre kigger ned i bordet
eller under bordet, hvor en mobil skjules. Sadan fortsetter oplasningen, indtil hele novellen er
laest op. Derefter satter Frej spergsmalsarket op pa smartboardet og informerer eleverne om, at
det ogsa er sendt ud til dem. Spergsmalene omhandler resumé, konflikt, handlingsforleb,
berettermodel, personkarakteristik, fortellerforhold, symbolik, fortolkning og budskab. Frej laeser
spergsmalene op og siger: “I kan nok ikke huske, hvad alle begreber og modeller betyder, men sé
kan I trykke pa de her links.” Eleverne bliver bedt om at samarbejde i deres firemands
bordgrupper, hvilket nogle elever giver udtryk for, de er utilfredse med. “Jeg forventer
selvfolgelig ikke, I kan nd at blive faerdige med det i dag, sa det er noget, vi fortsaetter med de
naste par dage.”, siger Frej. Rundt 1 grupperne deltager eleverne med meget varieret engagement.
Nogle grupper opretter et dele-dokument og fordeler opgaverne mellem sig. I andre grupper er
der kun en enkelt elev eller to, der har opgavearket dbent, mens de resterende er inde pa andre
sider pa deres computer eller snakker om emner, der ikke vedrerer teksten. Faelles for alle
grupperne er, at der kun 1 meget begranset omfang samtales og samarbejdes om
opgavelgsningen. Fem minutter inden timens slutning siger Frej: “I ma gerne gemme og lukke

jeres computere ned nu. Serg lige for, at alle har dokumentet pa deres computer!”

Af danskfagets formél fremgér det: “Eleverne skal 1 faget dansk fremme deres oplevelse og
forstéelse af litteratur og andre @stetiske tekster ... Eleverne skal i faget dansk udvikle deres ...

leeseglaede og kvalificere deres indlevelse og indsigt i litteratur og andre @stetiske tekster...”
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(Borne- og undervisningsministeriet, 2019). Denne eksplicitte formulering samt danskfagets sigte
mod oplevelse, forstdelse, indlevelse og indsigt 1 litteratur samt udviklingen af leeseglcede har 1 os
affodt en reekke refleksioner, som pakalder sig underseggelse af, hvilke potentialer litteratur
indeholder, elevernes laesevaner, elevernes forhold til laesning og litteratur samt
undervisningskulturen omkring litteraturundervisningen i danskfaget i udskolingen. Det er vores
forudgéende hypotese, at der kan vare en klgft mellem pa den ene side den gaeldende litterere
undervisningskultur og s& pa den anden side elevernes laeseglaede og danskfagets egentlige formaél
med litteraturundervisning.

Forst vendes blikket mod litteraturlaesningens potentiale: “Lasning af litteratur giver os
mulighed for at komme dybt ind i1 os selv og langt ud i verden” (Henkel m. fl, 2020:6). Forskning
viser, at leesning har positiv indflydelse pa laeserens ordforrdd, kritiske teenkning, almen- og
fagspecifikke viden om verden samt udvikling af leeseferdigheder (Cunningham, 2010). Bo
Steffensen beskriver i forlengelse heraf, hvordan man gennem litteraturlaesning kan tilegne sig
sociale emotioner og med disse “ forstd’ de kulturelt betingede sociale situationer og de folelser, de
vaekker hos en selv og andre” (2010).

Trods det littereere potentiale falder elevernes laeselyst med alderen, og i 8. klasse nyder kun 49
% af eleverne at leese (Hansen, Hansen & Pettersson, 2021). Samtidig viser PIRLS-undersggelsen
fra 2016, at danske elevers leseglaede, sammen med de svenske, rangerer lavest blandt alle
deltagende lande. Kun 20 % af de danske elever “kan rigtig godt lide at laese ”’, hvor procentscoren
internationalt ligger pd 43 %. Hertil ses, at kun hver tredje elev i 8. klasse leeser mindst flere gange i
ugen, mens hele 53 % sjaldent eller aldrig laeser i fritiden (Hansen, S. R. m.fl., 2021). Den
manglende fritidslaesning begrundes af eleverne selv 1 mangel pa tid og lange skoledage som
hovedérsagerne 1 2017 (Hansen, S. R. m. fl., 2017), hvilket fortsat 1 2021 vagter hojt (Hansen, S. R.

m. fl., 2021), men nu overhalet af en efterspergsel efter emner, der interesserer dem.

Det fremgér af folkeskolens formalsparagraf 1, stk. 2: “Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og
skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst...” (2020). Med et samfundsorienteret blik er
det senmoderne samfund praget af en zapperkultur- og mentalitet, hvor individet hyppigt skifter
mellem aktiviteter uden at fordybe sig heri (zapperkultur, u.4.; Zappermentalitet, u.4.), hvilket bade
kan udfordre, men samtidig ogsa aktualisere folkeskolens ovenstdende formal.

Endvidere beskriver evalueringsrapporten “Undervisningspraksis 1 udskolingen” (EVA, 2020) en

undervisningskultur 1 udskolingen, som kan pdvirke elevernes motivation for undervisning negativt,
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da den er for ensidigt bogligt fokuseret, preeget af krav om selvstendighed blandt eleverne,
fokuseret pa de afsluttende prover og karakterer og ofte skriftligt orienteret. Eleverne oplever heraf
skoledagene som lange, tunge, stillesiddende og med en overvagt af skriftlige opgaver samt praeget

af en praestationsorienteret mélstruktur.

Fra politisk hold er udviklingen af leeseglaede blandt bern og unge ogsd kommet pa dagsordenen,
hvilket 1 2022 resulterede 1 lanceringen af en national indsats: “Bern og unges leseglaede - et styrket
samarbejde mellem folkeskolens padagogiske leringscentre og folkebibliotekerne™, hvor der blev
afsat otte millioner kroner til initiativer, der kan fremme leeseglaeden hos bern og unge

(Kulturministeriet, 2022). Dette er med til at aktualisere projektets arbejde hermed.

Projektet har pa baggrund af ovenstiende til hensigt at antage et elevperspektiv i forstielsen af,
hvordan leseglede opstar og deraf undersege, hvordan litteraturundervisningen i dansk i

udskolingen kan tilretteleegges, sa leseglaeden understattes og fremmes.

Problemformulering

Undersogelsen tager afsat 1 folgende problemformulering:
- Hvilke sammenhange kan ses mellem elevers leseglede og danskfagets litteraere
undervisningskultur 1 udskolingen? Og hvordan kan en undersggende litteraturdidaktik,

eksemplificeret 1 Lejren, bidrage til at stotte elevers leseglaede?

Begrebsafklaring

Laseglaede

I danskfagets formal anvendes begrebet “laeseglade” (Borne- og undervisningsministeriet, 2019).
Leeselyst benevnes og behandles 1 megen litteratur pd omradet, vi har besagt, hvortil vi forstar
leeselyst og leseglede som synonymer. Med undtagelse af direkte citater, hvor leselyst kan fremga,
anvendes /eesegleede 1 projektet for at tydeliggere referencen til danskfagets formal.

Laseglaede forstir vi som: “... fornemmelsen af at forsvinde ind 1 en historie, fornemmelsen af at
glemme tid og sted og vere ligeglad med alt andet end lige netop dette: At leese en god historie...”

(Bogh & Eiberg, 2005:7). I John Guthries forskning beskrives motivation for laesning som en
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forudsatning for leeseglade, og han beskriver, hvordan lesefremmende motivationelle

komponenter kan bidrage til “oget leselyst og leesning hos elever” (Anmarkrud & Bréten, 2010:27).

Danskfagets litteraere undervisningskultur i udskolingen

En kultur defineres som “en falles levevis og forestillingsverden ” (Kultur, u.a.), og en
undervisningskultur forstés siledes som faste didaktiske normer for undervisning, som er velkendte
for bade lerere og elever, og som er opbygget over og har veret geldende 1 en lengere periode.
Historisk har tilgangen til litteraturundervisningen udviklet sig fra biografisk til nykritisk til
receptionsa&stetisk og til en tilstand nu, hvor der ikke kan udpeges én dominerende metode (Fibiger,
2009).

Undervisningskulturen, der praeger danskfaget 1 dag, har ifelge Thomas Illum Hansen (2020) et
stort fokus pé form, teknik og analyse: “Alt for ofte bliver leesning og skrivning reduceret til lasning
af udfyldningsopgaver og besvarelse af form- og faktafokuserede spergsmal. ” (Hansen, 2020a:20),
hvor resultatet bliver en “formalisme, der forskyder fokus fra konkrete erfaringer med tekster til
abstrakte former og egenskaber ved tekster.” (Hansen, 2020a:22). Ifelge Ayoe Quist Henkel m. fl.
er litteraturundervisningen udfordret af fokuseringen pé evaluerbare delmal og indlering af litteraere

begreber (2020).

Undersogende litteraturdidaktik

Siden den receptionsorienterede litteraturpeedagogik gjorde sit indtog 1 Danmark 1 1990’erne
(Serensen, 2008:227), er flere beger og forskningsprojekter lobende kommet med forskellige
forslag til gennemforsel af en faseinddelt litteraturundervisning, der med afsat 1 en fenomenologisk
tilgang fokuserer pa at undersege litteraturens hensigter labende med afset 1 elevernes egne
oplevelser (Keinicke & Nielsen, 1994; Hansen, 2004; Henkel m. fl., 2020; KiDM, 2017a). |
forleengelse heraf har vi, trods forskellige terminologier i de anvendte kilder, valgt at betegne denne

undervisningstilgang som undersogende litteraturdidaktik, som defineres 1 folgende citat:

Den undersagende undervisning i litteratur er kendetegnet ved, at lcerer og elever arbejder
systematisk med afscet i egne oplevelser af tekster som grundlag for analyse og fortolkning i et
feellesskab, der er preeget af aktiv lytning og dialog. Malet er en dben og skabende tilgang, hvor
eleverne pd én gang undersager en teksts verden og derigennem ogsa sig selv og deres omverden

(Hansen m. fl., 2017:4).
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Afgransning

Som det forste praciseres det, at projektet afgraenser sig til at behandle leesning af og undervisning 1
skenlitteratur med fokus pa udskolingens elever i alderen 13-15 ar.

Lasning indebarer bade sprogforstaelses- og atkodningsfaerdigheder (Scarborough 1 Oakhill,
Cain & Elbro, 2015:25). Da dette projekt fokuserer pa udskolingselever, behandles
afkodningsdimensionen ikke yderligere, da det ma antages, at denne for flertallet er oparbejdet. Vi
er dog opmarksomme pa, at der ogsé i udskolingen sidder dyslektikere, der har udfordringer med

afkodningen, hvilket saledes kan have betydning for deres leseoplevelse (Swalander, 2012).

Lasevejledning

Med afsat i en undren over elevernes faldende laeseglade 1 udskolingen ensker vi gennem en todelt
problemformulering forst at undersege sammenhange mellem elevernes leseglede og danskfagets
undervisningskultur 1 udskolingen. Pa baggrund heraf vil vi med afsat i den undersggende
litteraturdidaktik redidaktisere det didaktiske narbillede med fokus pa at styrke elevernes
leeseglaede.

Til at undersoge dette vil vi forst redegoare for projektets metodiske valg og deres betydning for
projektets udformning. Herunder motiveres projektets teoretiske afsat. I en tredelt analyse vil vi
forst, via en fenomenologisk analyse af vores fokusgruppeinterview, undersoge elevernes forstaelse
af leeseglade-begrebet. Dernast anvendes disse resultater til at undersege, hvorvidt
litteraturundervisningen, der kommer til udtryk 1 vores didaktiske nerbillede, tilgodeser elevernes
leeseglaede. Til problemformuleringens anden del anvendes Oscar K. og Dorte Karrebaks billedbog
Lejren fra 2011. Dennes kvaliteter 1 forhold til udvikling af leseglaede praciseres, og dernaest
planlegges et undervisningsforleb i bogen med udgangspunkt i den undersegende litteraturdidaktik.
Endvidere vil vi foretage en kritisk refleksion over projektets analyseresultater og metodiske
tilgang, som udmunder sig i en konklusion af projektets analyseresultater. Afslutningsvis

praesenteres et konkret handleforslag samt en anden teoretisk vinkel 1 perspektiveringen.

Metode

I dette afsnit redegores for metodiske til- og fravalg til undersogelse af vores problemformulering.

Vi vil ferst redegere for, hvordan vi har indsamlet vores empiri samt overvejelser herfor. Dernaest
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kortlegges det videnskabsteoretiske grundlag for undersegelsen, en forskningsoversigt og slutteligt

det teoretiske grundlag.

Empiri

Til dette projekt har vi et kvalitativt sigte 1 vores empiriindsamling, da vi ensker at {4 en
dybdegéende forstéelse for elevernes leseglede og undervisningskulturen i en konkret klasse

(Thagaard, 2004:13).

Observation

Vi har foretaget en observation af en dansklektion i en 8. klasse forud for vores praktik i selvsamme
klasse. Inden observationen har vi kontaktet klassens dansklarer og informeret om, at vi enskede at
observere en tilfeldig litteraturundervisning for at se, hvordan eleverne plejer at arbejde med
saddanne.

Observationen har varet dben, og vi har fungeret som to separate fuldsteendige observaterer
(Postholm & Jacobsen, 2018:52-53), der har siddet placeret bagerst 1 klasselokalet for at mindske
synligheden af vores tilstedevaerelse og dermed give et realistisk billede af elevernes engagement i
undervisningen (Thagaard, 2004:66). Vores individuelle observationer er efterfolgende
sammenholdt og omskrevet til et didaktisk nerbillede for at fa et fyldestgorende gjebliksbillede af

litteraturundervisningen (Brodersen m.fl., 2015).

Interview

Med enske om fra et elevperspektiv at forstd, hvad der forudsetter laeseglade, har vi efter endt
praktik gennemfort et fokusgruppeinterview med fem udvalgte elever fra vores praktikklasse,
hvoraf tre er piger og to er drenge. Eleverne er udvalgt ud fra vores kendskab til disse, s elever
med et divergent engagement 1 undervisningen repraesenteres. Forud for interviewene er eleverne
blevet informeret om vores fokusomrade, samt hvad indholdet skal bruges til. Vi har lydoptaget og
efterfolgende transskriberet samtalerne (se bilag 2). Til gennemforsel af interviewene har vi
udarbejdet en semistruktureret interviewguide (se bilag 1) for at sikre fastholdelsen af
fokusomridet, men samtidig ogsa for at give plads til elevernes egne perspektiver og fortolkninger
af vores spergsmal og samtale herom, hvilket er et af fokusgruppeinterviewets styrker (Postholm &

Jacobsen:73; Thagaard, 2004:87).
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Etiske overvejelser

Vi finder det anvendte elevperspektiv af afgarende betydning, da det kan bidrage ved at orientere
sig mod “barnets ret til at udtrykke sig og blive lyttet til - med henblik pa at styrke synliggerelsen af
berns meninger, interesser, deltagelse og demokratiske rettigheder, 1 overensstemmelse med blandt
andet FN’s Bornekonvention” (Rasmussen m. fl., 2017:230). Der forekommer dog en rekke
faktorer, man ma veere opmarksom pa og forholde sig til i relation hertil. Mellem interviewer og
elev er en asymmetrisk magtrelation, som kan gere det svert for eleven at sige fra, og vi har derfor
ansvaret for ikke at treede ind over elevens urerlighedszone (Rasmussen m. fl., 2017).
Reprasentationsproblematikken er ogsa en af de faktorer, vi mé rette vores opmaerksomhed pé, og
deri forstés bl.a. folgende: “Nar vi beskaeftiger os med barneperspektivet, fx gennem forskellige
former for samtaler eller interview med bernene, er det 1 sidste ende os, der gennem vores tolkning,
fortelling og publicering reprasenterer barnene.” (Rasmussen m. fl., 2017:225). Yderligere mé
man forholde sig til, om man far adgang til et generelt elevperspektiv, nér man blot interviewer
nogle fa: “Ofte er det bestemte typer af bern, der er villige til at deltage, og hvis udsagn
forekommer meningsfulde, hvorved man bliver blind for de andre berns (sandsynligvis) anderledes
perspektiver” (Rasmussen m. fl., 2017:226).

Grundet det ovenfor beskrevne valgte vi indledningsvist i interviewet med eleverne at gore det
tydeligt for dem, med hvilket forméal vi skulle tale med dem, og hvordan deres udtalelser ville blive
brugt og anonymiseret. Vi gjorde det klart, at vi ikke enskede bestemte slags svar og ej heller
enighed eleverne iblandt. Dertil foretog vi et valg om at interviewe elever fra den 8. klasse, som vi
underviste 1 praktikken, sa elevernes forudgaende kendskab til os kunne gore det til en tryggere
situation for dem, og s& vi kunne udvelge respondenter ud fra vores kendskab til dem. Yderligere
kades projektets empiri sammen herved, da det er elever fra selvsamme klasse, som det didaktiske

narbillede udspringer sig fra.

Videnskabsteori

Til at undersegge vores problemformulering anvender vi en eklektisk metode, da vi finder det nyttigt
at anvende forskellige videnskabsteoretiske afset til at forsta og arbejde med delelementerne 1 vores
problemformulering. Forst soger vi gennem interviews med udvalgte elever at fé en
feenomenologisk forstaelse af, hvordan forudsatningerne for leeseglade perciperes hos
informanterne. Her tages der afset 1 de individuelle forstaelser og erfaringer med leseglaeden

(Thagaard, 2004:38-39), hvortil vi, til forskel fra meget forskning pa omradet, fokuserer pé et
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elevperspektiv pa fenomenet. Samtidig anvender vi en hermeneutisk tilgang til at forsta og fortolke
den litteraere undervisningskulturs tilgang til, pavirkning af og betydning for elevernes udvikling af

leeseglaede (Thagaard, 2004:39-42).

Forskningsoversigt

Laeselyst, som vi ogsé forstir som leseglade, har gennem flere ar vaeret et hyppigt besogt
undersogelsesfelt bide nationalt og internationalt. Henriette Romme Lund og Anna Karlskov
Skyggebjerg har sammenfattet en forskningsoversigt baseret pa 74 litteraturstudier, hvoraf vi vil

beskrive relevante uddrag (2022).

Som det ogsa fremgér 1 vores indledning, viser PISA og PIRLS-tests, at leselysten blandt danske,
men generelt ogsa nordiske elever er serdeles lav (Lund & Skyggebjerg, 2022:13). Ydermere
anvendes der i1 forskningen pa omradet en bred terminologi, grundet dets mange vinkler, hvorved
leeselyst-begrebet ikke defineres entydigt (Lund & Skyggebjerg, 2022:16). Her henviser vi til vores
begrebsafklaring, hvor vi forstar laeselyst og leeseglaede som sidestillede begreber, der henviser til
motivation for leesning 1 og udenfor skolen, hvormed vores terminologi tager afsat 1 Guthries
forskning 1 lesemotivation (Anmarkrud & Braten, 2010). I den forbindelse er Edward L. Decis og
Richard M. Ryans forskning omhandlende selvbestemmelsesteorien interessant at anvende, da den
opstiller hvilke psykologiske behov, der skal opfyldes, ferend den indre l&esemotivation kan
indtreffe (Ryan & Deci, 2017). Forskning viser samtidig, at der er en signifikant sammenhang
mellem leselyst og laesekompetence, hvor disse 1 udskolingen er gensidigt athaengige og kan vare
enten udviklende eller svekkende (Torppa m. fl., 2019). Slutteligt er leselystforskningen et felt
praeget af handling og virketrang med afsat 1 et onske om at komme den faldende leselyst til
undsaztning (Lund & Skyggebjerg, 2022:24). Her tager vores bachelorprojekt udgangspunkt i
forskningsprojektet “Kvalitet i Dansk og Matematik ” (KiDM), der anvender en undersogende
didaktik som redskab til at skabe kvalitet 1 dansk- og matematikundervisningen (KiDM, 2017).
Dette projekt har bl.a. vist, at “en undersegende tilgang har en positiv effekt for alle elever, hvis
man kombinerer systematisk lererstotte med elevcentreret arbejde. ” (Hansen & Elf, 2017:8).
Derudover understotter projektet argumentet om litteraturens rolle for identitetsdannelse og
indlevningsevne. Slutteligt peger projektet pa, at en mere langsommelig arbejdsproces vil give

eleverne mulighed for oplevelse, fordybelse og virkelyst (Hansen & Elf, 2017:100).
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Teoretisk grundlag

Lasemotivation

Projektet sager forst at undersoge, hvilken betydning den eksisterende undervisningskultur i
udskolingen har for elevernes leseglede. Til dette formal findes motivationsteori relevant at
anvende, da dette perspektiv kan hjelpe med at pege ind i, hvilke faktorer der hhv. hemmer og
fremmer motivationen for l@sning og arbejdet med litteratur, hvilket er af afgerende betydning for,
hvorvidt lesegleden indtreffer, da lesefremmende motivationelle komponenter “bidrager til oget
leeselyst og laesning hos elever og farer derfor ofte til bedre laeseforstielse og lering” (Anmarkrud
& Braten, 2010:27).

Guthrie, der er en forende amerikansk forsker 1 lesemotivation og leseferdigheder (Anmarkrud
& Braten, 2010), peger pa de gensidigt athengige komponenter: Forventning om mestring,
mestringsmal og indre motivation som varende af serlig betydning for elevernes laesemotivation

(Braten, 2008).

Forventning om mestring

Forventning om mestring omhandler elevens egen vurdering af, om han eller hun er i stand til at
lose en stillet leeseopgave (Bréten, 2008), hvilket baserer sig pa teorien om self-efficacy af den
amerikanske socialpsykolog Albert Bandura (Bjerre, 2016). Tidligere oplevelser af hhv. succes eller
fiasko har afgerende betydning for elevernes fremadrettede mestringsforventninger og dermed syn
pa en opgave som en udfordring eller trussel (Bandura, 2012). Desuden kan andres succesfulde
opgavelosning eller andres tro pa eleven have positiv indflydelse (Bjerre, 2016). For at opna en
positiv forventning om mestring kraeves det, at man har de nedvendige kompetencer, der kraeves for
at forsta den pageldende tekst, og mestringsforventninger kan optimeres gennem positive

tilbagemeldinger (Braten, 2008).

Mestringsmal

Med rettetheden mod mestringsmal ses lering og mestring af udfordrende opgaver som mal 1 sig
selv, og eleverne vil derfor sgge at forbedre deres laesefaerdigheder og -kompetencer, fordi dette
giver mening for dem (Bréten, 2008). Nar man arbejder med mestringsmal, anvendes strategier, der
har til formal at forstd en tekst og relatere denne til en helhed ved at integrere nyt stof med allerede

kendt viden, interesser og tidligere erfaringer (Strategi og studieteknikk, u.4.).
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Mestringsmal star i modsatning til preestationsmal, hvor eleven sgger at blive bedre end andre

eller dén bedste samt sgger at finde ‘det rigtige svar’ til lereren (Anmarkrud & Braten, 2010).

Indre motivation

Den indre motiverede laser er drevet af lyst og interesse frem for at opnd en ydre belenning. Til
nermere undersegelse af hvad der har betydning for den indre leesemotivation, udvalges den
udbredte og anerkendte teori, Self-Determination Theory (SDT), der er udarbejdet af Ryan og Deci
(2017). Teorien baseres pa positiv orienteret behovspsykologi (Ravn, 2021) og bygger pa seks mini-
teorier. I dette projekt fokuseres der pa den fjerde mini-teori, der omhandler de tre psykologiske
behov, som ma opfyldes hos eleverne, ferend den indre motivation indfinder sig. Disse beskrives
som psykologisk ilt (Ravn, 2021). De tre psykologiske behov er autonomi, samhorighed og
kompetence. Autonomi vil sige, at man indtager forersadet i1 eget liv, sdledes at ens handlinger er i
overensstemmelse med egne vaerdier og interesser. Kompetence betyder muligheden for at kunne
udrette det, man satter sig for. Samhorighed handler om at fole sig set og hert, respekteret og
betydningsfuld for andre (Ravn, 2021). Teoretisk skelnes der ofte skarpt mellem den indre og den
ydre motivation, men i praksis er de hyppigt begge til stede (Anmarkrud & Bréten, 2010).

For at fremme den indre motivation er det bl.a. af betydning at skabe en gensidig tilegnelses- og
formidlingsproces mellem det objektive og subjektive forhold til dannelsen, som udgangspunkt for
at internalisere eleverne 1 verden og omvendt, hvilket den tyske dannelsespadagog og didaktiker,
Wolfgang Klafki, beskriver 1 sin kategoriale dannelsesteori, og som kommer til udtryk 1 felgende
citat: “Eleven er sat 1 denne verden og skal laere den at kende og lere at forstd den. Men den verden,
eleven er en del af, er (endnu) ikke en del af eleven” (Graf, 2004:44). Det objektive aspekt kaldes
material dannelse, og herunder ligger bdde den dannelsesteoretiske objektivisme, der arbejder med
en videnskabsorienteret og ‘objektivt sand’ undervisning (Graf, 2004) og den ‘klassiske’
dannelsesteori, der fokuserer pa valget af indhold som almendannende, hvori idéen om det
eksemplariske ligger (Graf, 2004). Det subjektive aspekt kaldes formal dannelse. Heri ligger
forstaelser for funktionel dannelse 1 form af udvikling af iboende forstielser og potentialer, eleverne
kommer med, og metodisk dannelse, hvor redskaber, metoder og arbejdsformer tilegnes for at opnd

leering (Graf, 2004).
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Fem faser i undersogende litteraturdidaktik

Vi vil i felgende afsnit redegere for de fem faser for meningsfuld litteraturundervisning, som vi
finder 1 overensstemmelse med den undersggende tilgang (Henkel m. fl., 2020:29). Hertil vil vi
beskrive, hvordan Hansens procesorienterede litteraturpeedagogik (2004) og fem strategier til at
opleve og udvikle sans for litteraturens @stetiske kvaliteter (2020a:57) forstds som inkorporeret i

disse fem faser, da Hansen er en af foregangsmandene pa omrédet.

De fem faser i en meningsfuld litteraturundervisning lyder: Stemthed, tekstabnere, tekstfordybere,
tekstteenkere og verdensstemthed (Henkel m. fl., 2020:29).

Fase 1, stemthed, fokuserer pa at aktivere elevernes forforstaelse for og forventninger til det
forestaende litteraturarbejde. Her kan der fokuseres pa indhold eller tema 1 litteraturen, men ogsa
baggrundsviden for emnet, om dette er biografisk (Fibiger, 2009) eller historisk viden. Astetiske
oplevelser i form af diverse sanselige indtryk kan yderligere bidrage til at skeerpe interessen for det
forestdende litteraere arbejde (Henkel m. fl., 2020:29). Denne fase knytter sig til Hansens strategi,
forforstaelse, 1 form af et @stetisk anslag 1 undervisningen med f.eks. “Pirring, provokation,
markverdiggerelse og overraskelsesmomenter ... sa eleverne bliver stemte og forandringsparate"
(Hansen, 2020a:57).

Fase 2, tekstabnere, omhandler elevernes forste umiddelbare mede med litteraturen. Her
fastholdes elevernes oplevelse af litteraturens verden gennem sanser, som alle medvirker til at
“abne teksten for eleverne” (Henkel m. fl., 2020:29), s litteraturbearbejdningen bliver med afsat 1
elevernes individuelle fornemmelser for og erfaringer med det laeste. Desuden kan strategien
oplevelse kobles hertil, da denne bestar 1 at “gere sig modtagelig og leese pa en umiddelbart sanselig
og billeddannende made” (Hansen, 2020a:57), hvortil tempoet ber settes ned, si der skabes plads
for at treene elevernes forestillingsevne. Bade fase 1 og 2 bevager sig inden for den
procesorienterede litteraturpaedagogiks forstdelse af at arbejde sig ind i tekstens verden (Hansen,
2004).

Fase 3, tekstfordybere, kendetegnes ved underseggelse af forhold mellem indhold og udtryk,
hvortil der anvendes en mere traditionel litterer analyseterminologi og metode i form af
personkarakteristikker, billedanalyser, komposition mm. I denne fase er et dialogisk klasserum
(Dysthe, 1997) tilmed givende for elevernes falles udvidelse af og fordybelse i relevante
fortolkninger af teksten (Henkel m. fl., 2020:29). Hansens undersogende strategi understotter

desuden tekstfordybere, da der sker en vekslen mellem opdagelse, afpravning og uddybning.
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Laserens genskabelse kan stottes “ved brug af oplaesning, dramatisering, kreativ skrivning og
multimodale produktioner ” (Hansen, 2020a:58).

Fase 4, tekstteenkere, kobler elevernes tanker om teksten til deres eget liv ved reflekterende og
evaluerende at forholde sig til det laeste. Fortolkningen kommer yderligere til udtryk, nér
undersogelsen sammenfattes med viden om, at “der er flere mulige fortolkninger af god litteratur. ”
(Hansen, 2020a:58). Fase 3 og 4 1 den meningsfulde litteraturundervisning er forenelige med den
procesorienterede litteraturpaedagogiks forstdelse af at arbejde inde i veerkets verden (Hansen,
2004).

I fase 5, verdensstemthed, sattes forstdelsen af litteraturen 1 kontekst og perspektiveres til
omverdenen. Denne fase fokuserer serligt pa remedieringer, som giver eleverne mulighed for at
validere deres oplevelser af tekstens univers (Henkel m. fl., 2020:29). Her anvendes Hansens
perspektivering til at forsta litteraturen 1 forhold til eleverne selv, men ogsa til det omgivende
samfund, hvormed tekstens kvalitet kan vurderes (Hansen, 2020a). Den femte og sidste fase satter
samtidig ring om de felles trek for den meningsfulde litteraturundervisning og den
procesorienterede litteraturundervisning, da der her arbejdes med Hansens forstéelse for arbejde ud

af veerkets verden (Hansen, 2004).

Analyse

Vi vil 1 dette afsnit analysere vores empiri ud fra ovenfor beskrevne teoretiske perspektiver med det
formal at undersege projektets problemformulering: Hvilke sammenhange kan ses mellem elevers
leeseglaede og danskfagets undervisningskultur 1 udskolingen? Og hvordan kan en undersggende
litteraturdidaktik, eksemplificeret i Lejren, bidrage til at stotte elevers leeseglaede? Vi har inddelt
analysen 1 tre underafsnit, der tematisk undersegger forskellige vinkler af projektet. Forst vil vi med
afset 1 laesemotivationsteorien og vores fokusgruppeinterview (se bilag 2) undersege, hvad der fra
et elevperspektiv forstis ved fenomenet leesegleede. Resultaterne af dette analysepunkt bruges
efterfolgende til at underseage, hvilke sammenhange der kan ses mellem den litteraere
undervisningskultur 1 dansk 1 udskolingen, som kommer til udtryk i det didaktiske narbillede fra
vores indledning, og elevernes leseglaede. I dette afsnit vil vi ligeledes inddrage relevante udtalelser
fra fokusgruppeinterviewet. Slutteligt vil vi, eksemplificeret i et undervisningsforleb med afsat 1
Oscar K. og Dorte Karrebaks billedbog Lejren fra 2011, undersege, hvorledes den undersegende

litteraturdidaktik understetter udviklingen af elevernes leseglaede. I dette afsnit vil vi endvidere
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anvende relevante leerermiddelanalytiske overvejelser ift. valg af netop dette vaerk til brug i

undervisningen.

Laeseglaede fra et elevperspektiv

Vi har i vores teoriafsnit beskrevet, hvordan Guthries forskning har konkluderet, at laesemotivation
blandt elever pavirkes af tre faktorer: Forventning om mestring, mestringsmal og indre motivation.
Vi vil derfor i dette analyseafsnit anlegge et elevperspektiv og 1 separate afsnit undersoge elevernes

forhold til disse.

Forventning om mestring

Positiv self-efficacy (Bandura, 2012) kraever bl.a., at man oplever at have de nedvendige
feerdigheder til at leese og forstd de tekster, man meder. I vores interview spurgte vi eleverne, om de
selv folte sig som gode lesere. Hertil fik vi svar som: “Ja, jeg fik da et 12-tal i dansk laesning” og
“@eh. Ja, det er vel sddan fint nok, tror jeg. Jeg kan da finde ud af det. Det er ikke sadan, at jeg er
darlig.” Efterfolgende bad vi eleverne forklare, hvad det kraever at veere en god laser, hvortil én
svarede: “Det er vel noget at kunne lase det, men man skal jo ogsa kunne forsta det, man laeser. S&
det giver mening og ikke bare er ord, man leser.” Det kommer altsd til udtryk hos eleverne, at de
oplever dem selv som kompetente laesere, hvilket for dem béde indebarer at vaere gode atkodere,
men ogsé at have god sprogforstaelse. Senere kommer det dog ogsa 1 interviewet til udtryk, at
eleverne 1 undervisningen af og til meder opgaver, hvor sverhedsgrad og kompetencer ikke

stemmer overens

Julie: For eksempel det der sporgsmal, hvor vi skulle sige, hvad fluen symboliserede. Det var der
ingen, der forstod, og sd var han [lereren] nodt til at sige det til sidst. Sa der var ingen, der forstod
det.

Ebbe: Hvad var det egentlig, fluen den symboliserede?

Cille: Hans samvittighed.

Jonas: Na, okay.

I forbindelse med ovenstdende udtalelser, siger Jonas ogsa: “Jeg tror, det er lidt svaerere at komme 1

gang med en bog, hvis man ved, man skal arbejde med den ”, hvortil de resterende elever

enstemmigt svarer “Ja! ” Dette er interessant, da eleverne her udtrykker et behov for at lade
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litteraturen tale for sig selv. Samtidig kan denne forstéelse ogsé indikere, at eleverne 1
tekstbearbejdelsen 1 skolen oplever sig udfordrede 1 forhold til deres self-efficacy (Bandura, 2012),
da de 1 dette arbejde kan blive madt med spergsmél og fokuspunkter, de ikke umiddelbart evner at
lose, eller skal bruge mere energi pa at forholde sig til, og herigennem opleves mestringen ikke som
optimal.

I forleengelse af elevernes oplevelse af mestring 1 de arbejdsopgaver, de moder i
danskundervisningen, siger Ebbe: “Altsd, hvis det er sddan lese og lave opgaver, s vil jeg hellere
lave det selv. Jeg leeser stort set ikke, sa der er ingen grund til, at det skal ga ud over andre, at jeg
ikke har laest det.” Her udtrykker Ebbe en negativ mestringsforventning grundet lav self-efficacy
(Bandura, 2012). Han fortaller, hvordan han ikke laeser de tekster, de bliver bedt om 1
undervisningen, og derfor ikke er 1 stand til at lose de dertil stillede opgaver, hvilket han ikke
ensker skal ga ud over sine klassekammerater. Samtidig understreger Ebbe, at han ikke ensker at
@ndre dette og forbedre sig for sine klassekammeraters skyld. Hertil kan det overvejes, om den lave
self-efficacy (Bandura, 2012), som bunder i tidligere erfaringer, har betydning for Ebbes enske om
at oge sin arbejdsindsats pd en sdidan méde, at Ebbe ikke onsker at mede yderligere udfordringer i

litteraturarbejdet, hvilket han risikerer, hvis han begynder at deltage 1 undervisningen.

Tekstvalget er ydermere af betydning for elevernes mestringsforventninger, hvilket bl.a. kommer til

udtryk i Julies udtalelse:

Men det er fordi, at nar det er sd kedeligt, sa sidder man bare: “Hvad er det, jeg har leest?” Og sa
er det bare ord, man har lcest uden at forsta det, man har leest. Og sd er man nodt til at leese det

igen ... Hvis det er en god én [bog], sd teenker man overhovedet ikke pa noget andet!

Interessante tekstvalg fenger eleverne, men har samtidig ogsa den effekt, at eleverne oplever at
mestre lesningen bedre, da de bedre husker indholdet af det laeste og dermed bedre kan forholde sig
hertil. I forleengelse af dette forteller eleverne i interviewet, at de nesten aldrig leser 1 fritiden: “Jeg
leeser ikke s meget. Altsd, jeg leser ikke sddan derhjemme. ” Dermed mader elever oftest
skenlitteratur 1 undervisningssammenhang. Nar den litteratur, de meader i skolekontekst, samtidig
opleves som kedelige tekster, og noget, der bare skal overstas, bliver elevernes
mestringsforventninger i magdet med skenlitteratur negativt pavirket, da de primaert oplever at have

sveert ved at afkode, huske og forsta det laeste.
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Afslutningsvist spurgte vi eleverne, om de ville enske, de havde mere lyst til at leese. Hertil
svarede tre ud af fem “ja”, mens to svarede “nej”. Dette illustrerer for de forste tre en
uoverensstemmelse mellem deres tidligere beskrevne vurdering af egne l&sekompetencer og
prioritering af leesningen. Eleverne mener selv, de har forudsatningerne for l&sningen, men ikke at
de er 1 stand til eller gode nok til at satte sig ned og nyde en bog. Hertil kan elevernes oplevelser i
medet med, for dem, uinteressant skenlitteratur i undervisningen igen have indflydelse. Deres
mestringsforventninger er ikke optimale, da de forventer at mode litteratur, de har svart ved at

fastholde sig 1, og dermed forventer de ikke, at de kan fordybe sig 1 litteraturen.

Mestringsmal

Mestringsmaél orienterer sig mod lering og mestring af udfordrende opgaver som mal 1 sig selv
(Braten, 2008). Derfor anses det som varende relevant, hvordan eleverne forstar formalet med, at
de skal laese og bearbejde litteratur i danskundervisningen. Da vi spurgte eleverne, hvorfor man skal

leese tekster 1 skolen, svarede de felgende:

Jonas: Man skal vel lcere at lcese eller sadan noget.
Helene: Og der foler I, at [ er i mal. Sa det er lidt spild af tid, det I laver nu?

Jonas: De forste par dar er det vigtigt, det man lcerer. Med det er man ncermest feerdig med her i 8.
Ebbe: Jaaa altsda, men igen... Jeg tror ikke helt, at formdlet med at lcese bager lcengere er, at vi skal
leere at leese. Jeg tror, der er et eller andet andet formal med det, men jeg kan sgu ikke lige se det.
Det giver bare ingen mening, at vi skal lcere at leese i 8. klasse, ndr vi har lcert det siden 0.
Helene: Hvad kunne formdlet sd veere?

Ebbe: Sa meget har jeg altsd ikke lige fulgt med.

Jonas: Jeg er enig i det, han siger. Der er et eller andet mdl, men jeg kan ikke lige se det.

I begyndelsen af uddraget kommer det til udtryk, hvilket i ovrigt viser sig gentagne gange i
interviewet, at eleverne har en forstéelse af, at formalet med laesning 1 danskundervisningen primeert
er tilegnelse af atkodningskompetencer, som de oplever allerede at besidde. Dernast taler de sig
frem til, at der sandsynligvis ogsa er et andet formal nu, hvor de géar 1 8. klasse, men det fremgar
ikke klart for dem, hvad formalet er. Vi spurgte derfor naermere ind til, hvorvidt nogle prevede at
forklare dem, hvad formalet egentlig er, og hertil svarede de enstemmigt “nej” og felger op med

kommentarer som “Jeg gar kun 1 skole, fordi jeg skal” og “Ja, vi laver det, vi skal, og det er sddan
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lidt det. Og sé gleeder jeg mig bare til at {4 fri.” Til spergsmélet om, hvorvidt eleverne foler, de kan
bruge det, de lerer 1 danskundervisningen til noget, svarede de ogsa enstemmigt “Nej ”, mens Cille
supplerede med: “P4 et tidspunkt, maske. Jeg teenker ikke over, at jeg skal bruge det til noget sadan

rigtigt.” Og Julie fortsatte:

Jeg foler ikke, jeg lcerer noget... Det er jo ikke fordi, jeg leerer noget nyt i dansk. Du ved, man lcerer

Jjo noget nyt i fysik/kemi og man lcerer noget nyt i tysk, men man lcerer ikke noget nyt i dansk.

Disse besvarelser kan siges at demonstrere, at eleverne har accepteret, at de ikke forstér, ser eller
kender et formal med leesningen og litteraturarbejdet i det hele taget, og at de ikke kan se og €]
heller sgger svar pa, hvad de kan bruge det til, men at de uden dette kendskab meder op til

undervisningen og ger det, de bliver bedt om.

Indre motivation

Den indre motivation handler om, hvordan lasningen er drevet af lyst og interesse, hvortil vi setter
forstaelsen af de tre psykologiske behov 1 SDT, autonomi, samherighed og kompetence (Ryan &
Deci, 2017), 1 anvendelse, med henblik pa at undersoge elevernes oplevelse af betydningen af disse.
Ydermere vil vi 1 dette afsnits anden del undersege, hvilken betydning inddragelse af elevernes
livsverden 1 undervisningen kan have for elevernes indre motivation. Som beskrevet i
teoriafklaringen indfinder der sig sj@ldent enten indre motivation eller ydre motivation 1 eleven,
men snarere en kombineret tilstedeverelse af begge, hvilket Geo pa interessant vis giver udtryk for,

ndr han forteller folgende om sine lesevaner:

Jeg har altid lcest, men det har ikke veeret frivilligt. Mine forceldre har givet mig 100 kroner i ugen
for 25 minutters matematik og 20 minutters lcesning hver dag. Det er cirka et ars tid siden, jeg

begyndte at lcese frivilligt, fordi jeg er begyndt at kunne lide det ogsa.

Geo har sédledes laest kontinuerligt grundet den ydre motivationelle komponent i1 form af betaling fra
foreldrene, men beskriver, hvordan han sidenhen er begyndt at laese frivilligt, fordi han erfarede, at
leesningen 1 sig selv er berigende. Sdledes demonstrerer Geo eksemplarisk, hvordan indre og ydre
motivation dels kan vere til stede samtidig, men ogsé hvordan ydre motivationelle komponenter

kan veere med til at igangsatte en indre motivation.
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Det psykologiske behov for kompetence (Ryan & Deci, 2017) forstds som vaerende behandlet under
afsnittet om ‘mestringsforventninger’, hvor elevernes vurdering af egne lesekompetencer kommer
til udtryk.

Da vi sperger eleverne, om de har medindflydelse pa valg af tekster eller arbejdsformer 1
forbindelse med analysearbejdet, svarer de entydigt “Nej”, hvilket kan pege pa, at eleverne oplever,
deres behov for autonomi (Ryan & Deci, 2017) undermineres i skolens litteraturundervisning. Julie
beskriver 1 det folgende citat sin vinkel pd, hvad det betyder for hende, nar hun oplever denne

“leesetvang”:

Jeg foler lidt, at hvis det er noget, man skal, sa gider jeg ikke. Fordi der er nogle af bagerne, dem
kunne jeg sikkert godt finde pad at leese derhjemme, men fordi at nu skal jeg gore det, sa gider jeg

ikke. Sa er det ikke sjovt, altsda sadan nar det er noget, man skal.

Hvad angar behovet for samherighed (Ryan & Deci, 2017), giver de adspurgte elever enstemmigt
udtryk for, at de foretraekker at leese alene, hvilket begrundes 1, at de saledes bedre kan forsta
teksten, fordi de har den foran sig og l&ser den sammenh@ngende og uforstyrret, hvilket Cille

forklarer saledes:

Altsa, jeg vil helst leese selv, men jeg vil godt arbejde i grupper. For sd har man ligesom nogen at
snakke med om opgaven eller om tingene, hvis der er sporgsmal til... Det er ogsa fordi, hvis folk

sddan har opfanget det sadan forskelligt, sd kan man jo ogsa sadan snakke om det.

P& den méde foretraekker eleverne efter den individuelle lesning en feelles undersogelse af det
litteraere univers for at udforske egen og andres forstaelse og 1 feellesskab gé i dialog med teksten,
hvorved ogsa et samherighedsforhold med teksten kan siges at indtreffe, sa de abner sig for teksten

og teksten abner sig for dem (Graf, 2004).

Vi vil nu fokusere pa Klafkis kategoriale dannelsesteori (Graf, 2004), og hvordan denne kan
underbygge elevernes indre motivation. Nér vi sgger at undersoge leseglede fra et elevperspektiv i
denne analysedel, vil vi i1 dette afsnit fokusere pa den formale dannelse, der er subjektivt forankret.

Forst fremgér det af den funktionelle dannelse (Graf, 2004), at den valgte litteraturs evne til at
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spejle elevernes livsverden har afgerende betydning for elevernes oplevelse af dennes relevans og
dermed ogsa elevernes motivation for at arbejde med og fordybe sig i litteraturen, hvilket bl.a.

kommer til udtryk i felgende citater:

Julie: Jamen hvis det er sadan en god bog, sd forestiller jeg mig det altid sadan i hovedet, hvordan
de ser ud og hvordan miljoet er. Hvis den er darlig, sa gor jeg det overhovedet ikke.
Cille: Hvis det er en god bog, sa koncentrerer man sig lidt mere om det og teenker lidt mere over,

hvad der er sket og sadan noget.

Da vi i vores fokusgruppeinterview spurgte eleverne, hvad en god bog er, fik vi bl.a. felgende svar:

Julie: At det er noget, man interesserer sig for. Ja, noget der sddan er speendende. Ikke sdadan noget
kedeligt noget.
Leerke: Eller noget man sddan lidt kan relatere til agtigt.

Julie: Ja, nemlig. Eller noget sjovt eller sadan noget.

I forleengelse heraf fortaeller eleverne, at selvvalgt litteratur for dem ofte er kategorier som
“ungdomsting”, “teenagedramaer” og “krimier ”. Flere af eleverne udtrykker ydermere, at de, nar de
leeser interessant litteratur som beskrevet ovenfor, opsluges af laesningen, hvilket ogsé er et udtryk

for en indre motivation for at opleve og lere af litteraturen.

Ebbe: Jeg kan bare huske, jeg sad og lceste den i bilen. Og det er sddan. Jeg leeser aldrig, hvis jeg
ikke skal. Sa det var sddan... Den var egentlig ret god. Tror jeg.
Julie: Jeg kan huske, at jeg troede, der var gdet 10 minutter, og sa sagde min mor bare lige
pludselig, at nu var der aftensmad og sa blev jeg sa forvirret. Og sd var der bare gdet tre timer

eller sadan noget. Og sa var jeg feerdig med bogen.

Vi vil nu fokusere pa den metodiske dannelse (Graf, 2004). Udvalgte citater i dette afsnit tager
afsat 1 elevernes fritid, og har derfor ikke umiddelbar undervisningssammenhang, men da lesning
af skenlitteratur, som beskrevet 1 indledningen 1 sig selv er dannende ift. bl.a. empatisk udvikling,
og den formale dannelse fokuserer pa det subjektive, finder vi det relevant at undersege, hvordan

eleverne pa eget initiativ anvender metoder til at tilga litteraturen. Hvordan dette kommer til udtryk
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1 undervisningssammenhang, vil vi undersege i analysens resterende afsnit. I forhold til den
metodiske dannelse giver nogle af eleverne udtryk for, at de benytter sig af det sociale medie

TikTok som redskab til at lade sig inspirere til at finde leseverdig litteratur.

Leerke. Jamen, jeg soger bare inde pa TikTok. Der har jeg nogle gange veeret inde, og sa soger jeg
bare sddan et eller andet “teenagedrama’ eller sadan noget, og sd er der nogen, der anbefaler
noget.

Julie: Hvis man ser nogen, som man sdadan ser lidt op til eller folger, som anbefaler den.
Cille: Men det er ogsd sddan, at hvis der er mange, der siger, den er god, sd teenker man ogsd, at sa

er det jo nok rigtigt. For sd er det jo ikke bare én, der synes det agtigt.

Det kommer samtidig til udtryk af ovenstdende, at eleverne tilleegger antallet af anbefalinger af
specifik litteratur veerdi. Ud over TikTok finder flere elever litteratur pd det lokale bibliotek eller
skolebiblioteket, men sgger ikke hjalp hos bibliotekaren: “Det var en, jeg selv fandt pa
skolebiblioteket. ” Néar eleverne egenhandigt finder litteratur, forekommer litteraere kvaliteter kun
ved tilfeldigheder, der henvender sig til den materiale dannelse, og derved kan
dannelsespotientialet i litteraturlaesningen optimeres gennem undervisning heri, hvilket vi 1 de

folgende analyseafsnit vil undersgge naermere.

Delkonklusion

I dette forste afsnit af vores analyse anlaegges et fanomenologisk elevperspektiv pa Guthries tre
gensidigt athaengige komponenter med betydning for elevers lesemotivation med henblik pé at
undersege, hvad eleverne forstdr som varende af betydning for laesegladen.

Der fremgar en uoverensstemmelse mellem elevernes positive self-efficacy ift. lesekompetencer
og sverhedsgraden 1 tekstvalg og -bearbejdning 1 undervisningen, hvilket forer til en generel lav
mestringsforventning 1 litteraturarbejdet 1 danskundervisningen. Samtidig kommer det til udtryk hos
eleverne, at leeseglaede er individuelt betinget, og at elevernes mulighed for at spejle sig 1
litteraturen har afgerende betydning for deres evne til og forventning om at kunne bibeholde et
vedvarende fokus pa og fordybe sig i litteraturleesningen. Eleverne anvender selv det sociale medie
TikTok og biblioteker til at sage og finde relevant lesestof. Derudover fremgar det af vores analyse,
at eleverne ikke ser andet formél med litteraturundervisningen i danskfaget end tilegnelse af

leesekompetencer, herunder primaert afkodning, hvilket de pa 8. klassetrin selv oplever at have
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opnaet til fulde. Eleverne har accepteret dette, og oplever derfor ikke at have mestringsmal ift.
leesning hverken i eller udenfor skolekontekst. Slutteligt kan vi af vores analyse konkludere, at indre
og ydre motivation sjeldent opstér separat. Elevernes oplevelse af autonomi 1 undervisningen er
minimal. Oplevelser af kompetencer udfordres af en for eleverne formalslas undervisningstilgang,
og oplevelsen af samherighed mellem klassekammerater og med litteraturen 1 sig selv opstér ofte

kun pa elevernes eget initiativ trods hyppigt anvendt gruppearbejdsorganisering.

Sammenhang mellem laeseglaede og undervisningskultur

I dette analyseafsnit vil vi sege at be- eller atkrafte vores hypotese om, at der forekommer en kloft
mellem elevernes leseglade og undervisningskulturen i litteraturundervisningen i udskolingen. Vi
vil tage afsat 1 det didaktiske neerbillede fra opgavens indledning samt vores konklusion pa
foregaende analyseafsnit. Vi vil ydermere inddrage relevante citater fra vores
fokusgruppeinterview, der understotter forstaelser mellem det didaktiske nerbillede og elevernes

leeseglaede.

Det er tidligere fremanalyseret, at valget af litteratur har afgerende betydning for elevernes evne til
og forventning om at mestre og fordybe sig i litteraturen. I vores interview kalder eleverne
litteraturen 1 undervisningen kedelig 11 gange. Heraf kan det udledes, at eleverne har svart ved at
fordybe sig og dermed huske det laeste 1 undervisningen, hvilket samtidig kommer til udtryk i
folgende citat: “Men det er fordi, at nér det er sd kedeligt, sa sidder man bare hvad er det, jeg har
leest? Og sa er det bare ord, man har laest uden at forstd det, man har last. Og sé er man nedt til at
leese det igen.” Eleverne oplever 1 litteraturvalget en underminering af deres behov for autonomi og
samherighed med teksten, hvilket ogsé har negativ indflydelse pd kompetencen (Ryan & Deci,
2017).

I det didaktiske narbillede skal eleverne leese novellen “Flygtning” af Marianne Larsen fra 1982
(Bibliotekdk, u.4.). Trods novellens alder taler den stadig til elevernes livsverden, da den berarer et
emne der, qua nutidens flygtningestromme og migration, stadig er sardeles aktuel. Teksten
omhandler unge mennesker, hvorved tematikker om "ungdomsting" anvendes, hvilket er et af de
emner, eleverne 1 foregdende afsnit om laeseglade definerer som spaendende. Trods dette kommer

det 1 det didaktiske neerbillede til udtryk, at eleverne ikke fordyber sig 1 litteraturarbejdet:
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Nogle grupper opretter et dele-dokument og fordeler opgaverne imellem sig. I andre grupper er
der kun en enkelt elev eller to, der har opgavearket abent, mens de resterende er inde pa andre

sider pa deres computer eller snakker om emner, der ikke vedrerer teksten.

Uoverensstemmelsen mellem elevernes oplevelse af kedelig litteratur, trods emner der kan kobles til
elevernes livsverden, mé derfor findes andetsteds. I vores fokusgruppeinterview kommer det til

udtryk, at eleverne udelukkende forstar romaner som litteratur, man kan fordybe sig i.

Naja: Nu snakker vi meget om bager. Men nar I gar i skole, sd er det jo sjceldent en hel bog, |
leeser. Sd er det jo tit en novelle eller et eventyr. Nogle sider. Max 10. Kunne I nogensinde finde pa
at leese sadan noget derhjemme?

Jonas: Nej.

Julie: Det er der jo ingen grund til.

Jonas: Det er bare noget, der skal overstas.

Naja: Sd der er ikke nok sider til, at der sker noget?

Julie: Nej, sd er det alt for kort. Sd er der ikke nogen grund til at ga i gang med det.

I folgende uddrag fra det didaktiske nerbillede kommer det til udtryk, hvordan elevernes lesning af

teksten foregar 1 pdgaeldende undervisning:

Teksten sattes op pa projektoren, og Frej sperger, hvem der vil starte med at lase. Ingen melder
sig pa banen, sa der udvalges en elev, Ebbe ... Frej beder en ny elev overtage ... pd den made

fortsaetter oplasningen, indtil hele novellen er last op.

I fokusgruppeinterviewet talte vi med eleverne om deres oplevelse af forskellige mader at lase
tekster pa, hvortil de bl.a. sagde: “Men nér vi er 1 grupper og skal lase hojt, sa plejer vi altid bare
sadan at laese for os selv. For jeg hader at skulle leese op med andre.” og “Hvis man skal forsta,
hvad der sker, sé bliver jeg nedt til at leese det 1 mig selv.” Dog forklarede eleverne ogsa, at
oplasninger virker for dem, nar disse foregar uforstyrret: ... Hvor I slukkede lyset og hvor I leste
op. Der kunne jeg godt felge med. Der var ro til det, og der var ikke ting omkring €n, og det var

ogsa 1 lengere tid.” Her fremgar det, at elevernes mestringsforventninger (Bandura, 2012) til selve

Side 23 af 59



Helene B. Kronborg (273524) Bachelorprojekt 15. maj 2023
Naja Gjedde (281379) Lereruddannelsen, Nr. Nissum Anslag: 89.784

oplesningen er negative, da de allerede forud for oplaesningen ikke har forventninger til at kunne
lade sig fordybe 1 litteraturen. Eleverne oplever 1 forbindelse med oplasningen forstyrrelser i form
af skift mellem oplaser og generel uro i klassen, hvormed koncentrationen tabes. Samtidig
udtrykker lereren, Frej, en negativ mestringsforventning til eleverne, da han siger: “I kan nok ikke
huske, hvad alle begreber og modeller betyder, men sa kan I trykke pé de her links.” og “Jeg
forventer selvfolgelig ikke, I kan nd at blive feerdige med det 1 dag, sé det er noget, vi fortsatter
med de naeste par dage.” Udtalelserne giver ydermere udtryk for en manglende synliggerelse af
malet med laesningen, og heraf bliver malet hos eleverne prastationsorienteret, da formalet med
leesningen bliver at kunne besvare de af leereren udleverede sporgsmal. Yderligere har dette en

haemmende indflydelse pa elevernes indre motivation, hvilket ogsd kommer til udtryk i felgende:

Jonas: Jeg tror, det er lidt sveerere at komme i gang med en bog, hvis man ved, man skal arbejde
med den.
Alle: Ja!
Julie: For sd ved man bare, at nu kommer der noget ... Man skal svare pd alt muligt. Det er

kedeligt at lcese den, men det er veerre at svare pd sporgsmdl.

Arbejdet med det udleverede spergsmélsark (se bilag 3) bliver, trods mange dbne spergsmal,
praestationsorienteret frem for mestringsorienteret (Braten, 2008), hvilket skyldes det omfattende
analysearbejde, der seger at komme omkring alle analysepunkter (Analysehjulet, u.a.) frem for at
udvalge for denne novelles aktuelle littereere fokuspunkter. Dermed bliver malsatningen for
eleverne at vaere 1 stand til at besvare de stillede spergsmal, fordi lereren ensker det og ikke for at
undersege og tilegne sig en dybere forstielse af novellens hensigter for egen vindings skyld.

Det manglende fokus pd mestringsmal kommer ydermere til udtryk i den manglende kobling
mellem den materiale og formale dannelse hos eleverne (Graf, 2004). Trods tekstvalg, der gennem
relaterbare emner taler ind i elevernes funktionelle dannelse, udfordres eleverne ift. den metodiske
dannelse, da arbejdsspergsmalene og maden der undervises heri 1 det didaktiske neerbillede, ikke
giver eleverne det nedvendige stillads (Brodersen & Gissel, 2015) til at kunne anvende
analyseelementer metodisk til at leese mellem linjerne (Henkel, 2009), hvilket ogsd kommer til
udtryk 1 felgende udtalelser fra Julie og Cille: “Han hallucinerede, s han var ret markelig. Men jeg
forstod det ikke helt.” ... “Nej, jeg forstod det heller ikke.”. Den manglende metodiske dannelse kan

desuden have betydning for elevernes klassiske dannelse (Graf, 2004), hvorunder det fremgér, at
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eleverne har svert ved at se andet forméal med litteraturundervisningen end tilegnelsen af
leesekompetencer, serligt atkodning, hvilket kommer til udtryk i felgende citat: “Jeg tror ikke helt,
at formalet med at laese beger leengere er, at vi skal lere at leese. Jeg tror, der er et eller andet andet

formal med det, men jeg kan sgu ikke lige se det.”

Endvidere kommer det til udtryk i det didaktiske narbillede, at eleverne oplever en udpraget,
omend ikke hensigtsmaessig, autonomi i form af, hvor meget de ensker at deltage i undervisningen:
“Rundt 1 grupperne deltager eleverne med meget varieret engagement.” Dette pavirker
gruppearbejdet negativt, da arbejdsbyrden og -indsatsen ikke fordeles ligeligt blandt eleverne.
Samtidig gar det ud over samheorighedsfolelsen (Ryan & Deci, 2017) 1 grupperne, der ellers har
potentiale til 1 samarbejde at udvikle egen og hinandens forstaelse og oplevelse af teksten 1
feellesskab. I stedet star der 1 det didaktiske naerbillede: “Felles for alle grupperne er, at der kun 1
meget begranset omfang samtales og samarbejdes om opgavelesningen.”

Slutteligt giver det didaktiske narbillede udtryk for en litteraturundervisning, der primeert
bevager sig inde i veerket (Hansen, 2004:49-55) med spergsmalsbesvarelse. Elevernes
forforstaelser for emnet aktiveres ikke forud for leesningen, og kun to ud af ni punkter pa det
udleverede spergsmaélsark (se bilag 3) beskeaeftiger sig ud af veerket (Hansen, 2004:49-55) med
fokus pa “Fortolkning og budskab.”

Delkonklusion

Af ovenstiende analyseafsnit kan vi bekrafte vores hypotese om, at der i danskfaget i udskolingen
eksisterer en kloft mellem elevernes leseglede og den littereere undervisningskultur.

Det fremgér, at der mangler synliggerelse af malet med litteraturundervisningen, hvilket
resulterer 1 en praestationsorientering blandt eleverne, der besvarer lange sporgsmalsark med det
formal at “svare rigtigt”. Undervisningen er 1 forlengelse heraf sterkt praget af et fokus pa at
arbejde inde i veerkets verden med minutigst analysearbejde, hvor der ikke tages hgjde for at koble
den materiale og formale dannelse, hvorved elevernes evne til iser at anvende metoder til at lese
mellem linjerne og sette sig dybere ind 1 teksten udfordres. Som konsekvens heraf oplever
eleverne, trods eksemplarisk udvalgte tekster, der taler til deres livsverden, litteraturen 1
undervisningen som kedelig, og opleve ingen indre motivation for at fordybe sig 1 leesningen.
Samtidig udfordres udviklingen af indre motivation, da der gives minimal plads til at opleve

autonomi, samherighed og kompetence i undervisningen. Den litteraere undervisningskultur i
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udskolingen medvirker ydermere til at give eleverne en negativ mestringsforventning til
litteraturleesningen og -bearbejdningen, hvorved motivationen for arbejdet er steerkt negativt
pavirket. Konsekvenserne for den littereere undervisningskultur, der preger danskundervisningen 1
udskolingen i dag, er, at eleverne ikke far de optimale vilkér for at udvikle en lesemotivation, og de

har derfor ikke mulighed for at udvikle, udforske og udfordre litteraturen og sig selv.

Undersogende litteraturdidaktisk forleb til Lejren

Begrundet i ovenstaende analyser, hvoraf det fremgér, at litteraturundervisningen 1 projektets
didaktiske narbillede ikke lader til at appellere til og méske snarere kan siges at udfordre eller
haemme eleverne lesemotivation og derved leseglaede, vil vi 1 denne del foretage samt analysere en
redidaktiseret litteraturundervisning til 8. klasse med henblik pa at fremme laesegleden. Til formélet
anvendes en undersggende litteraturdidaktisk tilgang og teorierne om laesemotivation (Anmarkrud

& Braten, 2010; Bréten, 2008; Bandura, 2012; Ryan & Deci, 2017; Ravn, 2021; Graf, 2004).

Valg af veerk

Redidaktiseringen behandler forst tekstvalget, som med henvisning til projektets forste analysedel
af eleverne tillegges saerdeles stor betydning for lesegleden. Ligeledes fremhaves det som én af de
otte principper for underseggelsesorienteret litteraturdidaktik, at tekstvalget skal engagere eleverne
(Hansen m. fl., 2017:6). I det didaktiske naerbillede tildeles eleverne en novelle fra 1982 i
indscannet PDF-format, som det som oftest er tilfaeldet 1 pigeeldende 8. klasse, og eleverne i
fokusgruppeinterviewet svarer enstemmigt “ne;j” til, at de har oplevet at lese en god og faengende
tekst 1 en skolekontekst. Ebbe uddyber hertil sin laesemodstand i felgende: “Det er fordi, det er jo
bare ord, mand. Ofte er der ikke nogen billeder, jo. Sa det er bare ord, man laser.” Det er selvsagt
ikke hverken muligt eller onskeligt at eleverne fritages fra at mode bestemte former for litteratur,
fordi de finder det kedeligt, men begrundet i ovenstaende ser vi et potentiale 1, at eleverne
prasenteres for et vaerk, der adskiller sig og udvider deres hidtidige erfaring med, hvilke tekster de
kan blive preesenteret for pa 8. argang i en skolekontekst. Derfor udvalges billedromanen Lejren fra
2011, som er skrevet af Oskar K. og illustreret af Dorte Karrebak. Ved forste gjekast kan varket
forveksles med en letlaest billedbog for yngre bern, men det er langtfra tilfeeldet, da der er tale om
en kontrapunktisk ikonotekst (Nikolajeva & Scott, 200), hvilket betyder, at tekst og billeder satter

spergsmalstegn ved hinanden og hverken tekst eller billeder kan forstds uden hinanden.
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Da den undersegende litteraturdidaktiske tilgang, som denne redidaktisering baseres pa, vaegter
elevernes egne oplevelser af teksten og muligheden for at arbejde hermed (Hansen m. fl., 2017:6),
ber lereren hverken prasentere eller vaere fastldst pd en bestemt mesterfortolkning af verket.
Imidlertid er det nedvendigt, at leereren har en dyb forstaelse af teksten og dens serpraeg (Hansen
m. fl., 2017:6).

Med dette in mente praesenteres vores forstielse af Lejren. Kort skitseret udspiller handlingen sig
1 en lejr, der kan minde om en kz-lejr, hvortil bern, som anslas til at vaere unge teenagere, sendes
hen og opholder sig en leengere periode, for de tilbagevarende til slut enskes tillykke og gives hatte,
der ligner studenterhuer, og rede jakker. Forholdene i lejren er kummerlige, barnenes personlige
serpraeg tages fra dem og de voksne illustreres som ondskabsfulde klovne. Flere af bernene falder
fra eller forsvinder under deres ophold i lejren. Af forfatteren selv leegges der pa bogens
bagsidetekst op til en samfundskritisk fortolkning, da han skriver: “Ferst er man barn, og sé bliver
man voksen, og Lejren handler om overgangen og opdragelsen til voksenlivet.” (Lejren, 2011).

Lejren vurderes med anvendelse af Merete Brudholms vurderingskategorier i forhold til lererens
valg af tekster til undervisningsbrug, som lyder: Leeselighed, leesbarhed og leseveerdighed
(Brudholm, 2002). I forhold til veerkets laeselighed er der ikke nogen lasestottende funktioner. I og
med at verket er en ikonotekst barer dets leselighed praeg af illustrationer som stettende element,
men i nogle tilfeelde bliver graden af leselighed dog mindre, da teksten er placeret ovenpa
illustrationerne. Laesbarheden i Lejren rummer et serdeles relevant modsatningsforhold, da vi pa
det leksikalske niveau beregner lix-tallet til at ligge under 24, hvilket kategoriserer den som en
letleeselig tekst for alle laesere (lixtalsberegner, u.4.). Samtidig kraeves der ikke et sarligt
ordkendskab, da det vurderes, at de anvendte ord er nutidige og en del af elevernes vokabularium,
men forstdelsen af, at fx ‘lejren’ kan minde om en kz-lejr under anden verdenskrig, kraver historisk
viden om verden. Pé det syntaktiske niveau ses en s@tningsopbygning preget af paratakse, hvilket
gor setningsopbygningen enkel, selvom der er variation 1 s&tningernes lengde. Pa det semantiske
niveau bliver veerkets kompleksitet 1 seerdeleshed tydeligt. Her ses mange eksempler pa utydelige
tekstband, hvorved kohasionen mindskes. Samtidig kraves en laesning med fordobling 1 forholdet
mellem tekst og illustrationer pa det makrostrukturelle niveau for at kunne forsta tekstens
handlings- og fortolkningsplan (Henkel, 2009). Varkets laesbarhed anses som betydningsfuldt for
elevernes psykologiske behov for kompetence (Ryan & Deci, 2017), da alle elever kan mestre at
leese den skrevne tekst, mens kompleksiteten 1 det kontrapunktiske samspil og tekstens udpraegede

grad af underbestemthed samt brug af symboler sikrer, at alle 1 hoj grad kan mede tilstrekkelig
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faglig udfordring. I vurderingen af vaerkets lesevardighed inddrages udvalgte falles mal for
danskfaget efter niende klassetrin: “Eleven kan foretage flertydige fortolkninger” og “Eleven kan
forsta komplekse tekster” (Borne- og undervisningsministeriet, 2019), hvortil Lejren findes
anvendelig, da det som navnt er en kompleks tekst, der grundet dens underbestemthed laegger op til
flertydige fortolkninger. Med et elevperspektiv for gje er det dernest centralt, hvorvidt eleverne vil
finde vaerket leesevardigt. Verket rummer et kategorialt dannende potentiale (Graf, 2004). Den
formale dannelse kommer til udtryk, da mulige tematikker synes relevante for elevernes egen
livsverden. Disse kan forstas som en samfundskritik af nutiden og det uddannelsessystem, eleverne
befinder sig 1. Samtidig vurderes karaktererne jeevnaldrende med eleverne i 8. klasse, hvilket kan
gore det mere relaterbart. Vearket anses som vaerende eksemplarisk, og dermed klassisk dannende,
fordi dets kontrapunktiske samspil illustrerer det univers, som udspiller sig mellem linjerne, og der
leegges saledes op til at arbejde med danskfaglige begreber og metoder til at tilgé det komplekse
vark, hvormed den materiale dannelse kan forekomme. Verkets kompleksitet gor dog, at eleverne
behaver et stort stillads (Brodersen & Gissel, 2015) for at kunne fi gje pa og forstd vaerkets
underbestemthed, og leesevardigheden vil dermed forst komme optimalt til udtryk efter endt

tekstbearbejdning.

Undervisningsforleb

Med afsat 1 ovenstaende har vi valgt at tilrettelegge et undersegelsesorienteret undervisningsforleb
med udgangspunkt i billedbogen Lejren. Vi vil tage udgangspunkt i de fem faser; stemthed,
tekstdbnere, tekstfordybere, tekstteenkere og verdensstemthed (Henkel m. fl, 2020:29), hvortil vi

lebende vil beskrive, hvordan disse bidrager til at understotte elevernes laeseglaede.

Inden det fortlebende litteraturforleb igangsettes, praesenteres eleverne 1 undervisningens forste
fase, stemthed, for nogle af de stemninger, der optrader i Lejren, hvilket har til formal at skabe
indre oplevelser hos eleverne, de senere kan anvende 1 bearbejdelsen af verket. I begyndelsen af
forlgbets forste lektion sattes scenen (Henkel m. fl., 2020:48) ved, at leereren traeder ind i
klasselokalet 1 en pataget rolle som en streng og autoriter leder. Eleverne bliver beordret til at
aflevere deres skoletasker, computere og telefoner samt tage deres trogje af, sdfremt de har en pa.
Derefter far de ordre pa at stille sig pa raeekke, hvor de far tildelt en bld kabe med et nummer pa.
Lareren bliver i rollen 1 den forste del af undervisningen, og kalder eleverne ved nummer i stedet

for navn. Laereren har medbragt en gryde med en tynd og grumset suppe og tert bred, som beskrives
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eksplicit 1 Lejren pé side 23. Eleverne fir serveret smagsprover af maden, hvorved bade lugte-,
smags-, syns- og folesans aktiveres (Hansen, 2020c). Derudover skal eleverne 1 denne fase “smage
pa ordet barndom” (Henkel m. fl., 2020:40) ved 1 en diskussionscirkel (Nielsen & Dang, u.a.) at
diskutere folgende spergsmal: (1) Hvad forstar du ved ordet barndom? (2) Hvad kendetegner en
god barndom? (3) Hvorndr og hvordan gar man fra at veere barn til at veere voksen? Og (4) Hvad
er god opdragelse?

Allerede 1 denne fase motiveres elevernes leseglade ved at skabe interesse for Lejren og de
tematikker, den behandler. De forskellige @stetiske gvelser har til formal at pirre elevernes
nysgerrighed, samt give dem en forstaelse for, hvad det forestdende arbejde drejer sig om, hvormed
deres mestringsforventninger styrkes (Bandura, 2012). Samtidig er der lagt veegt pa at skabe en
folelse af samherighed gennem falles opgavelasninger (Ryan & Deci, 2017), hvormed eleverne 1
feellesskab kan udfordre og udvikle hinandens forstielse af det prasenterede. Ydermere skabes
forudsatninger for autonomi (Ryan & Deci, 2017) ved at tage afsat 1 elevernes personlige
oplevelser af det madte, hvortil en mestringsorientering kommer til udtryk, da der fokuseres pa,

hvorfor der sattes fokus pa denne tekst.

I undervisningens anden fase, tekstabnere, far alle elever udleveret billedbogen. Til at begynde med
ma de ikke abne bogen, men skal danne deres forste indtryk af bogen ved at iagttage dens storrelse,
titel, forsidebillede, forfatter, illustrator og bagsidetekst. Den forste leesning af bogen foregar ved, at
eleverne, med begerne foran sig, lytter til Oscar K's egen oplasning af varket (K & Karrebak,
u.d.). Efterfolgende skal eleverne i en quiz og byt (Henkel m. fl., 2020:58) udtrykke deres
umiddelbare forstielse af vaerket. Hertil anvendes spergsmal som: “Hvilke tanker satter teksten 1
gang hos dig?”, “Hvordan vil du beskrive tekstens dbning?” og “Hvad fér du ikke at vide 1 teksten,
som du synes er vigtigt for at forstd den” (Henkel m. fl, 2020:59). Afslutningsvist skal eleverne selv
formulere spergsmal til teksten ud fra deres undren og oplevelse af uafklarethed. Disse spergsmaél
skrives ned pa post-its, som hanges op pa en dertil lavet "forundrings-vag" 1 klasselokalet. Enkelte
eksempler pa spergsmaél deles pa klassen, men derudover bereres spergsmélene forst igen som
noget af det sidste 1 fase tre.

I fase to ma lereren veare bevidst om, at Lejrens kompleksitet kan give eleverne en oplevelse af
stor uafklarethed 1 det forste mede med teksten. For ikke at nedbryde elevernes
mestringsforventninger (Bandura, 2012), skal eleverne ikke dvele for leenge i ikke at forstd vaerket,

men det er samtidig nedvendigt at gere dem bekendt med denne uafklarethed for at pirre
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nysgerrigheden, og for senere at kunne arbejde med verkets allegori, som beskrives 1 fasen
tekstteenkere, samt give eleverne en oplevelse af sejr, ndr de senere 1 forlebet forhabentlig kommer
frem til veerkets tolkningsplan. Der er atter i denne fase lagt op til samherighed (Ryan & Deci,
2017) ved interpersonelle gvelser, men ogsé gennem vidensdeling 1 form af “forundrings-vaeggen”,

omend spergsmdlene herpd endnu ikke besvares.

Derpa folger fase tre, tekstfordybere, hvor eleverne skal dybere ned 1 teksten ved at undersoge
denne. Til denne del af forlgbet anvendes mere traditionel litteraer analyse- og
fortolkningsterminologi, da det er afgerende, at eleverne s@tter disse dimensioner i anvendelse med
henblik pa at kunne forsta verket. At vi kalder analyse- og fortolkningsterminologien traditionel
skyldes, at denne, som det ogsé er fremanalyseret 1 afsnittet om sammenhange mellem den litteraere
undervisningskultur og elevernes leseglaede, ofte figurerer alene. For at imedekomme elevernes
leeseglaede er det af afgerende betydning, at denne fase settes 1 kontekst med arbejde bade ind i og
ud af veerket (Hansen, 2004), siledes at eleverne oplever litteraturarbejdet som andet end
afkodningskompetencer og prestationsorienteret spergsmalsbesvarelse for lererens skyld og ikke
deres egen.

Fasen igangsattes ved, at eleverne individuelt genlaser Lejren, da det vurderes, at flere
genneml@sninger vil vere givtigt for elevernes forstaelse. Da der er tale om en billedbog med
kontrapunktiske illustrationer, mé tekstfordybningen nedvendigvis omhandle billedanalyse, da disse
er betydningsfulde for forstaelsen af verket. Eleverne skal derfor 1 denne fase efterfolgende arbejde
med billedanalyse med udgangspunkt i gvelsen “Teom et billede for ord” (Henkel m. fl., 2020:100).
Forst laver klassen 1 faellesskab en billedanalyse af portretbillederne pa hhv. s. 5-6 og 13-14.
Analysen laves vha. post-its, hvorpé eleverne skriver observationer, som sa&ttes pa billederne, hvor
disse har relevans. Eleverne bedes i denne analyse tage stilling til brugen af farver pa de to
portratter, herunder ogsd Elviras portret med naseblod og betydningen af farvevalg og kryds over
hendes portraet péd s. 13-14, personernes udseende, herunder har, mimik, péklaedning og betydningen
af brugen af hhv. navne og numre som titel pa portraetterne. Disse analysepunkter fastholdes
samtidig under analysen ved at blive skrevet pa tavlen. Efterfolgende skal eleverne 1 mindre grupper
selv udvalge en side 1 bogen, hvortil de vil analysere billedet. Hertil kan eleverne finde inspiration 1
hjelpemidlet billedcirklen (Gyldendal, u.d.). De gruppevise billedanalyser prasenteres
afslutningsvist for klassen, sdledes at eleverne 1 fellesskab far en bred billedanalytisk forstaelse af

vaerket, hvormed eleverne opnar en oplevelse af kompetence (Ryan & Deci, 2017). Dette har positiv
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effekt pd deres mestringsforventning (Bandura, 2012), der ellers indtil nu kan have varet staerkt
merket af veerkets udfordrende laesbarhed pé det semantiske niveau. Ved forst at lave en felles
billedanalyse stilladseres (Brodersen & Gissel, 2015) eleverne til deres efterfolgende selvstendige
arbejde, s mestringsforventningerne ogsa her understeattes. Yderligere har processen med
billedanalyserne til formal at gere eleverne opmarksomme pa de kvaliteter og informationer,
billederne indeholder, sa eleverne far en oplevelse af nedvendigheden og betydningen af at lave
billedanalyse for at forsta dette vark, hvilket illustrerer en mestringsorientering (Braten, 2008).
Afslutningsvist har denne fase et fokus pa bade den formale og materiale dannelse 1 form af
dannelsesmassig objektivisme 1 de fagbegreber, der knytter sig til billedanalyse, men samtidig ogsa
metodisk dannelse 1 form at billedanalysen som metode til at undersege og forstd vaerket (Graf,
2004).

Som det af leesbarhedsvurderingen fremgar, er der ikke tale om et skriftsprogligt teksttungt veerk,
men til gengald har omtrent hvert ord en bagvedliggende betydning, som der kan analyseres og
fortolkes pa. Vi anser det derfor for nedvendigt at udvalgte, bade skrevne og illustrerede, symboler
bliver peget ud for eleverne. Eksempler herpé er; klovnene, egernet, hullet, de rede jakker,
snehejren, spogelserne og blomsterne. Disse prasenteres og undersgges 1 en struktureret
litteratursamtale, hvor laereren stiller abne og autentiske spergsmal, hvortil der ikke er pd forhand
givne svar samt benytter sig af optag og hgj vaerdsatning for at kunne strukturere samtalen og
samtidig lade elevernes bidrag vere det baerende element (Dysthe, 1997). I den litteraere samtale
skal ogsé spergsmél fra elevernes “forundrings-vaeg” inddrages, hvorved de kan erfare, at de
allerede har fundet relevante fokuspunkter og eventuelt ogsa svar pa nogle af deres indledende
spergsmal og undren, hvilket kan medfere en oplevelse af kompetence (Ryan & Deci, 2017), samt
metodisk dannelse (Graf, 2004) i form af strategisk kendskab til, hvordan en tekst kan undersoges.
Slutteligt skal samtalen omhandle spergsmal til personkarakteristik af John. Efterfelgende skal
eleverne to og to lave et instagramopslag fra John, hvormed formalet er, at eleverne skal
sammenfatte personkarakteristikken af ham gennem et multimodalt grafisk udtryk pé et velkendt
socialt medie (Hansen m. fl., 2017:6).

Elevernes mulighed for at opleve autonomi i denne fase er begrenset (Deci & Ryan, 2017), da
arbejdsopgaverne og de dertilherende fokusomrader er givet pa forhand. Vi anser dog dette som

nedvendigt for at eleverne far det stillads, de har brug for, for at opleve en mestring 1 denne fase.
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I fase fire, tekstteenkere, sattes teksten i relation til elevernes eget liv, hvormed fokus bliver pé det
litteraere verks fortolkende plan (Hansen, 2004). Eleverne skal derfor 1 denne fase forst praesenteres
for begrebet allegori (Brandt, u.d.a) gennem et lereroplaeg. Efterfolgende leges "filosofisk
skillelinje” (Filosofipatruljen, u.4.), hvor eleverne skal tage stilling til og argumentere for deres svar

til folgende identifikationsspergsmal:

Har du nogensinde faet at vide, at noget er din egen skyld? Hvad ville du synes om, at dit navn blev
erstattet af et nummer? Og Hvad ville du have gjort, hvis du var i Lejren og hver dag skulle keempe
for at overleve pd ncesten ingen mad - ville du sorge for at redde dit eget liv, eller ville du keempe

for feellesskabet og risikere at do? (Brandt, u.d.b.).

Identifikationsspergsmélene anvendes til at forankre en fortolkning af varket 1 elevernes egne
erfaringer og udvikle elevernes indlevelsesevne (Hansen, 2004:47), og Olga Dysthes dialogiske
teknikker ma vere styrende for gvelsen (1997).

Eleverne skal ligeledes i denne fase arbejde med en spiralfortolkning (Henkel m fl., 2020:114)
for at skabe sammenhang mellem deres umiddelbare oplevelser af teksten, foregdende arbejde og
videre fortolkning. Spiralfortolkningen er s&rlig interessant at anvende til Lejren, grundet dennes
utallige lag, og eleverne ma derfor forholde sig til tekstens livsbillede, deres oplevelse af teksten og
hvad samtale med klassekammerater har gjort dem klogere p4 ift. teksten. Denne fortolkning
udferes 1 mindre grupper og samles afslutningsvist op pa klassen, hvortil lereren stiller enkelte
overforingssporgsmal (Hansen, 2004:47), som knytter vaerket til elevernes viden om verden.

I denne fase sattes der fokus pé elevernes oplevelse af samherighed, kompetence og kobling
mellem den funktionelle og materiale dannelsestilgang (Ryan & Deci, 2017; Graf, 2004). Ydermere
seger vi at motivere eleverne mod mestringsmal ved at illustrere for dem, hvorledes fordybelse i et
vaerk kan bidrage til en personlig udvikling, refleksion og forstéelse af omverden. Sidstnavnte

kommer yderligere 1 fokus 1 den femte og sidste fase.

Af fokusgruppeinterviewet fremgik det, at nogle af eleverne fandt inspiration til deres lesning via
boganmeldelser, sakaldte BookToks, pa det sociale medie TikTok, hvilket viser sig at vaere et
udbredt fenomen (Ruwald & Marschoreck, 2023). I den femte fase, verdensvendthed, hvor
eleverne skal satte deres egne aftryk 1 verden, skal de derfor i grupper producere og udgive

BookToks af Lejren, hvorved elevernes tekstarbejde atter geres skabende via multimodal
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produktion (Hansen m. fl., 2017:6). Inden elevernes produktion igangsattes, skal de se nogle
eksemplariske BookToks, der kan fungere som inspiration og modeltekster for deres eget arbejde.
Da vaerket pé dette tidspunkt anses for at vare tilstraekkeligt gennemarbejdet til, at eleverne kan
sammenfatte og trekke vasentlige pointer ud egenhandigt, indeholder opgaveformuleringen kun
ordlyden, at anmeldelsen skal vaeekke andres lyst til at laese bogen, og at den ma vaere max to
minutter lang. I en sddan &ben samarbejdsopgave skabes sdledes gode betingelser for elevernes
oplevelse af samhgorighed og autonomi (Ryan & Deci, 2017).

Da medierne TikTok og Instagram sattes 1 anvendelse under elevernes egen produktion i fase tre
og fem, kommer redidaktiseringens dobbeltrettede intention til udtryk hvad angéar digitalisering, da
vi dels sager at vise eleverne potentialet 1 den fysiske bog og fa dem til at fordybe sig 1 litteraturen,
men dels sgger vi ogsd at imedekomme samfundstendenserne og den herskende digitaliserede
ungdomskultur ved 1 dele af undervisningen at anvende elevernes aktuelt foretrukne digitale

kommunikationsplatforme.

Delkonklusion

Anvendelse af billedbogen Lejren, skrevet af Oscar K. og illustreret af Dorte Karrebak, 1 en
underseggende litteraturundervisning 1 8. klasse begrundes i varkets kategorialt dannende verdi.
Verket anses som eksemplarisk, da det berorer for eleverne relevante emner og giver anledning til
at fokusere pd metodeanvendelse til at tilgd vaerket 1 undervisningen, hvortil danskfaglige begreber
kan anvendes til at undersgge forholdet mellem handlings- og fortolkningsplan. Samtidig
overrasker verket med sin umiddelbare leksikalske lette tilgaengelighed, mens dets kompleksitet
forstés pa det syntaktiske niveau.

Af dette afsnit konkluderes desuden, at prasentationen af verket har afgerende betydning for
elevernes engagement 1 arbejdet hermed, hvortil leereren nadvendigvis mé have sat sig godt ind 1
vaerket. Endvidere udfordrer Lejren elevernes opfattelse af, hvad litteratur i skolen kan vare, hvilket
yderligere kan virke lesemotiverende.

Det konkluderes ydermere, at de 5 faser i den undersggende litteraturdidaktik eger fokus pé og
validerer elevernes egne oplevelser og erfaringer som en del af den litterere analyse, hvorved
elevernes oplevelse af mestring imedekommes. Den undersggende litteraturdidaktik opfordrer
desuden til dialogisk udforskning af forstielse og fortolkninger, hvormed behovet for samherighed

eleverne iblandt tilgodeses. Varkets svaerhedsgrad begrenser dog mulighederne for
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selvbestemmelse, da et stort stillads er nedvendigt for at opleve en mestring af veerket 1 form af
fortolkning og perspektivering til omverdenen.
Afsluttende tydeligger den undersegende litteraturdidaktik vigtigheden af metodeanvendelsen 1

det analyserende arbejde, hvori et storre fokus pd mestringsmal ligger.

Diskussion

I dette afsnit reflekterer vi kritisk og diskuterende over projektets metode, design, resultater samt

muligheder og begrensninger ifm. overforslen til en konkret skolekontekst.

Ved gennemlasning af det transskriberede materiale fremgar det, at trods af vores straeben efter at
stille spergsmal til alle deltagende elever 1 fokusgruppeinterviewet, er det saerligt én elev, der
kommer til orde, og som svarer som den forste pé de fleste spergsmaél, hvorfor de andre ofte 1 deres
besvarelser ma forholde sig til hendes besvarelse og holdning, hvilket for nogle vil kunne opleves
vanskeligt, hvis det sociale hierarki tildeler eleven med megen taletid en sarlig position.

Bade anvendt teori og forskning peger i retning af, at der ber foretages en kulturendring i
forhold til den litteraere undervisningskultur 1 danskfaget i folkeskolen, og derfor kan spergsmalet
rejse sig om, hvorfor denne endnu ikke har fundet sted? Udfordringen viser sig dog for os under
egne praksiserfaringer i tredje praktikperiode, der gjorde det tydeligt, at kultureendringer mé forega
over en lengere periode, da eleverne ikke nedvendigvis er modtagelige over for en @ndret tilgang
til og gennemforsel af undervisningen. Der ligger séledes bdde en udfordring i at i leererne til at
@ndre deres tilgang til litteraturundervisningen med alle de udfordringer, der ligger heri bl.a. ift.
tidsaspektet omkring forberedelsen, men ogsa 1 at eleverne skal blive modtagelige over for en
@ndret undervisningspraksis, hvor de ikke blot vil have det til at “gd over”, som Jonas udtrykker
det: “Det er bare noget, der skal overstds.” Eleverne oplever muligvis den tilgang, de kender og er
vante til, som nemmest og mest effektiv. Derfor seger vi i den redidaktiserende del af analysen at
gore det tydeligt for eleverne, hvad formélet med deres litteraturarbejde 1 de forskellige faser er,
men mest af alt er onsket, at eleverne selv erfarer formalet via den @ndrede tilgang til
litteraturundervisningen, omend det kan blive en udfordring at fa dem med pa at gere noget pd en
@ndret mdde, der desuden kraver et storre elevengagement og fastholdelse i samme vark over en
leengere periode. Desuden er vi opmerksomme pé, at en mere underseggelsesorienteret

litteraturundervisning allerede er i anvendelse af lerere sdvel som elever pa nogle skoler.
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Vores undersggelse har ensidigt fokuseret pa den litterere undervisningskulturs betydning for
elevernes leseglede, hvor ansvaret pahviler dansklaereren, men som det gor sig geldende med alt
andet 1 folkeskolen, ma ogsé opgaven med at udvikle elevernes leeseglade ske i et samarbejde
mellem skolen og foreldrene: “Laeseglade beorn skabes 1 hjem, hvor beger og hejtlesning er
dagligdag, men det skabes ogsa, ndr de mader en larer, der selv kan lide at lese, og derigennem
giver deres leseglaede videre til eleverne. ” (Michaelsen, 2020). Det fremgér af en
kulturvaneundersogelse fra Danmarks Statistik (2021), at der fortsat prioriteres hgjtleesning 1
hjemmene for de 0-5-arige, men man ma forholde sig kritisk til andelen, der kun laeser “ugentligt
eller sjeldnere”, og siledes laeses der sjeldent eller aldrig 1 hele 38 % af hjemmene, hvor
yngstebarnet er 0-5 ar. Det kommer klart til udtryk, at graden af hejtleesning falder markant, jo
@ldre bernene bliver. Det betyder, at der kun 1 4 % af de hjem, hvor yngstebarnet er 11-15 &r,
dagligt leeses hajt. Séledes kan ogsé nogle arsagsforklaringer og indsatser findes og foretages uden

for skolekonteksten.

Vi har i dette projekt sogt at udforske den undersegende litteraturundervisnings
leeseglaedeunderstattende elementer. Heri ligger en forstielse af, at litteraturundervisningen 1
folkeskolen definitivt kan vaere leseglaedeunderstattende, hvilket samtidig underbygges af fokusset
pa leseglede 1 danskfagets formél, som er beskrevet i projektets indledning. Af vores
fokusgruppeinterview fremgér det, at de oplevelser og erfaringer, eleverne har gjort sig med
leeseglaede, er foregéet i deres fritid, hvorfor vi ma forholde os til, hvorvidt folkeskolen i dens
praestationssorientering er 1 stand til at give kompetencer og litteraturoplevelser, der affader en
drivkraft hos eleverne til at lase for leseoplevelsens skyld. I forlengelse heraf mé det ogsa
diskuteres, hvorvidt underviseren kan definere og udvelge god litteratur kollektivt for en klasse, da
leeseglaeden opleves individuelt, og dermed ikke nedvendigvis affades af de samme litteraere
oplevelser.

For at arbejde med varket Lejren 1 en 8. klasse mé vi endvidere forholde os til dennes
svaerhedsgrad. Vi har 1 vores projekt flere gange navnt nedvendigheden af en omfattende
stilladsering af eleverne 1 forlebet, for de kan lykkes i deres bearbejdning af verket. Det saerdeles
store stillads, der kraves, vil samtidig kunne udfordre elevernes oplevelse af kompetence og

autonomi 1 processen, da andelen af selvstendighed begraenses.
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Konklusion

Med henblik pé at ssmmenfatte projektets analyse og diskussion, vender vi blikket tilbage til
problemformuleringen, der er segt belyst: “Hvilke sammenhange kan ses mellem elevers
leeseglaede og danskfagets undervisningskultur 1 udskolingen? Og hvordan kan en undersggende

litteraturdidaktik, eksemplificeret i Lejren, bidrage til at stotte elevers laeseglaede?”

Med afset 1 Guthries tre lesemotivationelle komponenter; forventning om mestring, mestringsmal
og indre motivation, hvortil relevant teori om SDT, self-efficacy og kategorial dannelse anvendes,
kan vi konkludere at en fenomenologisk forstdelse af begrebet leseglede fra et elevperspektiv
pavirkes negativt af elevernes manglende forstdelse for litteraturundervisningens formal, hvormed
elevernes forventninger til og motivation for at fastholde fokus udfordres. Yderligere udledes det, at
leeseglaeden er individuelt betinget, hvormed elevernes identifikation med litteraturen har forskellige
forudsatninger. Dog kommer det til udtryk at litteratur, der omhandler ungdomslivet og dets
problematikker, findes interessant, og at nogle elever finder inspiration til romaner herom gennem
det sociale medie TikTok samt biblioteksbesag. Det kan endvidere konkluderes, at elevernes
manglende oplevelse af serligt autonomi og samherighed har negativ indvirkning pd den indre
motivation for lesning.

I projektets indledning fremlaegges vores forudgdende hypotese om, at der kan ses en kloft
mellem den galdende litteraere undervisningskultur, danskfagets formal med litteratur og elevernes
leeseglaede. Hypotesen bekreftes, da projektets undersogelse peger i retning af, at den herskende
littereere undervisningskultur ikke fordrer og i verste fald hemmer elevernes laeseglede grundet
den stadigt dominerende praestationsorientering i folkeskolen. Dette skyldes bl.a. manglende
synliggarelse af formalet med litteraturundervisningen samt fravaer af undervisningsaktiviteter, der
vaekker elevernes interesse ved at invitere dem ind i veerket og kobler teksten til deres egen
livsverden 1 arbejdet ud af veerket. I undervisningens udformning kobles den materiale og formale
dannelse ikke, hvilket udfordrer elevernes evne til at anvende metoder til at l&ese mellem linjerne og
sette sig dybere ind i tekstens univers. I diskussionsafsnittet nuanceres det, hvorledes de af lereren
valgte analytiske kategorier ikke 1 sig selv er kritisable, men udfordringen er, at de optreder
isoleret, hvorved elevernes psykologiske behov ikke nares hensigtsmassigt, hvilket kan veere med
til at begrunde, hvorfor de finder litteraturen 1 undervisningen kedelig. Konsekvenserne af den

litteraere undervisningskultur, der preger danskundervisningen 1 udskolingen 1 dag, er at eleverne
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ikke oplever at fi de optimale vilkér for en laesemotivation, og de har derfor ikke mulighed for
herigennem at udvikle, udforske og udfordre litteraturen og sig selv.

Vi kan endvidere konkludere, at den undersegende litteraturdidaktik ikke 1 sig selv giver
eleverne leseglede, men det ogede fokus pd metodeanvendelse medvirker til, at eleverne stiller sig
selv mere undersggende overfor litteraturen og derigennem kan opna leseglaede. Hertil kan fokus
pa egne oplevelser og erfaringer validere elevernes indsats, mens falles dialoger kan udvide
elevernes forstéelser, og laesningens egenvaerdi styrkes heraf. Hertil kan billedbogen Lejren bidrage
til at illustrere nogle af de egenskaber, litteratur har til at udvikle laseren, hvilket i Lejren
omhandler en udfordring af forstdelsen for den ideelle og nadvendige dannelse for at overga fra
barn til voksen. Verket taler ind i alle fire dannelsesforstaelser inden for den kategoriale dannelse,
mens det samtidig udfordrer elevernes forstdelse for, hvad litteratur er. Dog ma der tages hejde for
varkets hoje syntaktiske niveau 1 stilladseringen til gennemforelse af undervisning med brug af
Lejren for ikke at modarbejde elevernes oplevelse af leseglade. Afslutningsvist mé det anerkendes,
at praesentationen af et vaerk bide inden og 1 miden, det forste gang laeses, har afgerende betydning

for elevernes indlevelses- og fordybelsesevne.

Perspektivering

Som afslutning pa vores projekt vil vi kort perspektivere undersggelsens anvendelighed, betydning

og konsekvenser for vores eget, men enskeligt ogsa andres videre virke som folkeskolelerere.

Kort sagt plaederer projektet for en @ndring i den litteraere undervisningskultur, s den bliver mere
mestringsorienteret, hvis den undersggende didaktik skal udfolde sit fulde potentiale. En sadan
kulturendring ma forventes at ske over laengere tid, og vi vil derfor 1 dette afsnit komme med et
konkret handleforslag, som den enkelte lerer, med ensket om at skabe bedre betingelser for
udviklingen af elevernes laeseglade i skole savel som fritid, straks kan ivaerksatte og implementere
1 egen undervisningspraksis. Af projektet fremgér det, at elevernes begraensede fritidslesning bl.a.
skyldes, at de finder det vanskeligt at finde en god bog og dernzst at fa sig sat ned og komme 1
gang. Ydermere oplever eleverne sig motivationelt begrensede af det, de oplever som skolens
“leesetvang” samt visheden om, at de evindeligt skal arbejde med teksten efter endt laesning.

Med afsat i elevperspektivet finder vi det fordelagtigt at tilretteleegge litteraturundervisningen

med afset 1 de elementer, hvori eleverne udviser leseglede. Dette kan eksempelvis udmunde sig 1
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en manedlig leesebooster-lektion, hvor det primare formal er, at alle elever selvstaendigt fir valgt og
pabegyndt lesningen af et vaerk, de personligt finder interessant. Lektionen kan bl.a. indeholde en
elev-boganmeldelse, gruppevis inspirationsdeling med afset 1 f.eks. BookToks, samtale om aktuel
og tidligere laesning samt udstilling af leererens anbefalinger. Selve laesningen foregar i fritiden. En
leesebooster-lektion har til hensigt at tage hensyn til elevernes individuelle personligheder og
interesser samt oplevelse af autonomi i1 de selvstendige valg (Ryan & Deci, 2017), hvormed
eleverne oplever nogle af de lesemotivationelle komponenter, den litterare undervisningskultur
generelt har svaerere ved at imedekomme. Saledes skabes betingelser for, at eleverne kan fa

pabegyndt en lesning, hvilket kan vare et skridt pa vejen mod laeseglade.

Vi vil yderligere gore opmaerksom p4, at Mihaly Csikszentmihalyis teori om flow (2005)
fordelagtigt kan anvendes, nér begrebet laeseglade undersoges. Vi har ikke anvendt teorien i vores
projekt, men ser dets anvendelighed i en videreudvikling af projektet, da flow kan vaere med til at
definere det stadie, hvori eleverne oplever leseglede. Samtidig kan teorien ogsa bidrage 1 en
diskussion af mulighederne for udfoldelse af leeseglaede 1 en undervisningskontekst, der isaer

begranses af tid.

Projektet har sogt at afklare litteraturens potentiale, hvordan det aktuelt star til med elevernes
leesevaner og -glede, hvordan der undervises 1 litteratur og dens betydning for elevernes laeseglaede.
Med afset heri er der udarbejdet en eksemplarisk litteraturundervisning med brug af undersegende
litteraturdidaktik, som har til hensigt at skabe bedre betingelser for elevernes leseglaede.

Som afsluttende kommentar til at udtrykke relevansen af projektets undersogelsesfelt og

konklusion, vil vi lade Lars Theil Miinsters ord runde af:
Litteraturen kan ikke tvinge dig til noget. Og vores forhold til litteraturen skal veere preeget af lyst

og leesegleede. Ellers kan det veere lige meget ... Ingen bor snyde sig selv for muligheden for at lade

litteraturen gore en forskel i tilstedevcerelsen. (Miinster, 2022).

Side 38 af 59



Helene B. Kronborg (273524) Bachelorprojekt 15. maj 2023
Naja Gjedde (281379) Lereruddannelsen, Nr. Nissum Anslag: 89.784

Bibliografi

Anmarkrud, @. & Braten, 1. (2010). Lasemotivation og laesemotiverende leeseundervisning I:
Madsbjerg, S. & Lund, H. R. (red). Leeselyst og lcering. (s. 25-40). Dansk psykologisk forlag.
Analysehjulet (u.d.). Novelle. Indidansk https://indidansk.dk/analysehjul/novelle/

Bandura, A. (2012). Self-efficacy. Kognition og pedagogik: Nyhedsbrev for center for Kognitiv
Forskning og Pedagogik, 22(83). 16-35.

Bibliotekdk (u.a.). Jeg sparger bare: forteellinger og digte (ikke kun) for unge.
https.://bibliotek.dk/da/work/870970-basis%%3A405827809

Bjerre, J. (2016). Undervisningens sociologi - rammer og processer I: Laursen, P. F. & Kristensen,
H. J. (red). Peedagogikhandbogen: Otte tilgange til peedagogik. (s. 173-197). Hans Reitzels.

Bogh, C. & Eiberg, J. (2005). Indledning I: Leeselyst og skrivefryd. (s. 7). Dansklarerforeningen.

Brandt, L. S. (u.4.a) Opleg om den littercere allegor. Gyldendal, dansk 7.-10. klasse.
https://dansk.gyldendal.dk/forloeb/hovedvaerker/lejren

Brandt, L. S. (u.4.b) Hvis det var dig selv. Gyldendal, dansk 7.-10. klasse.

https://dansk.gyldendal.dk/forloeb/hovedvaerker/lejren/kapitler/mens-du-laeser/5-hvis-det-var-

dig

Brodersen, P. (2020). Astetik og kategorial dannelse I: Brodersen, P., Hansen, T. . & Ziehe, T.
Oplevelse, fordybelse og virkelyst: Noter til cestetik i undervisningen. (2. udg.) (s. 201-224).
Hans Reitzels.

Brodersen, P. & Gissel, S. T. (2015) Elevens forudsatninger og lererens differentiering af
undervisningen I: Brodersen, P., Laursen, P. F., Agergaard, K., Nielsen, N. G. & Gissel, S. T.
Effektiv undervisning: Didaktiske ncerbilleder fra klasserummet. (3. udg.). S.189-214. Hans
Reitzels.

Brodersen, P., Laursen, P. F., Agergaard, K., Nielsen, N. G. & Gissel, S. T. (2015). Indledning /:
Effektiv undervisning: Didaktiske ncerbilleder fra klasserummet. (3. udg.) S. 9-15. Hans Reitzels.

Brudholm, M. (2002) Leeseforstaelse - hvor og hvordan. Alinea.

Brudholm, M. (2011). Leeseforstaelse - hvorfor og hvordan. (2. udg.) Akademisk.

Bréten, 1. (2008). Leseforstaelse - komponenter, vanskeligheder og tiltag I: Leeseforstdelse:
Leesning i videnssamfundet - teori og praksis. (s. 47-83). Klim.

Borne- og undervisningsministeriet (2019). Dansk Feelles Mal. EMU.
https://emu.dk/sites/default/files/2020-09/GSK_F%C3%A6llesM%C3%AS]1_Dansk.pdf

Side 39 af 59



Helene B. Kronborg (273524) Bachelorprojekt 15. maj 2023
Naja Gjedde (281379) Lereruddannelsen, Nr. Nissum Anslag: 89.784

Christensen, B. (2022). Det er en fed folelse, ndr man laser sig ind i en historie. Viden om literacy,

(31), 60-68. https://www.videnomlaesning.dk/media/5170/31 bodil-christensen.pdf

Csikszentmihalyi, M. (2005). Flow: Optimaloplevelsens psykologi. Dansk psykologisk.

Cunningham, A. E. (2010). Hvorfor er lesning sa vigtig I: Madsbjerg, S. & Lund, H. R. (red.)
Leeselyst og leering. (s.53-62). Dansk Psykologisk Forlag.

Danmarks statistik. (2021, 1. september). Hojtlcesning prioriteres uanset leesevaner.

https.://www.dst.dk/da/Statistik/nyvheder-analyser-publ/nvt/NytHtml? cid=33190.

Dolmer, G. (2022). Leaselyst - hvad geor vi? Barn og bager: tidsskrift for borne- og ungdomskultur.
75,(6) 16-18

Dysthe, O. (1997). Det flerstemmige klasserum: Skrivning og samtale for at leere. Klim

Eggersen, D. V. (2022) Stedsopmerksom litteraturlaesning 1 skolen. Viden om literacu (32) 6-12).

https://www.videnomlaesning.dk/media/5287/32 dorte-vang-eggersen.pdf

EVA (2009) Alsidig udvikling. Danmarks evalueringsinstitut.
https://www.eva.dk/sites/eva/files/2017-08/Alsidig%20udvikling%2009%2012%2009.pdf

EVA (2020) Undervisningspraksis i udskolingen. Danmarks evalueringsinstitut.
https://www.eva.dk/sites/eva/files/2020-
12/Undervisningspraksis%20i%20udskolingen_120220%20-Tilg%C3%A6ngelig_0.pdf

Fibiger, J. (2009) I: Henkel, A. Q. (red). Stjernebilleder: Bornelitteratur - teori og metode, bind 1.

(s. 55-98). Dansklarerforeningen
Filosofipatruljen (u.a.). Filosofiske skillelinjer. Hentet d. 2. maj 2013 fra:

https://www.filosofipatruljen.dk/filosofiske-skillelinjer/

Folkeskoleloven (2020, 29. september) Lovbekendtgerelse nr. 1396. Bekendtgerelse af lov om
folkeskolen.

Glede (u.4.) I: Den Danske Ordbog. Hentet d. 6. marts 2023 fra:
https://ordnet.dk/ddo/ordbog?query=gl%C3%A6de

Graf, S. T. (2004). Wolfgang Klafkis dannelsesteori: En indfering. I: Graf, S. T. & Skovmand, K.
(red). Fylde og form: Wolfgang Klafki i teori og praksis. (S. 25-56). Klim.

Gyldendal (u.4.) Billedcirkel.

https://analysecirkler.gvidendal.dk/analysecirkler/kompendium. html#id=billede

Hansen, S. R., Hansen, T. I. & Pettersson, Morten (2021) Bern og unges lesning 2021.
https://unipress.dk/media/19074/9788772199214 boern-og-unges-laesning-202 1ny.pdf

Side 40 af 59



Helene B. Kronborg (273524) Bachelorprojekt 15. maj 2023
Naja Gjedde (281379) Lereruddannelsen, Nr. Nissum Anslag: 89.784

Hansen, S. R., Gissel, S. T., Puck, M. R., Lund, H. R., Kathius, A. & Vestergaard, L. (2017). Borns
leesevaner 2017: Overblik og indblik. Laeremiddel. https://laeremiddel.dk/wp-
content/uploads/2018/02/B%C3%B8rns-1%C3%A6sevaner-2017.-Overblik-og-indblik..pdf

Hansen, T. 1. (2004). Procesorienteret litteraturpedagogik. Dansklarerforeningen.

Hansen, T. 1. (2020a). Kunsten at lcese. Aarhus Universitetsforlag.

Hansen, T. 1. (2020b). Danskfaget skal veere mindre mekanisk og insistere pa leesegleeden. Politiken
Skoleliv.

Hansen, T. 1. (2020c). Zstetik og fordybelse I: Brodersen, P., Hansen, T. I. & Ziehe, T. Oplevelse,
fordybelse og virkelyst: Noter til cestetik i undervisningen. (2. udg). (s. 85-119) Hans Reitzels

Hansen, T. 1. & Elf, N. (2017). Hvad ved vi om undersogelsesorienteret undervisning i dansk?.

KiDM. http://kidm.dk/wp-content/uploads/forundersoegelse-dansk.pdf

Hansen, T. 1., Elf, N. & Gissel, S. T. (2017). Forskningsbaseret viden om undersogende og

skabende litteraturundervisning. KiDM. http://kidm.dk/wp-content/uploads/forskningsbaseret-

viden-om-undersoegende-og-skabende-litteraturundervisning.pdf

Henkel, A. Q. 2009). At lese med fordobling. Om litteraturpaedagogik I: Skyggebjerg, A. K.,
Henkel, A. Q., Fibiger, J. & Beck, L. Stjernebilleder: Bornelitteratur - teori og metode bind 1. s.
40-54. Dansklererforeningen.

Henkel, A. Q., Frydensbjerg, J., Michaelsen, U. M., Simonsen, A. C. H. & Jakobsen, J. T. (2020).
Grib litteraturen! 50 litteraturdidaktiske greb. Gyldendal.

Juul, S., Larsen, J. E. & Kristensen, J. (2020) Sociologibogen (2. udg). Colombus.

Keinicke, M. & Nielsen, J. B. (1994). Lees bager med hoved heender hjerte. Dansklererforeningen.

KiDM (2017a). Om projektet. http://kidm.dk/om-projektet/

K. O. & Karrebzk, D. (u.4.) Hor en bog. Oscar K. https://oscark.dk/h-r-en-bog

Kultur (u.a.) Den danske ordbog. Hentet d. 6. marts 2023 fra:

https://ordnet.dk/ddo/ordbog?query=kultur

Kulturministeriet (2022, 3. oktober) National indsats skal styrke born og unges Ilcesegleede.
https://kum.dk/aktuelt/nyheder/national-indsats-skal-styrke-boern-og-unges-
laeseglaede?fbclid=IwAR0dMolOj_atbzAh7 1aURRUWGPIHGVTAV_JDuE646T 8ingTpYM
Fvfm718

Lange, M. (2020) Undervisningspraksis i udskolingen. EVA.
https://www.eva.dk/sites/eva/files/2020-
12/Undervisningspraksis%20i%20udskolingen_120220%20-Tilg%C3%A6ngelig_0.pdf

Side 41 af 59



Helene B. Kronborg (273524) Bachelorprojekt 15. maj 2023
Naja Gjedde (281379) Lereruddannelsen, Nr. Nissum Anslag: 89.784

Lixtalsberegner (u.4.). Nielsgamborg.dk. https://www.nielsgamborg.dk/indhold/lixberegner.htm

Lund, H. R. (2021) Laselyst - hvad er det?. Nationalt videncenter for leesning.
https://www.videnomlaesning.dk/aktuelt/nyheder/2021/laeselyst-hvad-er-det/
Lund, H. R. (2010). Laselyst - hvad er det? I: Madsbjergs, S. M & Lund, H. R. (red) Leselyst og

leering. (s. 75-86). Psykologisk forlag.

Lund, H. R. & Skyggebjerg, A. K. (2022). Peedagogisk indblik: Borns leselyst. DPU, Aarhus
universitet.

Lyst (u.d.) I: Den Danske Ordbog. Hentet d. 6. marts 2023 fra:
https://ordnet.dk/ddo/ordbog?query=lyst

Michaelsen, U. M. (2020, 14. juni). Styrk dine elevers leeseglcede i skoletiden. Folkeskolen.

https://blog.folkeskolen.dk/blog-dansk-danskundervisning/styrk-dine-elevers-laeseglaede-i-
skoletiden/217552?fbclid=IwARI1RH b _uAGsHMdGfB-
6hK7KUIP6ZIVcIDNxrDQH7CHPRI3Y HrgcOxuvg60

Michelsen, J. & Heiden, T. R. (2020). Undersagelsesorienteret litteraturundervisning i
lcereruddannelsen - at udvikle praksis med studerende. Laerermiddel:

https://laeremiddel.dk/viden-og-vaerktoejer/til-praktikere/undersoegende-

undervisning/undersoegelsesorienteret-litteraturundervisning-i-laereruddannelsen/

Miinster, L. T. (2022). Litteraturen taler til os som en ven uden bagtanker. Litteratursiden:
https:/litteratursiden.dk/artikler/litteraturen-taler-til-os-som-en-ven-uden-bagtanker-husk-lytte

Nielsen, A. P. & Dang, M. (u.4.) Diskussionscirkel. Clio. https://portals.clio.me/dk/dansk/7-

10/ressourcer/metoder/samarbejdsstrukturer/diskussionscirkel/

Niemiec, C. P. & Ryan, R. M. (2009). Autonomi, kompetence og indbyrdes relationer i
klassevarelset: Anvendelse af selvbestemmelsesteori 1 undervisningspraksis. Kognition og
Pceedagogik, 19(74), s. 20-31

Nikolajeva, M. & Scott, C. (2000). Fra symmetri til kontrapunkt: Billedbogen som kunstnerisk form
I: Morch-Hansen, A. (red) Billedboger og borns billeder. S. 136-163. Hast & Sen

Oakhill, J., Cain, K. & Elbro, C. (2015). Leeseforstdelse - indsigt og undervisning. Hans Reitzels

Postholm, M. B. & Jacobsen, D. 1. (2018). Leereren med forskerblikk: Innforing i vitenskapelig

metode for leererstudenter. Cappelen Damm.

Rasmussen, K., Kampmann, J. & Warming, H. (red) (2017). Afslutning: Berneperspektivet I:

Interview med born. (s. 221-236). Hans Reitzels.

Side 42 af 59



Helene B. Kronborg (273524) Bachelorprojekt 15. maj 2023
Naja Gjedde (281379) Lereruddannelsen, Nr. Nissum Anslag: 89.784

Ravn, 1. (2021). Selvbestemmelsesteorien: Motivation, psykologiske behov og sociale kontekster.
Hans Reitzels

Ruwald, M. & Maschoreck, K. O. (2023) TikTok giver unge lyst til at leese - Biblioteker oplever
lange koer. DR Indland. https://www.dr.dk/nyheder/indland/tiktok-giver-unge-lyst-til-laese-

biblioteker-oplever-lange-koeer

Ryan, R. M. & Deci, E. L. (2017) Self-determination Theory: Basic Psychological Needs in

Motivation, Development and Wellness. The Guilford Press.
Steffensen, B. (2010) Om at leese med hjernen eller hjertet: kognitive og emotive leseformer I:
Madsbjerg, S. & Lund, H. R. (red.) Leeselyst og lcering. (s.11-24). Dansk Psykologisk Forlag.
Steffensen, T. & Hansen, T. 1. (2022) Lad litteraturen virke! Viden om literacy (31) 28-34.

https://www.videnomlaesning.dk/media/5182/31 tom-steffensen_thomas-illum-hansen.pdf

Strategi og studieteknikk (u.a.). Prestasjon og mestring.
https://grimstad.uia.no/puls/strategi/str06/05str06.htm

Swalander, L. (2012). Selvbillede, motivation og dysleksi I: Samuelsson m.fl. Dysleksi og andre
vanskeligheder med skriftsproget. Dansk Psykologisk Forlag.

Serensen, B. (2008). En forteelling om danskfaget: Dansk i folkeskolen gennem 100 ar.
Dansklarerforeningen

Tanggaard, L. (2014). Lering 1 et socialt og kulturelt perspektiv I: Low, O. & Skibsted, E. (red).
Elevers lcering og udvikling - ogsa i komplicerede lceringssituationer. (s.137-148). Akademisk.

Thagaard, T. (2004). Systematik og indlevelse - en indforing i kvalitativ metode. Akademisk.

Torppa, M., Niemi, P., Vasalampi, K., Lerkkanen, M.-K., Tolvanen, A. & Poikkeus, A.-M. (2019).
Leisure Reading (But Not Any Kind) and Reading Comprehension Support Each Other - A
Longitudinal Study Across Grades 1 and 9. Child Development. doi:10.1111/cdev.13241

Wiberg, M. (2017). Dannelsesteoretisk didaktik I: Laursen, P. F. & Kristensen, H. J. (red).
Didaktikhandbogen: Teorier og temaer. (s. 19 - 44). Hans Reitzel

Zappermentalitet (u.4.) Den Danske Ordbog. Hentet d. 1. marts 2023 fra

https://ordnet.dk/ddo/ordbog?query=zappermentalitet

Zapperkultur (u.a.) I: Den Danske Ordbog. Hentet d. 1. marts 2023 fra:
https://ordnet.dk/ddo/ordbog?query=zapperkultur=

Ziehe, T. (2014). Betydningen af orienteringen mod selv-verdenen - aktuelle trek i de unges
identitetsudvikling I: Illeris, K. (red.) Leering i konkurrencestaten - kaplob eller beererdygtighed.
(s. 105-116). Samfundslitteratur.

Side 43 af 59



Helene B. Kronborg (273524)

Bachelorprojekt 15. maj 2023

Naja Gjedde (281379) Lereruddannelsen, Nr. Nissum Anslag: 89.784
Bilag
Bilag 1: Interviewguide leseglaede
Lzesemotivation Paxdagogiske tiltag Spergsmal
Introduktion Vi er her fordi vi skriver et bachelorprojekt om laselyst hos elever i udskolingen. I den

forbindelse vil vi gerne snakke med jer for at forsege at fa en forstaelse for, hvordan
I forstar og oplever laeselyst.
- Vier ikke interesserede i hvordan laerere opfatter og planlaegger undervisningen.
Udelukkende jeres forstaelser!
Onsker arlige svar. Behever ikke vaere enige.
Jeres udtalelser bliver helt anonymiserede.
Vi lydoptager vores samtale

Indledende sporgsmal

- 5 hurtige - hvad foretraekker du:

Lese en bog eller rydde op pa dit vaerelse?

Nér film er baseret pa bager: Bogen eller filmen?
Lydbog eller papirbog?

Leese sammen eller alene?

Leaese i skolen eller i fritiden?

VDAL=

- Om lesevaner: Hvornar, hvor, hvor meget og hvad laeser 1?

- Generelt set er tendensen, at leeselysten faldende, jo @ldre man bliver.
- Passer tendensen pa jer personligt?
- Hvorfor tror I, tendensen er sddan?

Side 44 af 59




Helene B. Kronborg (273524)
Naja Gjedde (281379)

Leareruddannelsen, Nr. Nissum

Bachelorprojekt 15. maj 2023

Anslag: 89.784

Indre motivation
- Nysgerrighed
- Engagement (flow)
- Forkerlighed for
udfordrende leesestof
- Frivillighed

- Stimulere interesse for
forskellige temaer

- Give valgmuligheder

- Lagge op til social interaktion
og samarbejde

- Interesse stimuleres i1 konkrete
og praktiske aktiviteter, der
kobles til laesningen

- Interessante tekster
(Kategorial dannelse)

Kan du lide at laese?
- Hyvis ja, hvad laser du?
- Hyvis nej: Hvorfor ikke?
- Hvad er det, du godt kan lide/ ikke kan lide ved det, du leser?

Kan du huske, om du har laest/hert en bog, som gjorde indtryk pa dig?
- Hvad handlede den om?
- Hvad var godt ved den?
- Hvad kan du bedst huske om teksten?
- Var det i skolen eller fritiden? / hvem opfordrede til at laese
bogen/teksten?

Hvad er en god tekst for jer?
- Hvornér er en tekst god?

Har I provet selv at vaere med til at vaelge et emne/tema/tekst I skal laese 1 dansk?
- Kunne I lide det?
- Hvad gjorde det ved jeres motivation for at lase?

Forventning om mestring
- Vurdering af egne
kompetencer
- Bygger pa tidligere
erfaringer (self-efficacy)
- Observation af andre
- Positiv tilbagemelding fra

- Fa nedvendige ferdigheder

- Svaerhedsgrad passende til
kompetence

- Positive tilbagemeldinger

Vil du selv sige, du er god til at laese?
- Hvad skal der til for at man er en god laser?
- Hyvilken folelse i kroppen har du, nér du laeser?
- /ndrer den folelse sig, nar du leeser hhv en god/darlig tekst?
- Hvorfor?

Hvad er det, der gor, du foler dig som en god/darlig laser (fokus pa observation af

andre andre, feedback)
Synes I, de tekster I laeser i dansk er lette eller svaere?
- Hvad gor en tekst let/svaer?
Mestringsmal - Vaegt pa lering af faglige Hvad laver I, nar I leeser tekster i dansktimerne?
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Optaget af at forbedre begreber og kundskaber - Hvordan leser [ dem?
feerdigheder og - Konkrete og praktiske - Hvordan kan I bedst lide at leese dem (i hovedet, pa klassen, laest

kompetencer - laering og
mestring af udfordrende
opgaver er et mal i sig selv

erfaringer

- Elever gor sig egne
observationer, stiller selv
speargsmal osv.

- Samarbejde frem for
konkurrence mellem eleverne

hgjt, lydbog osv.)
- Hvad skal i med teksterne bagefter?
- Hvad tror I er vigtigt I leerer, nér I leeser tekster i skolen?

Har I selv provet at veere med til at bestemme, hvordan I skal analysere en tekst, I

har lest?
- Hvad kunne i lide/ikke lide ved det?

- Kan I bedst lide at laereren bestemmer, eller at I selv bestemmer, hvad I

skal undersgge i en tekst?

Kan I bedst lide at arbejde alene eller i grupper, nar I skal analysere tekster?
- Hvad er godt ved gruppearbejde?
- Hvad er godt gruppearbejde?
- Hvordan arbejder I sammen i grupper?
- Hvad er godt ved individuelt arbejde?

Hvad tror I, I skal fa ud af at laese tekster i danskundervisningen? / Hvad tror I,
formalet er?
Hvad fér I ud af litteraturundervisningen?

- Har I leert nogen fagbegreber ift. l&sning og analyse af tekster?

- Kan I bruge det, I leerer til noget? / Hvad kan I bruge det I leerer til?
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Bilag 2: Transskriberede uddrag fra fokusgruppeinterview

Naja: Sa vil vi gerne here lidt om jeres laesevaner. Altsa, hvor meget laser I, hvor tit laeser 1. Hvis [
overhovedet gor det. Og hvad er det for noget, I sa laeser. Er det faglitteratur eller fiktion eller hvad
er det? SMS’er?. S4 skal vi tage den baglens fra Cille?

Cille: Altsa, jeg leeser ikke sddan derhjemme bare sddan. Det er mere sadan, hvis vi har noget for,
der skal leses. Ja. Men ellers ikke rigtig.

Julie: Jeg laeste meget engang, men nu foler jeg sddan lidt, det er spild af min tid. Sé det er kun
sadan, hvis jeg er pa ferie og ikke har andet og bedre at give mig til.

Naja: Og hvad er det sa, du laeser?

Julie: Ja, sé er det sddan noget skenlitteratur og sddan noget. Ja. Sddan nogle ungdomsting.

Helene: Og det at du nu feler, det er spild af din tid og ikke gjorde det for, er det fordi, der er noget
andet der.

Julie: Det er fordi, jeg hellere vil vaere sammen med mine venner 1 stedet. Det er sjovere. Ja.
Larke: Ja altsa, jeg plejer at laese, hvis jeg ikke kan falde 1 sgvn, men ja det er kun hvis jeg ikke kan
falde i sevn, og ellers plejer jeg ikke.

Helene: Nej, okay. Og hvad leser du sd?

Larke: Sddan noget teenagedrama og sddan noget. Jaer (fniser).

Naja: Jonas?

Jonas: Jeg leser ikke sa meget. Jeg plejede at laese en del. Nu kan jeg godt lese engang imellem pa
en produktiv dag. For lige at fole mig produktiv.

Naja: Ja. Hvad er det sa. Er det skenlitteratur eller?

Jonas: Det er nok krimier.

Helene: Og nér du sé ferst kommer 1 gang, leeser du sd meget eller er?

Jonas: Ne;j.

Ebbe: Jeg leser aldrig.

Helene: Hvad med det, I bliver bedt om her 1 skolen?

Ebbe: Nej (griner). Det er simpelthen spild af min tid.

Helene: Det foler du. Og hvorfor foler du, det er spild af din tid?

Ebbe: Det er kedeligt. Og sé er det at lese. Det har jeg leert. Jeg ved godt, hvordan man leser.
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Geo: Jeg har altid last, men det har ikke vearet frivilligt. Mine foreldre har givet mig 100 kroner 1
ugen for 25 minutters matematik og 20 minutters laeesning hver dag. Det er cirka et ars tid siden, jeg

begyndte at laese frivilligt, fordi jeg er begyndt at kunne lide det ogsa.

Naja: Hvorfor [ tror, det er sddan? Altsd, hvorfor leeser man mindre, jo @&ldre man bliver.

Larke: Det er jo det der med, at man er sammen med venner og sddan. Man har bare noget andet at
give sig til.

Julie: Jaer. Da jeg var mindre, altsa jeg laste hele tiden. Jeg lavede ikke andet end at laese. Jeg sad
derhjemme og leste. Men nu... Jeg foler sddan, det er spild af min tid. Jeg foler ogséd sddan der er
mange andre ting, der er mere spaendende. Sadan i stedet for bare at sidde derhjemme og lase en
bog, sé er der mange andre ting.

Ebbe: Det er bare sa kedeligt at lese, altsa.

Julie: Ej, ikke hvis man kommer i gang med en god én, jo.

Ebbe: Ej, men altsa. Det er jo meget bedre at se en film, jo.

Naja: Har du altid haft det sddan? Ogsa nedefra de helt sma

Ebbe: Ja.

Helene: Og hvorfor er det bedre at se en film?

Ebbe: Det er fordi, det er jo bare ord, mand. Ofte er der ikke nogen billeder, jo. Sa det er bare ord,
man laeser.

Helene: Nej, og der vil nogle jo mene, at billeder skal dannes inde 1 hovedet de billeder der, nér
man laser. Oplever du det?

Ebbe: Eeej. Jeg laeser bare.

Helene: S4 det er bare ord?

Ebbe: Ja.

Naja: Nu snakker vi meget om beager. Men nar I gér 1 skole, sa er det jo sjeldent en hel bog, I leser.
Sa er det jo tit en novelle eller et eventyr. Nogle sider. Max 10. Kunne I nogensinde finde pi at lase
sddan noget derhjemme?

Jonas: Ne;j.

Julie: Det er der jo ingen grund til.

Jonas: Det er bare noget, der skal overstés.

Naja: Sa der er ikke nok sider til, at der sker noget?
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Julie: Nej, sa er det alt for kort. S& er der ikke nogen grund til at g& i gang med det.

Helene: Sé det, I far stukket her i skolen, Johan, det oplever du som noget, der bare skal overstas?
Jonas: Ja.

Helene: Du har ikke haft nogen oplevelse af, at Ej, det her er faktisk lidt interessant?

Jonas: Ne;j.

Helene: Er det maden I arbejder pé eller.

Jonas: Jeg tror bare, det er kedelige tekster.

Julie: Jeg foler lidt, at hvis det er noget, man skal, sa gider jeg ikke. Fordi der er nogle af begerne,
dem kunne jeg sikkert godt finde pa at laese derhjemme, men fordi at nu skal jeg gore det, sa gider
jeg ikke. Sé er det ikke sjovt, altsd sddan nér det er noget man skal.

Helene: Har 1 nogle gange medindflydelse pa, hvad I skal lese?

Alle: Ne;j.

Cille: Ja, vi har lige haft en bog, vi skulle lese.

Larke: Men den var godt nok kedelig.

Julie: Ej! Det sagde vi sa ogsa.

Naja: Hvad hed den?

Cille: Den sidste henrettelse.

Julie: Af Jesper Wung Zung. Det var 120 sider med ham, der snakkede om, at det var trels, han
skulle de.

Larke: Ja, og noget med en ded hind.

Julie: Ja, og den flue der.

Laerke: Og sa snakkede han med sig selv.

Julie: Han halonisinerede, s& han var ret merkelig. Men jeg forstod det ikke helt.

Cille: Nej, jeg forstod det heller ikke.

Julie: Og det tog simpelthen sa lang tid at komme igennem, for det var saddan en, at sa laste man
den og sa teenkte man: “Hvad fanden har jeg lest”, og s var man nedt til at leese det en gang til.
Cille: Ja, man kunne ikke sddan huske det. Men det var selvfelgelig fordi, det ikke var sddan
spendende.

Helene: Og hvordan skulle I s arbejde med den?

Cille: Vi havde faet sddan et ark, og sa skulle vi selv finde pa overskrifter til hvert kapitel.

Laerke: Og sa skulle man skrive stikord.
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Cille: Og sa skulle vi snakke lidt om det oppe 1 skolen.

Julie: Og sa lavede vi ogsé noget 1 grupper. Vi lavede sadan nogle opgaver til.

Larke: Vi startede med at lase oppe 1 skolen. Og sé skulle vi sé leese bagefter derhjemme.

Naja: Ebbe, du fortalte lidt om, hvorfor det var kedeligt at l&se og hvordan det bare var ord pa
papir.

Ebbe: Ja.

Naja: Sa sperger jeg lige pigerne til at starte med. Hvad er det s, der er godt, nar man far en god
bog? Hvad er godt ved at leese den?

Julie: At det er noget, man interesserer sig for. Ja, noget der sadan er spandende. Ikke sddan noget
kedeligt noget.

Larke: Eller noget man sddan lidt kan relatere til agtigt.

Julie: Ja, nemlig. Eller noget sjovt eller saidan noget.

Naja: Johan, du sagde, at nogle gange kunne du godt lese... Hvad er det sa, de der “nogle gange”,
hvor det sa er okay at lase.

Jonas: Jamen, det er ligesom nir man ser en serie. Hvis den er god, s vil man jo gerne se videre og
fa at vide, hvad der sker. Og hvis den ikke er god, sd gider man jo ikke se den.

Naja: Sa det skal veere spendende?

Flere: Ja.

Helene: Men Johan, kan du huske en konkret oplevelse, hvor du har veret igang med en bog eller
en tekst, som du synes, det her var fedt eller gjorde indtryk pa dig?

Jonas: Altsé, det ved jeg ikke, hvad jeg skal sige.

Helene: Er der andre der har en leeseoplevelse, de kan huske? Det kan ogsé vare noget, I som bern
har féet lest hojt eller.

Ebbe: Der er én. Men det er ogsa kun én bog jeg sddan har syntes var okay. Og jeg kan ikke huske,
hvad den hed. Men det var sadan i 2. eller 3. klasse.

Naja: Hvad er det, du kan huske.

Ebbe: Det ved jeg ikke. Jeg kan bare huske, jeg sad og laeste den 1 bilen. Og det er sddan. Jeg laeser
aldrig, hvis jeg ikke skal. Sa det var sddan... Den var egentlig ret god. Tror jeg.

Helene: Var det en, I havde faet givet her i1 skolen eller var det en, du selv fandt?

Ebbe: Det var en, jeg selv fandt. Pa skolebiblioteket.

Helene: Var den blevet anbefalet af nogen eller?
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Ebbe: Jeg tror bare, at jeg selv havde fundet den. Den havde sddan noget med politibetjente pé
forsiden eller sddan. Og s& kunne man ligesd godt det.

Helene: Og politibetjente var noget, der interesserede dig dengang?

Ebbe: Ja.

Helene: Og har I (henvendt til pigerne) nogle konkrete oplevelser pa en laesning, der sadan.

Julie: Altsé, jeg kan huske 1 5. klasse eller sddan noget, sa kebte min mor sddan en bog. Jeg tror den
hed Jamie Williams. Jeg kan huske, at jeg troede, der var gaet 10 minutter, og s sagde min mor
bare lige pludselig, at nu var der aftensmad og sa blev jeg sé forvirret. Og sd var der bare gaet tre
timer eller sddan noget. Og sé var jeg feerdig med bogen.

Helene: Og hvad var det, der gjorde, at det var sddan?

Julie: Den var bare ret sjov. Og der sddan skete ting. Men jeg kan ikke huske, hvad den handlede
om nu.

Helene: Hvad med jer andre?

Cille: Altsa, jeg kan ikke sddan huske noget konkret, men man kan huske, at man nogle gange hvis
man har laest noget, og nar det sé er noget, der interesserer €n, s har man lyst til at laese videre pé
det, fordi det er spaendende.

Helene: Hvad med dig, Larke?

Larke: Jaaa, men det er lidt det samme. Hvis jeg har haft laest en god en, sa kan jeg fortsette sé
lang tid, som det skulle vaere. Men det er bare fordi, det er lidt svaert, synes jeg, at finde gode boger.
Helene: Det kan jeg godt forsta. Hvordan far I hjeelp til at finde gode beger?

Larke. Jamen jeg seoger bare inde pa TikTok. Der har jeg nogle gange veret inde, og s seger jeg
bare sadan et eller andet “teenagedrama” eller sddan noget, og sa er der nogen, der anbefaler noget.
Helene: Sé du finder lidt inspiration den ve;j?

Laerke: Mmmm.

Helene: Og hvad med jer andre?

Julie: Jamen, jeg laeser jo aldrig. S& det er ikke sddan... Nej, sé det er kun hvis... Nu skal jeg for
eksempel lige om lidt pa ferie, og sa har jeg fundet en bog, jeg kan laese dertil. For jeg har jo ikke sa
meget andet. Der skal jeg jo bare ligge og slappe af.

Helene: Og hvordan har du fundet den bog?

Julie: Det var en, jeg havde faet 1 julegave, som jeg bare aldrig er kommet igang med.

Helene: S4 der er ikke andre der sddan bruger TikTok eller andre medier.

Side 51 af 59



Helene B. Kronborg (273524) Bachelorprojekt 15. maj 2023
Naja Gjedde (281379) Laereruddannelsen, Nr. Nissum Anslag: 89.784

Cille: Jo, altsd hvis man ser nogle, der sadan siger, de er gode, sa teenker man jo sadan lidt, om man
skulle prove.

Julie: Ej, jeg onskede mig faktisk en bog pa et tidspunkt.

Cille: Ja, det gjorde jeg ogsa.

Julie: Det var sddan en bog pa TikTok. Hvad var det nu, den hed? Den der der var gaet viralt.
Larke: Er det ikke den der Ugly Love?

Julie: Men den kan man altsé ikke kebe 1 Bog&lde, kan man det?

Larke: Jo, man kan. Jeg har kebt den dernede.

Cille: Jo, det kan man altsa (pigerne fniser).

Julie: Det var 1 hvert fald sadan, at sd blev man inspireret, fordi alle sagde, den var sd god. Og sé fik
man lyst til at laese den.

Helene: Sé det er altsé en ting med det der med TikTok og boganmeldelser og sddan? Det er jo lidt
udenfor min.

Julie: Hvis man ser nogen, som man sadan ser lidt op til eller folger, som anbefaler den.

Cille: ...Men det er ogsa sadan, at hvis der er mange der siger den er god, sd teenker man ogsa, at sa
er det jo nok rigtigt. For sa er det jo ikke bare én der synes det agtigt.

Helene: Men ingen har haft den oplevelse 1 en skolekontekst.

Helene: Sé er det lidt ift. jeres lesekompetence. Foler I selv, at I er gode til at leese?

Jonas: Ja, jeg fik da et 12-tal i dansk laesning.

Julie: Vi (henvendt til Laura) var da i tredje klasse, kan du ikke huske det? Der var mig og Lerke
ordentlige tryhardere. Hvor vi var pd 7. klasse niveau, hvor vi skulle ud, s& nir de andre laste, sd
skulle vi ud og laese noget andet, fordi vi var for gode til det. Vi var ret gode (henvendst til Leerke.
Fniser).

Naja: Hvad med dig, Ebbe?

Ebbe: Om jeg er god til at leese? Ohh. Ja, det er vel sddan fint nok, tror jeg. Jeg kan da finde ud af
det. Det er ikke sadan, at jeg er darlig.

Helene: Sé det er ikke det, der gor, at det ikke er fedt? Det er ikke det, der er problemet?

Naja: Hvad er det sa, der gor en til en god laeser? Hvad krever det?

Larke: Séddan at kunne sette sig ind 1 det, tror jeg.

Julie: Det er vel noget at kunne laese det, men man skal jo ogsad kunne forsté det, man leeser. Sa det

giver mening og ikke bare er ord, man leser.
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Naja: Nar I leeser en kedelig eller darlig bog eller tekst, hvilken folelse far I sa i kroppen?

Julie: Jamen jeg falder i sevn. Jeg bliver meget, meget sgvnig.

Larke: Ja, man bliver tret og man keder sig egentlig bare.

Jonas: Jeg vil hellere lave noget andet.

Julie: Da jeg var ved at leese den der, hvor vi skulle mede sent, jeg kan ikke huske, men lige
pludselig, sa faldt jeg bare 1 sevn, og sa vignede jeg bare, hvor bogen 14 ved siden af. Sa kedelig var
den. Jeg kunne overhovedet ikke.

Cille: Men det er ogsa fordi, at man koncentrerer sig ikke rigtig om det og s& kommer man til at
tenke pa alt muligt andet og sa glemmer man, hvad der sket.

Julie: Sa sidder man bare og kigger og sé falder man 1 sgvn.

Larke: Jeg glemmer bare, hvad jeg har last, fordi jeg sidder og teenker pa noget helt andet.

Julie: Men det er fordi, at nar det er sa kedeligt, s& sidder man bare “hvad er det, jeg har leest” og sa
er det bare ord, man har lest, uden at forstd det, man har last. Og sé er man nedt til at laese det igen.
Naja: Hvordan er det med jer drenge?

Ebbe: Det er faktisk lige pracis, som det er med dem (pigerne). De fa gange... eller de 4 sider, jeg
har laest (alle griner). Jeg har leest nogle sider. Der sidder jeg ogsa bare og tenker pa noget helt
andet og sa ser man ordene, og man leser dem, men man registrerer dem ikke rigtig. De er der bare.
Og sa sidder man og tenker pé tusind andre ting.

Jonas: Jeg tror bare, man kommer til at teenke pé alle de andre federe ting, man kunne lave.

Naja: Sa man kan slet ikke sddan koncentrere sig om det?

Julie: Hvis det er en dérlig én: Nej. Hvis det er en god ¢én, sa tenker man overhovedet ikke pa noget
andet.

Naja: Sa kan vi tage den. Hvad er det sd for nogle folelser, man sidder med 1 kroppen, nar man
leeser noget, der er godt?

Julie: Giv mig noget mere! (alle griner). Man har lyst til at leese videre. Man tenker bare at man
skal videre og videre for at se, hvad der sker (bladrer med handerne).

Helene: Sé der oplever I det ikke bare som ord?

Julie: Jamen hvis det er sddan en god bog, sé forestiller jeg mig det altid sddan i1 hovedet, hvordan
de ser ud og hvordan miljeet er. Hvis den er darlig, si ger jeg det overhovedet ikke.

Cille: Hvis det er en god bog, sa koncentrerer man sig lidt mere om det og teenker lidt mere over,

hvad der er sket og sddan noget.
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Naja: Nar I leeser 1 dansk - bdde bager og alt muligt andet, som I skal arbejde med - synes I, det er
lette tekster at forsta og arbejde med, eller er det svaert?

Ebbe: Det kan godt vere lidt svert, ndr man ikke har laest den.

Helene: Det er selvfelgelig en pointe.

Cille: Jeg synes, det er lidt forskelligt, fordi den bog, vi lige har laest, den var sddan lidt kedelig, og
hvis man sa ikke sddan har teenkt over, hvad der er sket, s kan det godt vare lidt sveert at skulle
arbejde med den bagefter.

Julie: Fx det der spergsmal, hvor vi skulle sige, hvad fluen symboliserede. Det var der ingen, der
forstod, og s& var han nedt til at sige det til sidst. S& der var ingen, der forstod det.

Ebbe: Hvad var det egentlig, fluen den symboliserede?

Cille: Hans samvittighed.

Jonas: N4, okay.

Jonas: Jeg tror, det er lidt svaerere at komme igang med en bog, hvis man ved, man skal arbejde
med den.

Alle: Ja!

Julie: For s& ved man bare, at nu kommer der noget... Man skal svare pé alt muligt. Det er kedeligt
at leese den, men det er verre at svare pd spergsmal. Der er det lidt federe med film, men det er
treels, nar vi sa skal arbejde med dem bagefter (alle griner).

Naja: Da vi var ude forbi og kigge en dag, inden vi skulle 1 praktik her, da skulle 1 pa skift leese en
tekst op, som kom op pa tavlen. Det er ét eksempel pa, hvordan man kan lase en tekst. Pa hvilke
forskellige mader laser 1 tekster pa heroppe?

Julie: Vi har, hvor vi sidder 1 grupper og skal laese hgjt eller leese hojt pa klassen eller lese selv.
Cille: Men nér vi er 1 grupper og skal lese hojt, sa plejer vi altid bare sddan at lase for os selv. For
jeg hader at skulle laese op med andre.

Julie: Hvis man skal forsta, hvad der sker, sa bliver jeg nedt til at laese det 1 mig selv.

Helene: Foretraekker I andre ogsé at lase inde 1 jer selv?

Larke: Ja.

Jonas: Det ved jeg ikke, om jeg gor.

Naja: Julie, du siger det er sveert at forstd, nar man selv laeser hgjt, men forstar du sa, nér andre

leeser op?

Side 54 af 59



Helene B. Kronborg (273524) Bachelorprojekt 15. maj 2023
Naja Gjedde (281379) Laereruddannelsen, Nr. Nissum Anslag: 89.784

Julie: Hvis jeg selv har teksten foran mig, sa jeg selv kan laese med. Fordi ellers sa... Hvis jeg ikke
selv kan se det, sa forstar jeg ikke, hvad de siger. Jeg skal selv se teksten, for ellers lytter jeg ikke
helt efter og kan ikke huske, hvad der er sket.

Naja: Sa det er svert bare at lytte?

Julie: Ja, eller nej... Det er kun hvis... Vi har ogsé provet... Nej, det var jer der gjorde det, hvor I
slukkede lyset og hvor I laste op. Der kunne jeg godt folge med. Der var ro til det og der var ikke

ting omkring én. Og det var ogsa i lengere tid.

Naja: Hvorfor tror I, man skal lese tekster 1 skolen? Hvad er det man skal lere ved at laese tekster i
skolen?

Jonas: Man skal vel lere at lese eller sdédan noget.

Helene: Og der foler I, at I er i mal. Sa det er lidt spild af tid, det I laver nu?

Jonas: Jo, de forste par ér, der er det 1 hvert fald vigtigt, det man lerer. Men det er man narmest
feerdig med her 1 8.

Ebbe: Jaaa altsd, men igen... Jeg tror ikke helt, at formalet med at laese beger leengere er, at vi skal
leere at lese. Jeg tror, der er et eller andet andet formal med det, men jeg kan squ ikke lige se det.
Det giver bare ingen mening, at vi skal laere at leese 1 8. klasse, nar vi har lert det siden 0.

Helene: Hvad kunne formalet s& vare?

Ebbe: S meget har jeg altsé ikke lige fulgt med.

Jonas: Jeg er enig i det, han siger. Der er et eller andet mél, men jeg kan ikke lige se det.

Jonas: Jo, de forste par ér, der er det 1 hvert fald vigtigt, det man lerer. Men det er man narmest
feerdig med her 1 8.

Helene: Det er sé speendende det der med, at I foler, at I sddan set har lert det, I skal i dansk 1 jeres
forste skoledr.

Julie: Jeg foler ikke, jeg laerer noget... Det er jo ikke fordi, jeg leerer noget nyt 1 dansk. Du ved, man
leerer jo noget nyt 1 fysik/kemi og man laerer noget nyt i tysk, men man lerer ikke noget nyt 1 dansk.
Cille: Nej, det er bare sadan lidt det samme 5 dage 1 ugen.

Cille: Man larer 1 hvert fald mere 1 matematik, end man laerer 1 dansk.

Julie: Det er derfor, jeg godt kan lide dansk, for det er jo ikke fordi, vi leerer noget. Det er jo ikke

noget nyt, vi lerer.

Side 55 af 59



Helene B. Kronborg (273524) Bachelorprojekt 15. maj 2023
Naja Gjedde (281379) Laereruddannelsen, Nr. Nissum Anslag: 89.784

Julie: Jeg kan godt lide dansk. Det er nemt. Det er et mere afslappende fag. Sa kan man slappe lidt

af. Ikke sadan sveert.

Helene: Nar I skal arbejde med en tekst 1 dansk, kan I sa bedst lide at gere det alene eller 1 grupper?
Julie, Leerke, Cille: I grupper.

Ebbe: Ja, i grupper. Nej, eller vent, hvad? Var det med en tekst, vi skulle arbejde?

Naja: Ja.

Ebbe: Nej, si alene.

Cille: Altsa, jeg vil helst leese selv, men jeg vil godt arbejde 1 grupper. For sa har man ligesom
nogen at snakke med om opgaven eller om tingene, hvis der er spergsmal til. ... Det er ogsa fordi,
hvis folk sddan har opfanget det sddan forskelligt, s& kan man jo ogsa sddan snakke om det.

Ebbe: Ej, altsa hvis det er sddan leese og lave opgaver, sé vil jeg hellere lave det selv, fordi at... Jeg
leeser ikke rigtig. S& sadan... Det skal ikke rigtig ga ud over andre. Jeg laeser stort set ikke, sé der er

ingen grund til, at det skal ga ud over andre, at jeg ikke har laest det.

Naja: Lige sddan afsluttende. Vi har veret lidt omkring det, men sé kan vi lige {4 helt klart svar...
Foler I, I kan bruge det, I leerer 1 dansk til noget, hvis I altsd overhovedet lerer noget?

Alle: Nej (fniser).

Larke: Lidt.

Cille: Pé et tidspunkt, maske. Jeg teenker ikke over, at jeg skal bruge det til noget sadan rigtigt.
Julie: Det kommer jo an pa, om det er sddan faglitteratur eller skonlitteratur, men det er jo altid
skonlitteratur...

Cille: S4 det er bare sédan lidt...

Helene: Er der nogen, der prover at forklare jer, hvad det (formélet) er?

Alle: Ne;j...

Cille: Ikke sédan...

Helene: Sé I sidder faktisk dag ud og dag ind og far noget, hvor I bare er sadan... N4a. Vi er her. Vi
laver mere eller mindre det, vi skal, men...

Jonas: Jeg gar kun 1 skole, fordi jeg skal.

Cille: Ja, vi laver det, vi skal, og det er sddan lidt det. Og sa gleder jeg mig bare til at fa fri.

Julie: Sadan er det ikke 1 alle fag.

Cille: Men tit.
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Julie: Ja.

Jonas: I nogle fag teenker man, at det kan man godt bruge pa et eller andet tidspunkt. Kemi eller
saddan noget.

Julie: Men dansk er sddan... Nej...

Cille: Negj...

Helene: Ville I onske, I havde lyst til at leese og at | kunne satte jer ned og finde ro 1 at leese en god
bog, eller er I ligeglade med det?

Julie: Ej, det gad jeg faktisk godt kunne.

Larke: Ja, det gad jeg ogsa godt.

Cille: Altsa, det kunne da vare rart nok hvis man sadan nogle gange bare kunne sidde.

Julie: Ja, ndr man sddan havde lyst til at ga 1 gang med en bog.

Larke: Ja, for jeg vil godt lese beger, jeg kan bare ikke tage mig sammen.

Julie: Nej, det er det der med at sddan tage bogen op og sddan.

Cille: ...Finde en god bog og sd komme igang med det.

Julie: Ja, sa vil jeg hellere bare sddan vaere péd Instagram eller vaere sammen med mine venner.
Helene: Og hvad med jer drenge?

Ebbe: Jeg ville virkelig ikke gide det.

Jonas: Jeg er ogsa sadan lidt ligeglad.

Naja: S4 ét er, at I ikke gider nu, men I kan heller ikke... Hvad skal man sige... Se det gode 1 det?

Ebbe: Der er bare ikke noget fedt over... Jeg synes ikke, det er sddan super spendende.
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Bilag 3: Spergsmalsark til novellen “Flygtning”
"Flygtning” (1982) af Marianne Larsen

1) Leas novellen "Flygtning” af Marianne Larsen.

2) Skriv et kort resumé af teksten. Skriv derefter, hvilke fornemmelser novellen har givet
dig. Hvad er det for en verden, novellen tager dig med ind 1? Du kan bruge
spergsmalene her som inspiration:

a. Erder noget sarligt, du legger maerke til?
b.  Erder noget, du undrer dig over?
c. Erder noget, du fér lyst til at sperge om?
3) Hvad er konflikten? (problemet som barer handlingen).

4) Handlingsforleb: Hvordan forleber handlingen? (kronologisk, flashback, cirkulert,

parallelle handlingsforlab)
5) Berettermodel: Sat handlingen ind i berettermodellen
6) Personkarakteristik:
a. Gor rede for de vigtigste personer — Ydre/indre beskrivelse.
b. Hvordan er personerne beskrevet? — Hvorfor?
c. Hvor ligger forfatterens sympati?
7) Fortaller:
a. Har teksten en abenlys forteller (jeg-forteller) eller en skjult forteller (3.
persons forteller)?
8) Symbolik:

% 9

a.  Erder brugt symboler 1 teksten, fx “trae = liv”, ”anker = hdb” osv.

9) Fortolkning:

a. Hvordan forstir du novellen?
b. Kan den forstds pd mere end én méade?
c.  Hvorfor handler personerne, som de gor?
d. Ernovellen realistisk? Kunne handlingen foregd 1 virkeligheden?
Er novellen tidles?
f.  Hvad er tekstens budskab - Hvad vil forfatteren leere os? Er der f.eks.

samfundsmassige problemer, som forfatteren vil gere opmarksom pa?
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