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Indledning

[ januar 2023 (gen)fremsatte flere partier i folketinget et beslutningsforslag, der skal ggre
Muhammedkrisen til et obligatorisk emne i folkeskolens undervisning, samt at staten skal
udarbejde undervisningsmateriale og undervisningsforlgb om Muhammedkrisen. Dertil peger
forslaget pa, at der skal udarbejdes opdaterede skolesikkerhedsberedskabsplaner (Folketinget,
2023), der kan blive relevante i forbindelse med eventuelle konflikter knyttet til brugen af
undervisningsmaterialet i undervisningen. Formdalet med forslaget bliver derved at sikre
ytringsfriheden for den enkelte lzerer og den enkelte skole (Folketinget, 2023).

Debatten om ytringsfrihed og dennes (eventuelle) graenser blussede (igen) op i politisk-paedagogisk
kontekst efter mordet pa den franske lzerer Samuel Paty i 2020, og med det ovenstdende nye
beslutningsforslag, er der for alvor sat gang i debatten om, hvorvidt og hvordan, der skal undervises
i Karikaturkrisen i folkeskolen. Det er i sandhed et spgrgsmal, der deler bade politikere og
befolkning, og i spgrgsmalets kontroversielle natur kan det synes neesten umuligt at antyde et
eventuelt kompromis mellem de modstridende parter. At spgrgsmalet om Karikaturkrisens plads pa
skoleskemaet deler vandene, blev for mig tydeligt i en debat med mine medstuderende om netop
dette. For nogle var det abenlyst, at man selvfglgelig skulle inddrage Karikaturkrisen (og for nogle,
ogsa tegningerne) i sin undervisning, mens andre i hgjere grad havde forbehold eller deciderede
bekymringer. Der er nemlig mange forhold at tage stilling til, ndr man skal planleegge og udfgre
undervisning i det nok mest kontroversielle emne i dansk kontekst; hvad hvis en elev bliver stgdt?
eller en foraeldre? Hvad hvis eleverne bliver uvenner? Eller at jeg som leerer kommer til at fremsta
som racist? Kan jeg blive fyret? Eller kan det fgre til deciderede dgdstrusler, som vi sa det med den
en underviser pa Kgbenhavns Professionshgjskole, der erklerede, at hun i sympati med Samuel
Paty ville vise tegningerne?

Spgrgsmalene er mange, men som fremtidig leerer ma en vigtig erkendelse vere, at der kan opsta en
potentiel fremtidig situation, hvor den enkelte lzerer er ngdsaget til at forholde sig til, hvordan de vil
undervise i Karikaturkrisen i folkeskolen.

Alle disse refleksioner har ledt mig til en interesse for at undersgge og forsgge at besvare fglgende

problemformulering:

Hvordan kan man ved brug af filosofisk dialog som paedagogisk redskab bidrage til elevernes
demokratiske dannelse gennem undervisning, der tager udgangspunkt i Karikaturkrisens temaer i

samfundsfaget?
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Laesevejledning

For bedst muligt at give en omfattende udfoldelse og belysning af ovenstaende problemformulering,
vil jeg med opgavens dele inddrage forskellige elementer, der alle er med til at nuancere dette

projekt.

Til en start vil jeg opsummere den politisk-paedagogiske kontekst, der ma veere relevant for at forsta

problemformuleringens relevans.

Herefter fglger et metodeafsnit, hvor jeg kort vil redeggre for mine metodiske overvejelser.
Naturligt herefter vil jeg kort skitsere de teoretiske perspektiver, min problemformulering tager

afseet i.

Jeg vil, som et szerligt perspektiv, kort reflektere over samfundsfaget potentialer og generelle

betydning i forbindelse med problemformuleringen.

For at fi en bredere forstdelse for undervisning i Karikaturkrisen, har jeg valgt at lave en
kortleegning af tilgeengelig undervisningsmateriale, samt en praesentation af mit eget udarbejdede
materiale, for at tydeligggre forskellen pd netop disse forskellige tilgange til at undervise i

Karikaturkrisen.

Dette fgrer til en teoretisk forankret analyse af min empiri, der primeert tager udgangspunkt i
lydoptagelse fra afprgvningen af mit undervisningsmateriale, men som suppleres med spgrgeskema

og diverse interviews.

Projektet afrundes med en diskussion og konklusion, der forholder sig til Karikaturkrisens

potentielle plads pa skoleskemaet.

Jeg har gennemgaende for projektet valgt at bruge termen Karikaturkrisen, og ikke det mere alment
kendte Muhammedkrisen, da jeg ikke gnsker at bidrage yderligere til en diskurs, der orienterer sig
efter konflikt og bidrager til et “os og dem”. Jeg bruger Muhammedkrisen, nar jeg refererer til andres

brug af denne term fx. i forbindelse med det omtalte beslutningsforslag.
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Den politisk-paedagogiske kontekst

Jeg vil i dette afsnit give en komprimeret opsummering af begivenheder, jeg vurderer, alle har haft

betydning for den nuveerende politisk-paedagogiske situation.

D. 17 september 2005 bragte politiken artiklen Dyb angst for kritik af islam (Andersen, 2005), der
pegede pd mange kunstneres frygt for at medvirke i udgivelser, der kan opfattes som kritiske over
for islam. Derfor gnskede man pa Jyllands-Postens redaktion at finde ud af, om tegnere generelt set
var bange for reaktioner fra muslimer. Ud af de 42 tegnere, der fik tilbud om at tegne profeten
Muhammed, var der kun 12, der takkede ja (Grgndahl, 2020).

Jyllands-Posten trykte d. 30. september 2005 12 satiriske tegninger af profeten Muhammed, hvoraf
den maske mest omdiskuterede er en tegning, der forestiller en mand med skaeg, vilde gjne og en
bombe i turbanen (Grgndahl, 2020). Tegningerne skabte enorm debat i bide Danmark og resten af
verden og markante reaktioner fulgte ogsd med; boykot af danske varer, demonstrationer,
afbreending af Dannebrog, samt ildspasaettelser af danske repraesentationer i blandt andet Syrien og

Libanon (Bejder & Kristensen 2011).

En anden naevneveerdig begivenhed ma naturligvis veere attentatet pa Krudttgnden i 2015, hvor den
svenske Muhammedtegner Lars Vilks holdt foredrag, samt pa synagogen i Krystalgade (Grgndahl,

2020). To personer blev draebt under terrorangrebet.

[ 2017 stemte alle partier pa nzer Socialdemokratiet for en afskaffelse af den sakaldte
blasfemiparagraf (Justitsministeret, 2017). Denne loveendring fir dermed den betydning, at de
danske domstole ikke leengere kan dgmme personer for at kreenke religioner, hvilket bestemt ogsa
ma siges at vaere et tydeligt signal til omverdenen om Danmarks stasted i speendingsfeltet mellem

religion og ytringsfrihed.

I en politisk-paedagogisk kontekst er en helt afggrende begivenhed drabet pa den franske leerer
Samuel Paty i 2020, der forinden havde vist Muhammedtegningerne som led i sin undervisning
(Grgndahl, 2020). En underviser ved Kgbenhavns Professionshgjskole erkleerede, at hun i sympati
med Paty ville vise tegningerne, og fik, pa baggrund af dette, dgdstrusler. Det dbnede igen op for

debatten om ytringsfrihed - iszer i forbindelse med undervisning. I kglvandet pa den debat gik bla
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blok (og senere ogsa SF) sammen om det fgrnaevnte beslutningsforslag, der vil ggre undervisning i
Muhammedkrisen obligatorisk i folkeskolen (Altinget, 2022).

En undersggelse lavet af Epinion for Altinget og DR har forsggt at kortleegge danskernes holdning til

hvorvidt Muhammedkrisen bgr ggres obligatorisk i folkeskolen. Undersggelsen viser, at over

halvdelen af danskerne mener, at der skal undervises i Muhammedkrisen, mens kun hver sjette er

imod (Altinget, 2022).

Metode

Jeg vil i dette afsnit give en kort opsummering af de metodiske overvejelser, jeg har gjort mig i

forbindelse med empiriindsamling.

Interviews med larere

Disse interview, som en del af min indledende undersggelse, skulle skabe et didaktisk velovervejet
fundament for mit udarbejdede undervisningsforlgb. Derfor valgte jeg at tilga mine interviews, med
tre forskellige leerere, faenomenologisk, med en optagethed i, hvad disse leerere synes, tenker,
mener eller tilleegger betydning (Larsen m. fl, 2015) i forbindelse med at undervise i
Karikaturkrisen. Disse interview er lavet som semistrukturerede interviews. De interviewede
leerere arbejder alle pa skoler, hvor der er en vis diversitet i elevgruppen. Laererne er anonymiseret.

Interviews er at finde i Bilag 2.

Ekspertinterviews

Jeg har afviklet to ekspertinterviews med hhv. Anni Nielsen fra SDU’s Filosofi i Skolen og Dorete
Kallesge fra Filosofipatruljen. Disse interviews tog konkret udgangspunkt i mit udarbejdede
undervisningsmateriale, som jeg havde tilsendt dem pa forhdnd. Disse samtaler er brugt til at
videreudvikle og kvalificere mit undervisningsmateriale med hjzlp fra fagpersoner, der har erfaring

med at filosofere med bgrn og unge. Interviews er at finde i Bilag 2.
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Laremiddelanalyse

Jeg har udarbejdet en afgreenset kortlaegning af hvilke undervisningsmaterialer, der ligger

tilgeengeligt online, samt en kort analyse af samme.

Afprgvning af undervisningsmateriale

Mit primeere empiriske materiale er selve afprgvningen af mit udarbejdede undervisningsmateriale.
Denne undervisningssession, 4 3 lektioner, har jeg optaget og derefter analyseret.

Det var vigtigt for mig, at eleverne fglte sig trygge i undervisningssituationen, iseer fordi der er tale
om kontroversielle og potentielt sarbare temaer. Derfor brugte jeg, forinden afprgvningen, to uger
sammen med klassen i deres andre timer for pd den made forhabentlig skabe et mere trygt og

autentisk rum, hvor eleverne fgler at der er plads til, at de kan dele deres tanker.

Interview og spgrgeskema til elever

Efter afprgvningen lavede jeg tre semistrukturerede interviews med eleverne, samt udleverede et
spgrgeskema til samtlige elever, for at fi en ide om, hvad eleverne syntes om den afprgvede
undervisning. Her har jeg altsa ogsa haft en feenomenologisk tilgang med en optagethed i elevernes
oplevelse, og hvad de syntes, teenkte og mente om det afprgvede materiale (Larsen m. fl., 2015).

Eleverne er anonymiseret. Interviews og spgrgeskema er at finde i Bilag 2.

Teori

Jeg vil i fglgende afsnit kort redeggre for fem teoretiske perspektiver, der sammen danner ramme og

teoretiske fundament for projektet og i seerdeleshed dennes analyse.

Kontroversielle emner

I Bgrne- og Undervisningsministeriets udgivelse Hvordan taler man nemt om det svare, star der
folgende i de indledende bemarkninger:
“Ngglen til barn og unges demokratiske dannelse findes i, hvordan vi leerer dem at rumme

andres vardier og hdndtere folsomme og kontroversielle emner.”
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(Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019, s. 1)

Det understreges altsa her, at arbejdet med kontroversielle emner i folkeskolen er helt essentielt i
forbindelse med elevernes demokratiske dannelse og dermed ogsa i forbindelse med at indfri
folkeskolens formal (jf. Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2006). Der findes ikke én generelt
accepteret definition af kontroversielle emner i forskningslitteraturen. Jeg vil i dette projekt arbejde
ud fra fglgende definition:

Issues where it is difficult to draw a clear boundary between facts, knowledge, values and
opinions — and where there exist competing interests and perspectives based on alternative views on
how they should be solved (Flesner, 2020).

For at belyse arbejdet med kontroversielle emner i klasserummet yderligere, vil jeg inddrage
Beutelsbach-konsensussen, der bestar af tre principper; nemlig at undervisningen ma:

1. Undga at overvelde eleven

2. Behandle kontroversielle emner som kontroversielle

3. Vaegte elevernes personlige interesser (Christensen & Grammes, 2020).
Disse tre principper er afggrende for at undervisningen foregar demokratisk, og at der altsa ikke

sker en “indoktrinering”, hvor leereren padutter eleverne sine egne holdninger til emnet.

Demokratisk dannelse

Selvom den konkrete term demokratisk dannelse ikke fremgar eksplicit af hverken Folkeskolens
formal eller Faghaeftet for samfundsfag , ma man alligevel vurdere, at netop demokratisk dannelse
star helt centralt for samfundsfaget formdl og identitet (Christensen, 2021, s. 30). Af den
paedagogiske tenker Wolfgang Klafki kortlegges (den demokratiske) dannelses mal som
selvbestemmelse, medbestemmelse og solidaritet (Klafki, 2001). Dertil peger han p3, at dette ma
opnas gennem elevens mgde med de sakaldte epokale nggleproblemer - tidstypiske
nggleproblemer i samtiden og den formodede fremtid (Klafki, 2001). Klafki mener, at man i arbejdet
med de epokale nggleproblemer vil tilegne sig holdninger og evner, der raekker ud over det
konkrete nggleproblems omrade. Han kortleegger fglgende:

1. Beredvillighed og evne til kritik, herunder ogsa selvkritik

2. Beredpvillighed og evne til argumentation

3. Empati i betydningen evne til at kunne se en situation, et problem, en handling fra

modpartens synsvinkel i en sag

4. Beredpvillighed og evnen til forbindende taenkning (Klafki, 2001, s. 81)
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En vigtig pointe er, at demokratisk dannelse ma forstas bade som et mdl for undervisningen, men
ogsa et middel, idet skolens virke skal vaere praeget af dndsfrihed, ligevaerd og demokrati (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2006, §1, stk. 3), der skal give eleverne tillid til egne muligheder og
baggrund for at tage stilling og handle (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2006, §1, stk. 1).

Filosofisk dialog

Filosofisk dialog udspringer fra traditionen ‘Filosofi med bgrn, der er en samlet betegnelse for
aktiviteter, hvor bgrn og unge gver sig i at teenke filosofisk sammen. Man refererer iszer ofte til den
amerikanske undervisningsteoretiker Matthew Lipman som grundleeggeren af denne tradition, da
han allerede i 1970’erne begyndte at introducere filosofi i amerikanske skoler med programmet
Philosophy for Children (P4C) (Knox, 2011, s 13). Malet er ikke at eleverne skal undervises i
abstrakte filosofiske tankesystemer eller filosofihistorie, men snarere at laere dem at “ggre” filosofi
(do philosophy) eller filosofere (to philosophize) (Schjelderup, Olsholt & Bgrresen, 2000), og at
abne op for nye spgrgsmal, spgrgsmalets dybde og undersgge tanker, ord og meninger. (Schjelderup,

Olsholt & Bgrresen, 2000).

Forskning viser bl.a. at filosofi med bgrn gger elevernes problemlgsningsfeerdigheder, kognitive
faerdigheder, kritisk argumentation, tillid, kommunikation, udvikling af alternative lgsninger, samt
beslutningstagning (Trickey & Topping 2004; Trickey, 2007).

Peter Worley beskriver leererens rolle i den filosofiske dialog som en ‘nysgerrig facilitator’ (Worley,
2019). Det betyder kort, at leereren skal veere interesseret i diskussionen pa lige fod med eleverne
og hjelpe dem i udforskningen af ideerne, men ikke undervise dem eller dele sin egen mening.
Worley peger ogsa pa en konkret struktur for filosofiske dialogsessioner, der starter med
preesentation af stimulus (fx en oplesning), dertil stilles ankerspgrgsmalet , eleverne
makKkersnakker, dialogen tages i plenum og sddan kan denne proces gentages (Worley, 2019, s. 27)
Dertil beskriver Worley en raekke faciliteringsgreb, der far stor betydning for den filosofiske dialog;
nemlig det han kalder: opklarende spgrgsmal, ‘tjenerrollen’, tid og plads til at tzenke, ekko, at huske,
mentale kort, ssmmenkaedning, veer forberedt; hav ankerspgrgsmal og lad eleverne uddybe (Worley,

2019, s. 30).
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Det flerstemmige klasserum

I forbindelse med filosofisk dialog ma det ogsa veere oplagt at have et skarpet fokus pa hvordan
dialogen i klasserummet faciliteres og udfgres, hvorfor den norske leerings- og klasserumsforsker
Olga Dysthes begreb om det flerstemmige klasserum bliver relevant.

Dysthe peger pa tre greb, der er essentielle, ndr man har ambitioner om at facilitere det
flerstemmige Kklasserum, nemlig; autentiske spgrgsmal, optag af elevsvar og hgj veerdisaetning
(Dysthe, 1997). At skabe et flerstemmigt og dialogisk klasserum er helt centralt, nar det kommer til
elevens mulighed for at inddrage egne, fglelser, holdninger, oplevelser og erfaringen, og dermed
ogsa helt centralt i forbindelse med elevens demokratiske dannelse og fremtidige deltagelse i et

demokratisk samfund.

Deltagelse og fallesskab

Mennesket er grundleggende et deltagende, socialt vaesen, hvis handlinger altid foregar i en
gensidig relation til den specifikke kontekst. Christina Holm Poulsen, der i hgj grad beskeaeftiger sig
inden for den kritiske psykologi, papeger, at vi, i forbindelse med deltagelse, ma rette fokus pa
konteksten for deltagelsen for at kunne forstd den enkeltes elevs deltagelse (Poulsen, 2021).

Et begreb, der er omdrejningspunkt for Poulsen er fellesskabet - med et serligt fokus pa det
dynamiske og processuelle aspekt, der peger pa fallesskab, som en “faelles skabelse”. At veere en del
af faellesskabet handler altsa i hgj grad om muligheden for deltagelse i den feelles skabelse. (Poulsen,
2021). Vigtigt for forstdelse af Poulsens fellesskabsbegreb er, at den falles skabelse kan veere
praeget af uenighed og konflikt pga. elevernes forskellige stasteder, positioner og mader at ggre sig
geldende pa - det bryder altsd med en forstaelse af feellesskabet som noget samlende og harmonisk
(Poulsen, 2021). At veere en del af det feelles er helt essentielt for eleverne, hvilket kan ses idet de
engagerer sig sammen, deler nysgerrighed med hinanden, udforsker, undersgger og diskuterer med
hinanden (Hgjholt, 2014) Dertil peger Hgjholt pa at dette dog et et aspekt, der ofte overses eller ses
som adskilt fra skolens dagsorden om laering (Hgjholt, 2014).

Hvorfor samfundsfaget?

I forbindelse med det omtalte forslag om at ggre Muhammedkrisen obligatorisk i folkeskolen, er

denne undervisning som udgangspunkt tiltaenkt Historiekanonen og derfor primeert historiefaget.
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Alligevel finder jeg det helt oplagt at bruge samfundsfaget til at undervise i Karikaturkrisens temaer,
pa en made, der selvfglgelig imgdekommer samfundsfagets formal. At undervise i Karikaturkrisens
temaer bidrager fgrst og fremmest til elevernes forstaelse for en politisk konflikt, der var betydelig i
sin samtid, som har sat spor i nutiden, og hvis tematikker bestemt vil blive ved med at vere
relevante i fremtiden. Dertil ser jeg undervisning i Karikaturkrisens temaer som veerende helt
essentiel i forbindelse med at danne eleverne til aktiv medleven i et demokratisk samfund (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2003), idet Karikaturkrisen repraesenterer en konflikt, de ogsa vil mgde i
samfundet. De vil ogsd mgde andre konflikter og dilemmaer i samfundet, hvortil skolen - og
samfundsfaget - har en opgave i at kleede eleverne pa til at mgde, tage stilling til og indga i en
konfliktfyldt og mangesidet verden.
Her synes jeg seerligt dialogen har en rolle i forbindelse med den demokratiske dannelse, da dialog
netop er et staerkt middel til demokrati, idet den giver eleverne en stemme, og mulighed for at
reflektere over samfundet og tage stilling til det og dele deres holdninger.
Dertil indeholder samfundsfaget en aktualitetsdimension, der ggr at eleverne bgr preesenteres for,
hvad der rgrer sig i samfundet. I den forbindelse opstar der igen og igen muligheder for, at forholde
sig til Karikaturkrisens temaer i en aktuel kontekst; om sd der er tale om daveerende aktuelle
begivenheder som: Mordet pa den franske laerer Samuel Paty, Attentatet pad Charlie Hebdo,
Attentatet pad Krudttgnden, eller endda dette nytilkomne forslag om obligatorisk undervisning i
Muhammedkrisen. Det kunne ogsa veere i forbindelse med andre aktuelle emner, der ligger
“lengere veek” fra Karikaturkrisen, men stadig indkapsler nogle af de samme temaer sdasom:
tgrkleedeforbud, n-ordet i rapmusik, flgdeboller i pyrus eller andre temaer der kan behandle

ytringsfrihedens (maske) graenser.

Kortlaegning af tilgeengeligt undervisningsmateriale

[ et scenarie, hvor det bliver obligatorisk at undervise i Karikaturkrisen, vil det veere helt naturligt,
at leerere landet over vil ty til internettet for at finde undervisningsmateriale at tage udgangspunkt i.
Det er derfor interessant at kortleegge, hvad de ville finde og hvad netop dette tilgeengelige

materiale kan.
Man kunne som leerer tenke, at en sikker vej at ga ville veere med EMU.dk; Bgrne- og

Undervisningsministeriets digitale leeringsportal. Hvis man fx. gar ind pa deres underkategori

Undervisning i ytringsfrihed, foreslar de et forlgb, de giver fglgende overskrift: Terrorlove og
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Muhammed-krise, 2001-2006 pd danmarkshistorien.dk (Bejder & Kristensen 2011). Nedenunder star
der dog, at temaet ikke er didaktiseret, hvilket derfor ligger en opgave og et ansvar over pa den
enkelte leerer for at udfylde den opgave. Dette forlgb er det eneste, der fremgar pa EMU.dk, hvis man

sgger pa Muhammedkrisen eller lignende sggeord.

Pa Gyldendal Historie 7.-9. klasse, kan man under Kkategorien Spot pd finde forlgbet
Muhammed-krisen (Poulsen). Dette forlgb giver en indfgring i Karikaturkrisen, dens forlgb og
konsekvenser med overskrifter som tegningerne, Muhammed md ikke afbildes, protesterne, den store
vrede, Kurt Westergaard, Heevn (Poulsen).

Dertil fglger til slut en raekke kilder og spgrgsmal.

Pa Clio Historiefaget 7.-9. klasse kan man under Kkategorien Kulturmgder finde forlgbet
Muhammed-krisen, der fgrst giver en introduktion til selve begivenheden med overskrifterne
hvorfor tegne Muhammed?, tegningerne trykkes, ytringsfriheden til debat, konflikten optrappes,
ambassader i brand, tegningerne trykt igen, angrebet pa Westergaard, stadig til diskussion (Hyldig)
Teksten forholder sig altsa meget til, hvad der konkret skete, men leegger ogsa vaegt p3, at det

abnede en diskussion om ytringsfrihed.

Selvom begge forlgb beder eleverne svare pa spgrgsmal, der skal fa dem til at reflektere over
ytringsfrihed og dens begraensninger er det i begge tilfzelde i hgj grad sat i direkte forbindelse til
selve Karikaturkrisen, dens forlgb og konsekvenser, Jyllands-Postens ageren og reaktionen fra dele
af den muslimske verden - iseer pa en made, hvor eleverne refererer argumenter fra diverse kilder.

Dertil kan man med de tidligere opstillede overskrifter se et saerligt fokus pa konflikt, man kunne
argumentere for bidrager til en diskurs og understregning af “os og dem”. Dette underbygges med
fx. billedet fra Gyldendals forlgb, hvor kvinder ifgrt tgrkleede afbreender dannebrog, samt et billede
af Muhammed (Billedet er fra 1335 er udfgrt af en muslimsk illustrator) under overskriften
Muhammed md ikke afbildes, hvilket man godt kunne argumentere for have antydninger af

provokation og dermed konflikt.

Praesentation af udarbejdet undervisningsmateriale

Som alternativ til det tilgeengelige undervisningsmateriale om Karikaturkrisen, der er at finde

online, har jeg valgt at udarbejde et undervisningsmateriale, der i hgjere grad indteenker, hvordan
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man kan Kklede eleverne p3, til at tale om, reflektere over og diskutere nok et af de mest
kontroversielle temaer i vor tid - uden at bidrage til yderliger konflikt eller polarisering. En
betydelig og afggrende forskel pa de tilgeengelige materialer og mit udarbejdede materiale er, at jeg
bruger filosofisk dialog som omdrejningspunkt for den sveere og vigtige samtale, der opstar i
arbejdet med et kontroversielt emne som Karikaturkrisen. Materialet indeholder:
1. Enide til en opvarmningsgvelse - speeddating
2. En filosofisk dialog med eleverne. Denne tager udgangspunkt i tre ankerspgrgsmal, nemlig
(1) Er der noget man ikke bgr sige?, (2) Hvordan bgr man reagere, ndr man faler sig kreenket,
og (3) Kan man vare venner selvom man er meget uenige om noget?. Det ggres med
udgangspunkt i en vekselvirkning mellem stimuli og filosofisk dialog.
3. En gvelse, hvor eleverne skal forholde sig til dansk lovgivning, der har betydning for hvad
man egentlig ma sige.
4. En filosofisk dialog med eleverne, der tager eksplicit udgangspunkt i Karikaturkrisen.
Dertil er der formidlet formdl for forlgbet, samt en guide til leereren om dennes rolle og
retningslinjer for den filosofiske samtale. Materialet er at finde i Bilag 1.
En vigtig pointe er, at eleverne fgrst far prasenteret Karikaturkrisen eksplicit efter punkt 3. Pa den
made tager en stor del af forlgbet udgangspunkt i at tale om temaer, der er geeldende for
Karikaturkrisen, men uden at Karikaturkrisen eksplicit indgar. Jeg har set dette som en made at
klzede eleverne bedre pa til et sa kompliceret emne, samt en made at forsgge at undga forudfattede,
fordomsbaserede holdninger og etablerede samfundsdiskurser. Det er et forsgg pa at skabe en sa
“ren” og “dben” mulighed for eleverne at dele deres tanker og holdninger i.
Materialet er afprgveti en 8. klasse pa en skole, der ligger i en forstad til Kebenhavn, som jeg vaelger
at kalde Englandsskolen. Skolen er praeget af en vis diversitet - bade gkonomisk, religigst og
kulturelt. Klassens elever er primeert ikke-muslimer, men der er ogsd flere muslimske elever

repraesenteret i afprgvningen af forlgbet.

Analyse af empiri

Jeg vil i analysen referere til afprgvningen af mit udarbejdede undervisningsmateriale, hvor jeg i
den konkrete filosofi-session tager udgangspunkt i “Klamme Homo” som stimulus (Bilag 1, s. 39),

samt i de afviklede interviews og spgrgeskema.
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At behandle kontroversielle emner

Arbejdet med kontroversielle emner i folkeskolen er, som tidligere naevnt, et helt essentielt
udgangspunkt for at bidrage til elevernes demokratiske dannelse og indfrielsen af folkeskolens
formal. Karikaturkrisen er i sig selv nok et af vor tids mest kontroversielle emner. Det er bade nadr
det gaelder det danske sekulariserende samfunds mg@gde med religion og hellighed, og i den
forbindelse hvor greensen gar for bade ytringsfriheden, men ogsa religionsfriheden. Dertil er der
ogsa et tidstypisk kontroversielt emne i, hvordan vi skal forholde os til et samfund, der er i hurtig
bevaegelse, hvor forstaelse for minoriteter i samfundet for nogle kan vere sveer.

Karikaturkrisen som emne lever i hgj grad op til den definition af kontroversielle emner Karin K.
Flesner preesenterer (Flesner, 2020). Vigtigt bliver s& at have en bevidsthed om, hvordan
kontroversielle emner behandles i undervisningen. Med udgangspunkt i Beutelsbach-konsensussen
skal undervisningen fgrst og fremmest undga at overveelde eleven (Christensen & Grammes, 2020,
s. 4). 1 forbindelse med Karikaturkrisen, ma man i hgj grad veere opmeerksom pa dette, idet
Karikaturkrisen pd mange mader er overveldende i sig selv. Den ultimative overveldelse er
selvfglgelig at finde i selve Muhammedtegningerne, som eleverne blot med en googlesggning kan
finde. Dertil er der bestemt ogsd voldsomme billeder at finde i diverse tilgaengelige
undervisningsmaterialer, fx billedet af muslimer, der brander Dannebrog. At jeg i mit
undervisningsmateriale har valgt at eleverne fgrst overordnet med opvarmningsgvelsen og senere
med den filosofiske dialog, bekreeftiger sig med et emne, der er mindre voldsomt og ogsa teettere pa
elevernes livsverden, har netop til formal ikke at overvalde eleven. At man ikke overvalder eleverne
er helt essentiel for at eleven kan danne sin egen holdning, og at undervisningen ikke bidrager til
indoktrinering (Christensen & Grammes , 2020, s. 4). Dette understgttes ogsd med
Beutelbach-konsensussens punkt 2, der pdpeger, at undervisningen ma praesentere og behandle
emner, der fremstar som Kontroversielle i samfundet, som kontroversielle i skolen (Christensen &
Grammes , 2020, s. 4). Lezereren har altsa en vigtig opgave i, at forskellige perspektiver i forbindelse
med emnet skal repraesenteres i undervisningen.

Det er pa en made svert at kombinere med den filosofiske dialog, hvor leereren forventes at have en
meget tilbagetrukket rolle. Alligevel kan leereren ved brug af spgrgsmal hjelpe eleverne til at
komme omkring mange perspektiver af emnet. Et eksempel pd dette kan ses i fglgende, hvor
klassen er i gang med den filosofiske dialog, og taler om, hvordan man bgr reagere pa kraenkelser

(Ankerspgrgsmal 2):
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Amanda: Kan du forsta eller er det i orden at hun kaster en jakke efter hende? Lige i hovedet. Er det i orden?

Ayanda: Jeg tror ikke hun (Vega) troede det ville ggre ondt. Jeg tror bare at det var for at kaste et eller andet hun
gjorde det.

Amanda: Hvis vi nu siger, at det var med vilje. Vega hun bliver sd sur, at hun med vilje tager sin jakke og kaster
den naermest efter Emmas gje med vilje. Hun vil gerne have, at det lige ggr lidt ondt pA Emma. Er det sd i orden?

w _n o

Elever: “ja” “nej” “bdde og”
Amanda: Bade og? hvorfor?
Danilo: Maske ville hun (Vega) gerne have haevn?

Amanda: Maske ville hun gerne have haevn. Er det okay, at ville have haevn? (Bilag 2, Afprgvning af filosofisk
dialog 1, 16:50ff)

Eleven papeger at hun ikke tror Vega troede det ville ggre ondt. Dette er jo et vigtigt perspektiv at fa
repraesenteret i dialogen. Dog veaelger jeg at bruge elevens udsagn til ogsa at fa de gvrige elever til at
reflektere over et andet perspektiv, nemlig nar man ggr noget ondt med vilje. Der kommer mange
bud pa perspektivet, og det munder ud i en elev, der siger, at Vega maske ville have haevn. Her har
jeg som facilitator igen en vigtig rolle i at gribe elevens svar og fa endnu flere perspektiver pa banen;
her ved at spgrge om det er okay at ville have haevn, og senere spgrge ind til forskellighed i og
grader af haevn. Laereren skal altsd sgrge for at samfundets perspektiver/positioner pa emnet, ogsa
skal veere repreesenteret i samtalen, samtidig med at leereren ikke ma styre samtalen for meget og
give plads til netop det, eleverne valger at bidrage med. Dette kan virke paradoksalt og
dilemmafyldt, men er samtidig vigtigt i en undervisning, der ikke ma indoktrinere og derfor skal
repraesentere “alle” positioner i samfundet.

Dertil ma laereren ogsa veaere bevidst om, at selvom den filosofiske dialogs udgangspunkt er, at der er
mange svar, som jeg ogsa pointerer for eleverne i starten af sessionen, sa betyder det ikke, at der
ikke kan vere forkerte svar. For selvom Beutelbach-konsensussen i teorien kraever samfundets
diskurser repraesenteret i undervisningen, kan der naturligvis veere situationer, hvor principperne
ikke giver en entydig lgsning (Christensen, 2021); nemlig hvis en elev siger noget, der intet med
emnet har at ggre, eller hvis en elev siger noget, der nedvaerdigende, diskriminerende eller
undertrykkende fx i form af racistiske udtalelser.

Samtidig er det, jf. Beutelbach-konsensussen punkt 3, vigtigt at veegte elevernes personlige
interesser (Christensen & Grammes , 2020), der skal bidrage til elevernes selvsteendighed

(Christensen, 2021). Derfor har jeg pa forhand for afprgvelsen af undervisningsmaterialet ikke
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forberedt andet end de tre ankerspgrgsmal, og har altsa ikke gjort mig tanker om, hvor samtalen

skulle hen, men i stedet ladet den ga hen, hvor eleverne ville have den.

At bruge filosofisk dialog

Et helt afggrende aspekt for mit undervisningsmateriale - der ogsa ggr at det differentierer sig fra
det allerede tilgeengelige materiale - er brugen af filosofisk dialog i forbindelse med
Karikaturkrisens temaer. Selvom der fremgar en introduktion til filosofisk dialog pa EMU.dk (EMU,
2022), er min opfattelse, at det ikke umiddelbart er noget, der fylder meget i skoledagen for de
fleste bgrn og unge. Denne tese, ma jeg ogsa synes at have faet bekraftet i mine samtaler med Anni
Nielsen, der efteruddanner lzerere i filosofisk dialog i forbindelse med SDU’s projekt ‘Filosofi i
Skolen'’ . At eleverne sjeldent stgder pa filosofi i skolen, viser sig ogsa af mit spgrgeskema, hvor flere

elever bruger ord som "anderledes", “noget nyt” eller “noget andet” om undervisning (Bilag 2,

Spgrgeskema). I et interview sagde en elev sdledes om det:

Amanda: Fgler du det vi lavede idag var anderledes end det [ normalt laver i samfundsfag eller i andre timer?

Luna: Altsa ja. For jeg synes meget i Jonas’ (samfundsfagsleerer) timer vi sddan far en tekst, svarer pa nogle
spgrgsmal, og nogle kilder og sa sadan snakker vi om det. Og sadan synes jeg meget det foregar. Sa det var fedt
nok det der med lige at rykke lidt rundt og sta lidt op og ga lidt rundt og komme lidt frem og tilbage. (Bilag 2,
Elevinterview 2, 01:10ff)

Den filosofiske dialog star altsa i kontrast til, at eleverne “normalt” ofte sidder pa deres faste plads i
klassen, lytter, laeser tekster, svarer pa spgrgsmal til kilder og snakker om det i plenum, hvilket var
samme tendens jeg s, i de to uger, jeg observerede undervisningen i klassen.

Det afviklede spgrgeskema viser, at mange elever faktisk var positivt stemt over filosofi-sessionen,
hvor en elev fx skriver Det var godt. Man deltager mere i undervisningen, fordi man er vaek fra

computeren. Man bliver mere en del af det, og folger mere med. (Bilag 2, Spgrgeskema).

Den filosofiske dialog tager udgangspunkt i de tre ankerspgrgsmal, hvormed jeg prgver at
repraesentere krisens mange positioner og mange nuancer, samtidig med at der er en naturlig
progression i spgrgsmalene, som kunne repraesentere handlingsforlgbet for Karikaturkrisen. Dette
er gjort, jf Beutelbach-konsensussens pointe i, at man ma behandle kontroversielle emner som

kontroversielle i undervisningen (Christensen & Grammes, 2020).

16



Amanda Skovgaard Jgrgensen

31/5/23

Dog er der en vigtig balance at have for gje; nemlig at man som lzerer og facilitator af den filosofiske
dialog ma holde fast i det kontroversielle og reprasentere alle perspektiver uden at padutte
samtalen eller eleverne noget serligt indhold. Det er vigtigt at laereren fungerer som nysgerrig
facilitator, der skal hjaelpe elever i deres udforskning af ideer, men ikke undervise dem eller dele sin
egen mening (Worley, 2019). Nogle af Worleys faciliteringsgreb er at finde i fglgende eksempel fra

filosofi-sessionen (Ankerspgrgsmal 3):

Amanda: Tror I det er vigtigt at have nogle venner, hvor man ogsa er lidt uenige om nogle ting?
Elever: “Ja”
Amanda: okay.. hvorfor? Over til Mie

Mie: Man behgver ikke at veere enige om alting. Jeg tror heller ikke det ville vere sa sjovt, hvis man var enige om

alting. Der skal jo vaere noget, man har lidt forskellige holdninger til

Amanda: hvorfor er det vigtigt at have lidt forskellige holdninger til nogle ting?
Mie: fordi alle er heller ikke ens. Altsd man mener jo noget forskelligt
Amanda: Og det er en god ting, teenker du?

Mie: Ja. S er man ligesom pa hver sin made. (Bilag 2, Afprgvning af filosofisk dialog 1, 23.10ff)

Her ses bade brug af opklarende spgrgsmdl og ekko i spgrgsmalet “hvorfor er det vigtigt at have lidt
forskellige holdninger til nogle ting?”. Dertil er der en generel nysgerrighed og et gnske om
uddybning af elevens svar. Samtidig er der et forsgg pa at indtage tjenerrollen, hvor leerer er “til
stede, men usynlig” - og dertil undgar al korrekthedsfeedback, da denne vil bryde “kontrakten”, der
er geldende i den filosofiske dialog; nemlig at der er plads til mange svar.

Alligevel er det veerd at papege det paradoksale i brugen af filosofisk dialog i forbindelse med
Karikaturkrisen temaer; nemlig at man skal lade eleverne og deres ideer styre i den fri, spontane
samtale, der jf. Beutelbach-konsensussens skal vaegte elevernes personlige interesser (Christensen
& Grammes , 2020), samt Klafkis veegtning af elevernes selvbestemmelse og medbestemmelse
(Klafki, 2001), samtidig med, at man - for at undga indoktrinering - ma sgrge for at alle positioner er

repraesenteret i et sa kontroversielt emne.
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At bruge sproget som formidlende redskab i sveere emner

En stor del af selve udfgrelsen af filosofi-sessionen har afset i sproget, og hvordan laereren
faciliterer samtalen og gennem sproget hjzlper eleverne til at udtrykke dét, de mener. Derfor bliver
det afggrende, at leereren gennem sin rolle som nysgerrig facilitator bruger hensigtsmaessigt sprog,
der hjeelper eleverne til at udforske deres ideer og tanker. Det handler isaer om, at blive bekvem med
at bruge fraser som “Hvorfor?”, "Vil du uddybe?” eller “ Hvad mener du nar du siger...?”, der alle
bidrager til elevens mulighed for at udforske, tilfgje og nuancere deres udtalelser. En anden made er
at “gribe” ord/begreber/faeenomener, eleven selv bruger og spgrge mere ind til begrebet og hvordan

de forstar det. Fglgende er en situation, der viser, hvordan leereren kan bruge denne teknik:

Mehmet: Hvis hun er blevet kraenket, sd er det jo en god ide at snakke med en
Amanda: og hvis vi lige tager det der ord “kraenket”. Er der maske nogen der kan hjzelpe; hvad betyder det?

Luna hvisker “at fole sig stgdt” (Bilag 2, Afprgvning af filosofisk dialog 1, 14:15ff)

Her beder jeg altsa eleverne om bade at forholde sig til vigtige ord, andre elever har bidraget med i
samtalen, og at bede dem uddybe, hvad de mener. P4 den mdde far lzereren gennem sproget en helt
afggrende rolle i at hjeelpe eleverne med at udtrykke det, de teenker.

Dog er der bestemt nogle sproglige feelder leereren kan falde i, nar de faciliterer den filosofiske
dialog. Dertil har jeg forstdet, gennem samtale med Anni Nielsen fra SDU, at dét flest leerere har
sveert ved sprogligt i den filosofiske dialog er at undga parafrasering og korrekthedsfeedback. Trods
min store opmarksomhed pa netop dette i planlaegningsfasen og i selve udfgrelsen er der stadig

eksempler p3, hvor jeg giver korrekthedsfeedback, hvilket kan ses i fglgende eksempel:

Amanda: Prgv lige at kaste den over til Luna. Hvad sagde du Luna? For det var faktisk rigtig godt
Luna: At fgle sig stgdt

Amanda: og vil du maske prgve at uddybe det? Hvad kunne det fx vaere?

Luna: Det ved jeg ikke... fx at man bliver kaldt noget, ligesom i den her situation

Amanda: Ja, praecis. Kan du forsta at Vega kan fgle sig kraenket?

Prgv at kaste den videre til Lisa. Tak Luna (Bilag 2, Afprgvning af filosofisk dialog 1, 14:26ff)
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Her ser vi, at min made at tilgd Luna er ved pa forhand at bekraefte hende i, at det hun sagde var
godt og veerd for klassen at hgre. Det er gjort i et forsgg p3, at give Luna ros og dermed selvtillid til
at dele det med resten af klassen, men det er kun lav vaerdisaetning, og derfor ikke optimalt, nar det
kommer til anerkendelse af eleverne i dialogen. At give korrekthedsfeedback bryder simpelthen
kontrakten, man har med eleverne om, at der er mange rigtig svar. Det kan szette en stopper for
tankestrgmmen, fordi der nu er noget, der er mere rigtigt end andet, og det kan dermed bidrage til

en mindre “fri” samtale. Laereren ma altsd helt ma undgé at bruge vendinger som “praecis”, “god

pointe” eller andre sproglige nuancer, der haemmer den frie dialog.

At skabe et rum med mange stemmer

Malet om at skabe et rum med mange stemmer eller det Olga Dysthe kalder det flerstemmige
klasserum er vigtigt i forbindelse med at ggre demokrati i skolen, netop fordi det for demokratiet er
vigtigt, at alle stemmer/positioner er repraesenteret og fgler sig hgrt og anerkendt i deres holdning.
Malet med filosofi-sessionen var derfor ogsa - selvfglgelig - at forsgge at skabe et rum med mulighed
for, at s3 mange elever som muligt trygt kunne dele deres holdninger med hinanden. Interessant er,
at de fysiske rammer for metoden i sig selv i hgj grad imgdekom dette mal. Brugen af filosofi-cirklen
havde umiddelbart den virkning, at eleverne var mere deltagende, hvilket ses i fglgende citat fra et

elevinterview:

Ayanda: Jeg kunne godt lide cirklen. Man kunne se sadan folks reaktioner, og se sadan at folk teenkte over det
Amanda: Sa det gjorde noget at man kunne se hinanden?

Ayanda: Ja, fordi altsa, der er det sddan lidt sveerere, hvis man sidder pa pladsen (ens normale plads i klassen,
red.).

()

Amanda: Fgler du, at du teenkte mindre over hvad du skulle sige i cirklen end som i sidder i klassen normal

Ayanda: ja for man var hurtigere til. Man kunne se at folk sddan prgvede at veere hurtige til at sige noget. (Bilag 2,
Elevinterview 3, 00.40ff)

Det at eleverne har kunne se hinanden og hinandens reaktioner, har altsa virket motiverende og

maske endda tryghedsskabende for eleverne i samtalen, og har i hvert fald, ifglge eleven her,

resulteret i mere deltagelse end normalt. Dysthe peger pa tre greb, der er essentielle, nar man har
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ambitioner om at facilitere det flerstemmige klasserum, nemlig; autentiske spgrgsmal, optag af
elevsvar og hgj veerdiseetning (Dysthe, 1997). Praemissen for den filosofiske samtale er i meget hgj
grad bygget pa at bruge og lade eleverne forholde sig til autentiske spgrgsmal, hvortil jeg kan
referere til mine tre ankerspgrgsmal (Bilag 1, s 36), men ogsa de mulige opstaede spgrgsmal, der er
knyttet til hvert enkelt ankerspgrgsmal (Bilag 1, s. 36). Dertil peger Dysthe pa vigtigheden i at bruge
optag af elevsvar (Dysthe, 1997). Ogsa her imgdekommer den filosofiske dialogs udgangspunkt

netop dette, i form af leererens nysgerrige facilitatorrolle, der kan ses i falgende eksempel:

Amanda: Ja, og hvorfor synes du, at Vega skulle ga til en leerer?

Mehmet: Fordi hun bliver kaldt homo

Amanda: Men hvorfor skal hun. Kan du prgve at uddybe det?

Mehmet: Hvis hun er blevet kraenket, s er det jo en god ide at snakke med en

Amanda: og hvis vi lige tager det der ord “kraenket”. Er der maske nogen der kan hjzelpe; hvad betyder det? (Bilag
2, Afprgvning af filosofisk dialog 1, 14.10ff)

Det resulterer i, at eleven far brugt ordet kreenket, hvortil jeg veelger at optage elevens svar og bruge
det til at spgrge Klassen, hvad de forstar ved ordet. I forbindelse med hgj veerdisaetning finder jeg

folgende eksempel szerligt igjnefaldende:

Danilo: Maske ville hun gerne have haevn?
Amanda: Maske ville hun gerne have haevn. Er det okay at ville have haevn?
Elever: “Ja..” “mdske”.

Amanda: Er det det i alle tilfzelde? Hvad hvis det var noget endnu ondere hun (Vega) gjorde? hvis hun nu delte

private billeder til alle hendes (Emmas) venner. Ville det sa vaere i orden?
Danilo: Sa ggr du bare det samme...
Ayanda: Sa stopper det jo aldrig

Amanda: Men er det i orden at tage haevn? Prgv lige at snakke med jeres makker. Er det i orden at tage haevn og

hvor meget haevn ma man tage? (Bilag 2, Afprgvning af filosofisk dialog 1, 17:44ff)
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Eleven vzlger at inddrage ordet/begrebet/konceptet haevn - noget jeg ikke selv var forberedt p3, vi
skulle omkring i filosofi-sessionen. Alligevel vaelger jeg at spgrge ind til det, bede klassen om at
makkersnakke, for sa efterfglgende at tale videre i plenum om haevn. P4 den made sker der altsa en
hgj veerdiseetning af elevens input.
Brugen af makkersnak er i sig selv ogsa et greb, der har til formal at ggre det mere trygt for eleverne
at deltage i samtalen, idet de ikke behgver sige, hvad de selv mener, men bare hvad de og makkeren
snakkede om. P4 den méade er eleven i en mindre udsat position, hvor der er mindre pa spil, og det
er derfor umiddelbart nemmere at deltage mundtligt. Mit spgrgeskema viser i den forbindelse af
30% af eleverne erkleerede sig enig i fglgende udsagn: “Makkersnak gjorde at jeg var mere tryg ved
at dele mine holdninger i cirklen” (Bilag 2, Spgrgeskema), hvorfor man ma konkludere, at
makkersnak har den gnskede effekt.
Dertil er bade relationen elever imellem og laerer-elev relationen afggrende for elevernes grad af
tryghed i at deltage i leeringsfellesskabet (Klinge, 2018). Jeg forsggte at imgdekomme dette i
begrenset omfang ved at bruge to uger sammen med klassen forinden afprgvning af
undervisningen. Dette kunne fungere som en made, at vise eleverne, at jeg reelt var interesseret i
dem, deres tanker og oplevelser, hvilket jeg kunne have en formodning om ogsa har haft betydning
for graden af, hvor vellykket en filosofi-session med klassen kunne blive.
Jeg vil ogsa gerne fremhaeve fglgende eksempel som et billede pa, hvordan man kan forsgge at skabe

et trygt rum:

Amanda: prgv at kaste den over til Luna. Nej? Ikke alligevel? Sa kast den over til Magnus. Og husk at I siger pa
forskellige mader, sa selvom man har en fglelse af, at det er lidt det samme, sa er jeg sikker pa at I siger det pa

forskellige mader, sa endelig bare sig til. (Bilag 2, Afprgvning af filosofisk dialog 1, 08:38ff)

Her er der altsa et meget tydeligt eksempel pd, hvordan man eksplicit kan minde eleverne om, at de
alle repraesenterer deres individuelle stemme, at nuancerne i deres svar altid vil veere forskellige, og
at netop disse forskelle er vigtige og veerdifulde i den filosofiske dialog. Dette kan dog alligevel veere
sveert for eleverne, da det igen er noget, der er "anderledes” for dem pa mange mader; de er vant til
korrekthedsfeedback, rigtige/forkerte svar og lerere, der siger, at der ikke er grund til at gentage
noget, nogle andre har sagt. Samtidig viser eksemplet ogsa, at man som laerer ma give plads til, nar
eleverne spontant ikke gnsker at dele deres svar eller mdske lige har brug for at teenke lidt videre.

Ved bare at gd hurtigt videre, og ikke dveele ved elevens udsatte position, viser jeg at jeg “har hende”.
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At bidrage til den demokratiske dannelse

Brugen af Karikaturkrisen i undervisningen er vigtig, hvis vi tager udgangspunkt i Klafkis pointe
om, at (den demokratiske) dannelse opnas gennem mgdet med epokale nggleproblemer i samtiden
og den formodede fremtid. Dertil imgdekommer den filosofiske samtale i hgj grad ogsa de tre mal,
Klafki har etableret for (den demokratiske) dannelse; nemlig selvbestemmelse, medbestemmelse og
solidaritet. Helt konkret har eleven i vid udstreekning selvbestemmelse over, hvor meget og hvordan
de vil deltage i den filosofiske dialog, og dertil selvbestemmelse over deres egen holdning til emnet.
At dele sin holdning i filosofi-cirklen taler derved ind i medbestemmelseevnen, der imgdekommes,
idet eleverne hver iszer har mulighed for at bidrage til den felles samtale og i den forbindelse den
kultur, eleverne etablerer med hinanden. Dertil hgrer ogsa solidaritetsevnen, der foregdr bade pa et
metaniveau, hvor eleverne i filosofi-cirklen ma forsgge at forsta og give plads til hinanden i deres
forskellige deltagelsesmuligheder, men det foregar ogsa i hgj grad i forbindelse med selve emnet og
de tre ankerspgrgsmal, da de her forholder sig til at forstd andre mennesker og ikke mindst
minoriteter i samfundet.

Her kunne man pege p3, at de fysiske rammer, der indebaerer gjenkontakt og elevernes mulighed for
at se hinandens reaktioner, hjeelper dem til at opgve deres solidaritetsevne.

Klafki arbejder med en tese om, at man i arbejdet med de epokale nggleproblemer vil tilegne sig
holdninger og evner, der raekker ud over det konkrete nggleproblems omrade, hvor den fgrste er
beredvillighed og evne til kritik, herunder ogsd selvkritik (Klafki, 2001). Dette kommer seerligt til
udtryk i en situation i filosofi-cirklen, hvor en elev siger noget, man kunne antage ikke var et serigst
svar pa spgrgsmalet. Det er efter jeg har opleest stimulus 2 og stillet ankerspgrgsmal 2: Hvordan bgr

man reagere, ndr man fpler sig kraenket?. Hertil udfolder dialogen sig sdledes:
Emil: Hun siger jo at hun er en ‘han’ altsd en mand. S3 hun bgr bare tage det som en mand.
Flere elever griner og klapper
Amanda: Og nar du siger tage det som en mand. Hvem bgr tage det som en mand?
Emil: Vega
Amanda: Okay. Og hvad betyder det for dig? At tage det som en mand?
Emil: At veere ligeglad med det. Sige okay.

Luna bryder ind: “er det at tage det som en mand”?
Iben bryder ind: “for piger kan ikke bare vaere ligeglade?"

Emil: hun er jo en mand nu
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Amanda: Hvorfor synes du Vega skal veere ligeglad?

Emil: fordi hun er en han (Bilag 2, Afprgvning af filosofisk dialog 1, 11:59ff)

Det synes at eleven blot har valgt at deltage i samtalen for at sige noget sjovt eller provokerende,
idet han igen og igen gentager sin pointe om, at “hun er en mand”. Interessant er her, at selvom
nogle elever, synes det er sjovt og Klapper, sd er der ogsa flere elever, der forholder sig kritisk til
hans udtalelser og udbryder ting som: “er det at tage det som en mand” og ? “for piger kan ikke bare

veere ligeglade?” (Bilag 2, Afprgvning af filosofisk dialog 1, 11:59ff).

Eleverne bade laegger maerke til, bliver forstyrret af, og forholder sig kritisk til, at der er en elev i
klassefzellesskabet - og i det feellesskabende, der opstar i den filosofiske dialog - der ikke tager det

serigst og bryder med det flow, der er i den feelles skabelse.

Klafki peger ogsd pa Beredvillighed og evne til argumentation (Klafki, 2001), man kan sige
imgdekommes helt grundlaeggende ved at bruge filosofisk dialog, og hertil iser leererens rolle i at
stille spgrgsmal og dermed fa eleverne til at argumentere for deres holdninger. Dette er ogsa forsggt
imgdekommet med opvarmningsgvelsen; speeddating, hvor eleverne skulle argumentere for deres
holdninger pa flere forskellige spgrgsmal hurtigt efter hinanden. Speeddating gvelsen (Bilag 1, s.
35) imgdekommer i hgj grad ogsa den evne Klafki kalder Empati i betydningen evne til at kunne se
en situation, et problem, en handling fra modpartens synsvinkel i en sag. Her skulle eleverne (i
speeddating del 2) patage sig en holdning til en specifik sag. At blive “tvunget til” at forsta og
argumentere for et synspunkt kan pa den mdde bidrage til deres evne til empati. Dertil er
filosofi-cirklen i sig selv ogsad grundlaeggende et forsgg pa at opgve empati. Elevernes evne til empati
blev iseer tydelig med ankerspgrgsmal 2 Hvordan bgr man reagere, ndr man foler sig kreenket?. Flere
elever viste her evner til fx. godt at kunne forsta at Emma bliver sur/ked, og sagar ogsa forsta at hun
reagerer, men samtidig godt rationelt sige at det ikke var en reaktion, der var i orden. Eleverne viser
pa den made evne til bade at have empati for Vega og Emma i de oplaeste stimulus, hvilket man i hgj
grad ma sige, at veere en succes, fordi eleverne formar at vise, at verden ikke er sort og hvid, og at
der er mange nuancer knyttet til s3 komplicerede emner. Dertil viser eleverne ogsa evne for bade
empati og solidaritet, idet flere ogsa italesatter, at man (ifm. ankerspgrgsmal 3) ikke behgver vaere

enige om alt. En elev siger sdledes i den filosofiske dialog:
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Mie: Man behgver ikke at veere enige om alting. Jeg tror heller ikke det ville veere sa sjovt, hvis man var enige om
alting. Der skal jo veere noget, man har lidt forskellige holdninger til

Amanda: hvorfor er det vigtigt at have lidt forskellige holdninger til nogle ting?
Mie: fordi alle er heller ikke ens. Altsa man mener jo noget forskelligt
Amanda: Og det er en god ting, teenker du?

Mie: Ja. S3 er man ligesom pa hver sin made. (Bilag 2, Afprgvning af filosofisk dialog 1, 23:28ff)

I forbindelse med demokratiske dannelse, ma det anses som naturligt at tage et blik pa folkeskolens
formal, og hvordan netop den afprgvede filosofiske dialog imgdekommer denne.

Farst og fremmest vil jeg fremhaeve at skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2006), idet den filosofiske dialog i hgj grad forsgger at ggre noget andet
end den traditionelle undervisning. Det giver eleverne en fallesskabende oplevelse, hvor der netop
gives tid til fordybelse. Fortsaettelsen: sd eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne
muligheder og baggrund for at tage stilling og handle (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2006), er
ogsd i hgj grad relevant i den filosofiske dialog, idet hele fundamentet for samtalen er en opfattelse
af eleverne som veerdige bidragere til det feelles. I den forbindelse ma jeg ogsa fremhaeve fglgende:
Skolens virke skal derfor veere preget af dndsfrihed, ligevaerd og demokrati (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2006). Man kan sige at den filosofiske dialog har netop dette som bade
mal og middel, idet den forsgger at bidrage til demokrati ved at ggre demokrati eller at opgve
empati og solidaritet gennem en ligeveerdig samtale, der er praeget af andsfrihed - samtidig med at
det faktisk i hgj grad ogsa er disse vaerdier, vi forholder os mere konkret til i selve den filosofiske

dialog.

At skabe deltagelsesmuligheder gennem fallesskabende aktiviteter.

[ forbindelse med afprgvningen af mit undervisningsmateriale, er Christina Holm Poulsens pointe i
at vi ma rette fokus pa konteksten for deltagelsen for at kunne forsta den enkeltes elevs deltagelse,
relevant.

Seerligt interessant har selvfglgelig veeret filosofi-cirklen, da den har veeret mit primeere forsgg pa at
skabe en kontekst, hvor deltagelsesmulighederne for eleverne gges gennem en fallesskabende
aktivitet. Malet for denne aktivitet taler altsa i hgj grad ind i Poulsens forstdelse af feellesskabet, som
en feelles skabelse, der sagtens kan veere praeget af uenighed og konflikt, og hvor elevernes

individuelle bidrag ses som veerdifulde for den fzelles skabelse, der opstar i den filosofiske dialog.
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Jeg har forsggt at skabe gode deltagelsesmuligheder ved netop at tage Karikaturkrisen ud af
ligningen og blot tale om Emma og Vega og de tre tilhgrende ankerspgrgsmal. Ved at ggre saledes
fierner jeg noget af det farlige eller kontroversielle ved samtalen, og mgder i stedet eleverne i en
situation, der er taettere pa dem. Det viser sig fx. i et af mine udarbejde elevinterview, der udfolder

sig saledes:

Amanda: Synes du det hjalp at vi snakkede om Vega og Emma inden vi snakkede om Muhammedkrisen? Altsa til

bedre at forstd, hvad Muhammedkrisen handlede om

Ayanda: Ja det tror jeg. For det var sadan en hverdagsting pa en made. Og noget nyt. Og det er Muhammedkrisen
jo ikke som sadan. Sa det var meget godt. Og sd snakkede vi faktisk ogsd om det i pausen - bade nogle af

drengene og pigerne (Bilag 2, Elevinterview 3, 04:02ff).

Eleven peger altsa ogsa pa emnet som hverdagsting, og at det var godt. Man méa derfor anse det som
et succesfuld forsgg pa at give flere elever lyst til at deltage, hvilket er helt essentielt, ndr malet er at
give plads til, at flere kan deltage i den feelles skabelse. Dertil siger eleven, at der var flere fra
klassen, der snakkede om det i pausen, hvilket jo bestemt peger pa et gnske om at deltage - selv ndr
leereren ikke hgrer elevernes svar. Det viser,; at der er en reel motivation for elevernes deltagelse i
den filosofiske samtale.

[ forbindelse med elevernes deltagelse i den filosofiske dialog, er en pointe, at den filosofiske dialog
har potentiale til at ggre alle elever relevante uanset faglighed. Den filosofiske dialog et godt
redskab til netop at bidrage til gget lyst til - og ikke mindst mulighed for - deltagelse uanset den
enkelte elevs “dygtighed”.

For at understgtte dette for elever forsgger jeg undervejs at bekraefte alle elevers veerdige input ved

fx. at sige fglgende:

Amanda: Og husk at [ siger pa forskellige mader, sa selvom man har en fglelse af, at det er lidt det samme, sa er
jeg sikker pa at I siger det pa forskellige mader, sa endelig bare sig til. (Bilag 2, Afprgvning af filosofisk dialog 1,
08:38ff)

At sige det pa denne made skulle gerne give eleverne anerkendelse i deres forskellige mader at
deltage og bidrage til det falles; og dertil skabe bedre deltagelsesmuligheder for hver enkelt elev. At
eleverne skulle vaere mere deltagende i den filosofiske dialog end i den “normale” undervisning,
underbygges ogsa med spgrgeskemaets spgrgsmal: Hvordan var det at "filosofere”, da vi sad i cirklen

i morges?, hvortil der kom svar som:

25



Amanda Skovgaard Jgrgensen
31/5/23

Det var godt. Man deltager mere i undervisningen, fordi man er vak fra computeren. Man bliver mere en del af det,
og folger mere med.

Det var sjovt fordi det var anderledes. Det var nogle lidt andre ting man taenkte over end i normal undervisning. Det
var godt at vi hgrte hinandens meninger. (Bilag 2, Spgrgeskema).

Diskussion

Jeg vil i folgende afsnit diskutere spgrgsmal, der er opstdet som fglge af min analyse af indsamlet
empiri. Jeg har samlet mine refleksioner under tre underoverskrifter: Hvorfor og hvordan skal

Karikaturkrisen pa skoleskemaet?, Er der en plads til filosofisk dialog i skolen? og Hvor er nuancerne?

Hvorfor og hvordan skal Karikaturkrisen pa skoleskemaet?

Med det nyligt fremsatte forslag om at ggre undervisning i Muhammedkrisen obligatorisk i
folkeskolen, blev debatten om Karikaturkrisens plads pa skoleskemaet for alvor taget op.
Meningerne er mange og bestemt ogsa meget modstridende, og selvom forslaget formentlig ikke
bliver til noget i denne omgang, har debatten vist, at der er meget pa spil, nar det kommer til at have
Karikaturkrisen pa skoleskemaet. Samtidig tror jeg bestemt ikke, at det er sidste gang, vi som
samfund skal forholde os til netop denne og lignende debatter. Derfor synes jeg, uagtet
afstemningen om forslagets udfald, at det er veerd at forholde sig til bade hvorfor og hvordan, vi skal
undervise i Karikaturkrisen i folkeskolen. Klafki peger p3, at vi ifm. dannelse i skolen, ma forholde
os til tidstypiske nggleproblemer, hvorfor man kunne pege pa at Karikaturkrisen og dens temaer
bestemt bgr behandles i folkeskolen. Dertil kan undervisningen i Karikaturkrisens temaer, som min
analyse pegede pa, nemlig imgdekomme mange af de evner, der forventes opgvet hos elever, sa de
senere kan indgd som borgere i et demokratisk samfund. Vigtigheden i at undervise i
Karikaturkrisens temaer underbygges ogsd med Bgrne- og Undervisningsministeriets udgivelse
Hvordan taler man nemt om det svare, der indledende papeger:

“Ngglen til bgrn og unges demokratiske dannelse findes i, hvordan vi laerer dem at rumme

andres verdier og hdndtere falsomme og kontroversielle emner” (Bgrne- og

Undervisningsministeriet, 2019).
Arbejdet med Kkontroversielle emner, herunder Karikaturkrisen, ma altsd anses som vigtige i

forbindelse med den demokratiske dannelse af elever i den danske folkeskole.
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Der er ogsd mange forskellige holdninger til, hvorfor man skulle lade vare med at undervise i
Karikaturkrisen. I diverse medier og i den politiske debat frembringes ofte frygt som argument for
at lade veere, og andre gange handler det om hensynet til minoriteten eller i hvert fald et gnske om
ikke at krzenke nogen. Men i forbindelse med alle disse grunde til at lade veere med at undervise i
Karikaturkrisen ligger der ogsd en del fordomme. Ved ikke at undervise i Karikaturkrisen
imgdekommer man disse fordomme, der er paduttet visse grupper. Man kunne lidt udpenslet kalde
det de lave forventningers racisme. Ved netop at behandle emnet i skolen lader man alle elever vaere
deres individuelle selv, i form af deres veaerdige og veerdifulde holdninger og meninger, i stedet for at

se dem som repreesentanter af en gruppe, man har (negative) forventninger til bliver stgdt.

Hvis vi godtager preemissen om, at det er vigtigt at behandle Karikaturkrisen i skolen, bliver et
naturligt falgende spgrgsmal selvfglgelig, hvordan der skal undervises i Karikaturkrisen. Her har mit
primaere bud veeret brugen af filosofisk dialog, og ikke mindst med en pointe om, at fokusere pa
Karikaturkrisens temaer, hvorfor jeg slet ikke inddrog Karikaturkrisen eksplicit i de fgrste 90
minutter af min afprgvede undervisning. 1 stedet forholdt vi os udelukkende til de tre
ankerspgrgsmal (1) Er der noget man ikke bar sige?, (2) Hvordan bgr man reagere, ndr man fpler sig
kraenket, og (3) Kan man vaere venner selvom man er meget uenige om noget?, udenom selve Krisen.
Pointen med dette var at skabe en mere fri og fordomsfri samtale, der ikke bar preeg af forudfattede
holdninger eller mediebilledets polarisering i krisen, samtidig med at jeg heller ikke blot gnskede
en nggtern samtale om krisens handelsesforlgb. Det var vigtigt, jf. Beuthelbach-konsensussen, at
det, der fremstar kontroversielt i samfundet, ogsd ma fremstd kontroversielt i klasselokalet
(Christensen & Grammes , 2020). Derfor var jeg ikke nervgs for konflikten, da det netop er i

konflikten, at eleverne ogsa far lov til at bidrage til den falles skabelse, der er i en sddan samtale.

Er der en plads til filosofisk dialog i skolen?

Med mit empiriske grundlag, synes jeg at kunne konkludere at filosofisk dialog er en, pa mange
mader, Konstruktiv og hensigtsmaessig made at arbejde med kontroversielle emner i folkeskolen pa.
Den filosofiske dialog bade imgdekommer og bidrager til elevernes demokratiske dannelse, og
bidrager til et rum og en undervisning, der er forankret i en fri og fordomsfri samtale, hvor alle
elevers bidrag ses som verdige og veerdifulde. P4 den made bidrager den filosofiske dialog ogsa til
deltagelsesmuligheder gennem en falles skabelse pd tveers af elevers forskellige niveauer i en

traditionel forstaelse, hvorfor flere stemmer bliver hgrt, og klasserummet deraf bliver mere
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demokratisk. Den filosofiske dialog gnsker som sagt at give plads til mange rigtig svar og helt undga
korrekthedsfeedback fra lereren, men der opstar et paradoks her i forbindelse med
Karikaturkrisen, savel som andre kontroversielle emner, hvis vi ogsa skal leve op til
beuthelbach-konsensussen om, hvad der er kontroversielt i samfundet, ogsd ma fremsta
kontroversielt i klasserummet (Christensen & Grammes , 2020). Det szetter laereren i en sveaer
facilitatorrolle, hvor de har ansvaret for at alle perspektiver praesenteres i samtalen - ogsd dem
eleverne ikke selv far pa banen - uden at det fremstar som noget, der er mere Kkorrekt, fordi det
kommer fra laereren. En ting er, at der er nogle opmarksomhedspunkter i selve udfgrelsen af den
filosofiske dialog, noget andet er hvorvidt, der reelt er en plads til den filosofiske dialog i den danske
folkeskole i dag. Den filosofiske dialog kraever, at fokusset pa den malbare konkrete faglighed - der
ogsa nemt kan omseettes til karakterer - szenkes, og at der gives mere plads og tid til “de mange
svars undervisning”, der desveerre ofte ikke har sin plads i klasserummet pga. tidsmangel, fokus pa

pensum, eksamener og malbarhed i en individorienteret konkurrencestat.

Hvor er nuancerne?

I min kortleegning af tilgeengeligt undervisningsmateriale, papeger jeg, at disse materialer i nogen
grad enten forsgger at forholde sig meget nggternt til Karikaturkrisen, eller modsat faktisk bidrager
til en seerlig diskurs og i nogen grad opildner til konflikt. Samme tendens synes jeg at se i medierne,
der pa samme made bidrager til polarisering og i hgj grad mangler nuancerne, der bgr fglge med
emnet og med debatten. Dertil ses der en zergerlig tendens hos medierne; nemlig at Karikaturkrisen
og selve Muhammedtegningerne ofte bliver blandet sammen eller i hvert fald ikke tydeligt bliver
adskilt fra hinanden, hvilket man bestemt kunne argumentere for, fjerner nuancer fra debatten. I
min optik er der i hvert fald meget stor forskel pa at ville afvikle undervisning i Karikaturkrisen og
afvikle undervisning, der tager udgangspunkt i tegningerne. P4 samme made bringes laerernes frygt
igen og igen op i medierne, men ofte uden at specificere, hvorvidt det er frygt for (blot) at undervise
i emnet eller frygt for at vise tegningerne. [ den forbindelse er det heller ikke urealistisk at mgde
udtalelser som voldsmanden veto eller at terroristerne ikke vinder, som Susie Jessen (DD) sagde
under 1. behandlingen af det omtalte beslutningsforslag eller ofre for frygtkulturen som Frederik
Vad (S) omtalte leerere (Folketinget, 2023) Alt dette taler ind i samme diskurs fokuseret pa konflikt,
og som ikke forholder sig til nuancerne i debatten. P4 den made bliver vi ved med at fjerne fokus fra

noget, der reelt er spaendende og vigtigt bade i og udenfor skolen, og som pa alle mulige mader er
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vigtigt at snakke om. Det er netop dette, jeg har forsggt at indkapsle og tage med ind i klasserummet
i form af de tre ankerspgrgsmal: (1) Er der noget man ikke bgr sige?, (2) Hvordan bgr man reagere,
ndr man foler sig kraenket, og (3) Kan man vare venner selvom man er meget uenige om noget?.
Det var netop nuancerne, der kvalificerede samtalen med eleverne. Den filosofiske dialog viste
nemlig, at eleverne havde meget komplekse og nuancerede holdninger til disse temaer. De viste, at
man pa én og samme tid godt kan:
e Mene at man ma taenke lige hvad man vil, men ikke ngdvendigvis behgver at sige det hgjt
altid.
e Forsta at folk bliver kreenket og forsta, at nogen reagerer pa kraenkelser, men samtidig veere
uenige i deres reaktion.
e Vere venner selvom man er uenige, men at der samtidig ogsa kan vaere noget, man er for
uenige om til at veere venner.
Samtalen med eleverne tydeliggjorde altsd, at vi ikke behgver at bidrage til en seerlig diskurs, nar
der undervises i Karikaturkrisen, men at emner som disse er nuanceret og komplekse - og skal have

lov til at veere netop dette.

Konklusion

Jeg blev i projektets spaede start nysgerrig pa emnet pga. det omtalte forslag om, at ggre
MuhammedKrisen obligatorisk i folkeskolen, samt den debat forslaget fulgte med sig. Dertil fulgte sa
hurtigt en opmaerksomhed p3a, hvordan netop denne debat udspillede sig i medierne; med et
udpraeget fokus pa Kkonflikt, frygt, voldsmandens veto, og et tydeligt “os og dem”. Samme tendens sa
jeg i diverse tilgaengelige undervisningsmaterialer online, der ofte indeholdte “konfliktfyldte”
billeder af fx. Dannebrog, der bliver afbraendt. Dette gav mig en motivation for at nytenke en
potentiel undervisning i Karikaturkrisen, der netop ikke bidrager til konflikt og polarisering, men
snarere forsgger at skabe en fri, fordomsfri og nuanceret dialog om et sa komplekst og
kontroversielt emne. Karikaturkrisens temaer, og debatten om ytringsfrihedens graenser, kommer
jeevnligt op til debat, og vi ma forvente, at det igen og igen vil blive aktuelt. Man kunne anse det som
et epokalt nggleproblem, hvorfor folkeskolen, og ikke mindst samfundsfaget, ogsa har et ansvar for
at behandle dette som en del af elevernes demokratiske dannelse.

Midlet til at udfgre en sadan undervisning blev for mig filosofisk dialog, og det var netop denne
tilgang, der blev helt afggrende for, at mit undervisningsforlgb pa mange mader lykkedes i en sddan

forstand, at eleverne havde gode deltagelsesmuligheder, var faellesskabende om samtalen og
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veerdigt bidrog til en mere fri samtale med plads til mange svar og nuancer. PA den made blev

brugen af den filosofiske dialog ifm. Karikaturkrisens temaer en made at bidrage til elevernes

demokratiske dannelse, og opgve demokratiske evner; selvbestemmelse, medbestemmelse og
solidaritet.

Samtidig fik jeg, med afprgvelsen af undervisningsmateriale, cementeret at eleverne i den filosofiske

dialog netop behandlede Karikaturkrisen som nuanceret og kompleks - lige praecis som den bgr

behandles.
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Bilag 1 - Undervisningsmateriale: Hvad bgr man sige?

Hvad bgr man sige?

“Hvad bgr man sige?” er et undervisningsforlgb, der bruger filosofisk dialog til at behandle
Karikaturkrisens temaer. Forlgbet er tiltaenkt 8.-9. klasse i samfundsfag, men kan ogsd bruges i andre
relevante kulturfag og tilpasses andre klassetrin i de rette omstendigheder.

Formal med forlgbet

Formalet med dette forlgb er, at eleverne, gennem filosofisk dialog, skal forholde sig til temaer, der
er knyttet til Karikaturkrisen. Forlgbet beveaeger sig omkring filosofiske spgrgsmal som (1) Er der
noget man ikke bgr sige?, (2) Hvordan bgr man reagere, ndr man fpler sig kraenket, og (3) Kan man
vaere venner selvom man er meget uenige om noget?

Et dertilhgrende formal for forlgbet er ogsa, at ggre aktivt brug af argumentation, nar eleverne deler
deres holdninger, samt forsgge at indtage andre stasteders/synspunkter og kunne argumentere for
disse ogsa.

Seerligt i forbindelse med samfundsfaget har forlgbet et formal i, at indvie eleverne i de juridiske
aspekter knyttet til temaerne - herunder ytringsfrihed, religionsfrihed, racismeparagraffen,
injurieparagraffen og den tidligere blasfemiparagraf.

[ et overordnet dannelsesperspektiv gnsker forlgbet at opgve elevernes evne til at have
empati/forstaelse/tolerance over for klassens (og senere samfundets) mange stemmer.

NB: Det er vigtigt at leereren pa forhand ikke “afslgrer” for eleverne, at forlgbet behandler
Karikaturkrisen og dens temaer, da det vil underminere vigtige aspekter af forlgbet.

Laererens rolle
Det er vigtigt at leereren indtager rollen som nysgerrig, neutral facilitator af den filosofiske dialog.
Laereren kan stille abne spgrgsmal til eleverne eller bede om uddybninger, men skal ellers lade
eleverne levere indholdet til dialogen.
(En mere praeciseret gennemgang af leererens roller er at finde i ‘Oversigtark til Filosofisk
dialog’ pa Filosofi i Skolen - SDU”

Lzaerer kan formulere reglerne saledes for klassen:
man ma kun tale, hvis man har bolden (geelder ikke facilitator og i makkersnak)

e man rekker handen op, nar man vil sige noget (men vent til den der taler, er feerdig)
e man er stille, nar facilitatoren reekker bolden i vejret
e man ma ikke ggre grin med hinandens ideer - alle skal have lyst til at deltage (EMU

https://emu.dk/grundskole /varieret-undervisning/etik/introduktion-til-filosofiske-dialoge
r?b=t5-t1116-t4102)
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Opvarmningsgvelse - “speeddating”

Runde 1
Eleverne star to og to overfor en tilfzeldig makker. Laereren laeser en pastand hgijt. Eleverne skal nu i
30 sekunder individuelt reflektere over, hvad de selv mener om pastanden. Herefter forteellerne pa
skift deres makker om de er enige eller uenige i pastanden og hvorfor. Efter hver “speeddate”, gar
den ene raekke elever et skridt til hgjre. De far derved en ny makker, og gvelsen gentages med en ny
pastand.

Pastande:

Man burde fjerne lektier fra folkeskolen

Det burde veere ulovligt at spise kgd pa grund af global opvarmning
Det er mere naturligt for kvinder at snakke om fglelser
Mobiltelefoner bgr forbydes i skoletiden

Penge ggr én lykkelig

Man bgr kunne stemme nar man er 16 ar

o U W

Runde 2

Ovenstdende gvelse gentages. Men nu skal eleverne ikke dele deres egen holdning - de far tildelt en
holdning. Alle dem pa hgjre side skal patage sig holdningen “uenig” og alle dem pa venstre side skal
patage sig holdningen “enig”. Dette kan markeres visuelt i klasserummet ved at have fglgende
billede pa smartboardet.

Pastande:

Det er retfeerdigt at dgmme mordere til dgdsstraf

Cannabis burde legaliseres

Aktiv dgdshjzelp burde veere lovligt

10. Ligestilling mellem kgnnene handler mest om kvinder og fgrer til diskrimination af
maend

11. Influencers pa instagram/tiktok er skyld i unge piger og drenges kropsusikkerheder

12. Rygere og overvaegtige burde betale for deres sundhedspleje

0 © N
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Del 1 af undervisningsforlgbet

Stimulus og dialog

Efter opvarmning fglger hovedaktiviteten, der er en vekselvirkning mellem stimuli og dertilhgrende
filosofisk dialog. Tre forslag til stimuli er at finde i bunden af forlgbet (Egoistiske Dyremorder,
Klamme Homo og Skizo Psykopater). Valget af stimuli bgr tages med udgangspunkt i laererens
kendskab til eleverne, deres erfaringer og livsverden.

Overordnet gnsker hovedaktiviteten at eleverne skal forholde sig til fglgende filosofiske spgrgsmal
undervejs:

e Ankerspgrgsmdl 1: Bgr man sige alt?

e Ankerspgrgsmdl 2: Hvordan bgr man reagere, ndr man foler sig kraenket?

e Ankerspgrgsmdl 3: Kan man vare venner selvom man er meget uenige om noget?

Mulige opstiaede spgrgsmal:

Ankerspgrgsmal 1
e Mad man teenke hvad man vil?
Ankerspgrgsmal 2
Bgr man veere ligeglad, hvis man bliver kaldt noget grimt?
Er det godt at bede om hjzlp, ndr man er i konflikt?
Hvornar bgr man ga til en leerer?
M3 man veere sur pa sine venner, hvis de ggr noget man ikke forventede?
Er der forskel p3, hvis man ggr noget “voldeligt” (som at kaste en jakke i gjet), med vilje eller
hvis det er et uheld?
e Er det okay at tage haevn?
Ankerspgrgsmal 3
e Erder grader af uenighed?
e Erder nogle holdninger, som I aldrig ville kunne acceptere hos en ven?
e Er det vigtigt at have venner, hvor man ogsa er uenige om nogle ting?

Sokratiske spgrgsmal:
Hvad er frihed? at blive kraenket? en ven? respekt? haevn? er der forskel pa md, bgr, skal, kan sige?
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Del 2 af undervisningsforlgbet

Eleverne skal nu undersgge, hvad lovgivningen har af betydning for, hvad man ma sige.
Eleverne deles ind i 5 gruppe, der hver iszer far tildelt en paragraf:
Ytringsfrihed - Danmarks Riges Grundlov §77
Religionsfrihed - Danmarks Riges Grundlov §67
Injurieparagraffen - Straffeloven §267
Racismeparagraffen - Straffeloven §266b
Blasfemiparagraffen - Straffeloven §140 (ophaevet)
Eleverne far nu fglgende opgaver i forbindelse med “deres” paragraf. (Nedenstidende kunne med
fordel fremga pa tavlen)
1. Find jeres paragrafi grundloven/straffeloven og lees den hgjt i gruppen
2. Snak om hvad I forstar ved den (og hvad I ikke forstar)
3. Google jeres paragraf og se om i kan finde forklaringer, der uddyber det i selv forstod
4. | Matrixgrupper (en fra hver gruppe mgdes i en ny gruppe) forklarer i kort jeres paragraf for
de andre

Fgrst nu inddrages Karikaturkrisen explicit i undervisningen. Med brug af tilgeengeligt materiale fra
fx. Gyldendal (https://historie.gvldendal.dk/spot-paa/muhammed-krisen) eller DR P3 Essensen
(https://www.youtube.com /results?search query=muhammedKrisen), gennemgas

Karikaturkrisens hovedtraek.

Efterfglgende skal klassen tilbage i “filosofi-cirklen” med filosofisk dialog - denne gang med konkret
udgangspunkt i Karikaturkrisen. Den kunne tage udgangspunkt i fglgende spgrgsmal, men det er
ogsa vigtigt at give plads til det eleverne finder interessant at snakke om og filosofere over.

Hvad var der pa spil i Karikaturkrisen?

Hvorfor har vi overhovedet ytringsfrihed?

Hvorfor er ytringsfrihed vigtigt?

Bgr der veere begraensninger pa ytringsfriheden?

Jyllands-Posten havde retten pa sin side, men synes I ogs3, at de handlede moralsk?
“Rettigheder kommer med et ansvar” - hvad betyder det?

Hvordan ville det veere, hvis vi ikke havde ytringsfrihed?

Hvorfor blev blasfemiparagraffen afskaffet?

Nogle kalder det Muhammedkrisen i stedet for Karikaturkrisen. Hvorfor mon denne forskel?
Kan man godt have religionsfrihed i et land, hvor sddanne tegninger bliver trykt?

Som afslutning pa den filosofiske dialog ses der igen pa de 3 ankerspgrgsmal fra tidligere:
e Ankerspgrgsmdl 1: Bar man sige alt?
e Ankerspgrgsmdl 2: Hvordan bgr man reagere, ndr man foler sig kraenket?
e Ankerspgrgsmdl 3: Kan man vare venner selvom man er meget uenige om noget?

En sjov afslutningsleg (Ideer kan findes pa SDU - Afslutningslege pa linket:
https://www.sdu.dk/da/forskning/cll/produkter/sprogstimulering materiale)
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Egoistiske Dyremorder

Stimulus del 1

Vega og Emma gar i klasse sammen. De gar i 8.A pa Hggardskolen. En dag i frokostpausen sidder de
to piger sammen. Emma sidder allerede og tygger i sin kyllingewrap fra kantinen. Vega har en
madpakke med hjemmefra, som hun tager op af sin taske - glutenfrit rugbrgd med bgnnepostej og
syltede agurker. Emma udbryder "Ej, det lugter helt vildt meget af prut, mega nasty!... Hvad er det?”.
Vega svarer, at det er lavet pa bgnner og altsa faktisk er super leekkert. “Er det fordi du er en af de der
veganere?”, spgrger Emma nysgerrigt. Der bliver stille ved bordet. Efter lidt taenketid siger Vega
meget bestemt til Emma, der stadig spiser sin kyllingewrap: “Altsd bare fordi jeg ikke sldr dyr ihjel,
som du ggr, din egoistiske dyremorder”.

AnKkerspgrgsmal 1: Er der noget, man ikke bgr sige?
Stimulus del 2

Emma bliver fgrst meget chokeret over det Vega siger, og star lige stille et gjeblik. Men sa tager
Emma sin kyllingewrap og kaster resterne efter Vega og siger “du skal fandme ikke kalde mig
morder-... jeg ma spise lige hvad jeg har lyst til, du skal bare blande dig udenom!”. Vega far et stykke
kylling i gjet og det begynder at svie lidt. Hun gar sin vej, ud pa toilettet for at skylle sine gjne og
ogsa for lige at traekke vejret over hele situationen.

AnKkerspgrgsmal 2: Hvordan bgr man reagere, nar man fgler sig kraenket?

Stimulus del 3

Vega far lige trukket vejret over hele situationen. Hun veelger at forteelle sin leerer Bodil hvad der er
sket, sa Bodil kan hjzelpe de to piger med hele situationen. Bodil tager de to piger med ud pa gangen
i lgbet af timen, og sp@rger, hvad der skete. Emma forteeller, at hun blev kaldt dyremorder fordi hun
spiste en kyllingewrap. Vega tilfgjer: “Jamen du kastede kylling lige i gjet pd mig, det gjorde skide
ondt”. De deler begge deres oplevelser og siger til sidst begge to undskyld til hinanden, men sa siger
Emma pludselig: “Men jeg ved bare ikke rigtig, om vi kan vare venner, hvis vi er sd uenige om det

”

her-...

Ankerspgrgsmal 3: Kan man vare venner selvom man er meget uenige om noget?
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Klamme Homo

Stimulus del 1

Vega og Emma gar i klasse sammen. De gar i 8.A pa Hggardskolen. Efter en dejlig lang sommerferie
kommer Vega ind i klassen i en del Igsere tgj end hun plejede at have pd inden sommerferien. Emma
synes det er lidt maerkeligt at se Vega sadan, men teenker ikke videre over det. I frikvarteret samler
Vega alle pigerne og siger at over sommerferien er der sket en masse ting, og fra nu af vil Vega gerne
kaldes for ‘han’. Emma taber lidt keeben “vent hvad?” udraber hun. “Han? Men du plejer jo at veaere
hun. Det er jo slet ikke til at finde ud af. Han, hun, hen, hgne BOK BOK ... kan det ikke vaere det
samme?”.

Vega svarer. “Jeg kan godt forstd det er lidt forvirrende, men hvis 1 bare vil gare jeres bedste for at
kalde mig han, sd er jeg glad”.

Emma bruger lidt 5 sekunder pa at teenke sig om og prgve at forstd hvad der foregar. Pludselig kan
hun ikke holde det inde laengere: "Ej, det er simpelthen for latterligt. SG skal du mdske ogsd med
drengene i omklaedningen til idraet. Og sd er du mdske ogsd homo lige pludselig. Du skal i hvert fald
ikke glo pd mig i omklaedningen, din klamme homo”. Klokken ringer.

AnKkerspgrgsmal 1: Er der noget, man ikke bgr sige?

Stimulus del 2

Vega bliver fgrst meget chokeret over det Emma siger, og star lige stille et gjeblik. Men sa tager Vega
sin jakke og kaster den efter Emma “du skal fandme ikke kalde mig homo... For det fgrste handler det
her om kan og ikke seksualitet, men derudover skal du ogsd bare blande dig helt udenom!”. Emma far
jakkens lynlas lige i gjet og det begynder at svie lidt. Hun gar sin vej, ud pa toilettet for at skylle sine
gjne og ogsa for lige at traekke vejret over hele situationen.

Ankerspgrgsmal 2: Hvordan bgr man reagere, nar man fgler sig kraenket?

Stimulus del 3

Emma far lige trukket vejret over hele situationen. Hun velger at fortelle sin lzerer Bodil, hvad der
er sket, sa Bodil kan hjelpe Emma og Vega med hele situationen. Bodil tager Vega og Emma med ud
pa gangen i lgbet af timen, og spgrger, hvad der skete. Vega forteeller at hun blev kaldt homo, selvom
hun slet ikke er det. Emma tilfgjer: “Jamen du kastede din jakke lige i gjet pd mig, det gjorde skide
ondt”. De deler begge deres oplevelser og siger til sidst begge to undskyld til hinanden, men sa siger
Vega pludselig: “Men jeg ved bare ikke rigtig, om vi kan vare venner, hvis vi er sd uenige om det her...”

AnKkerspgrgsmal 3: Kan man vare venner selvom man er meget uenige om noget?
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Skizo Psykopater

Stimulus del 1

Vega og Emma gar i klasse sammen. De gdr i 8.A pa Hggardskolen. Det er mandag morgen, klassen
har samfundsfag og de taler om forskellige offentlige institutioner. Da lzereren, Bodil pa et tidspunkt
spogrger Klassen, “hvad ved I sa om psykiatrien?”. Sa udraber Emma i klassen: "Jeg ved, at der var én i
sidste uge, der flygtede fra psyk, og politiet var efter ham, fordi han var farlig”.

Bodil siger "Ja, det er rigtigt, men det sker heldigvis ikke sd ofte”. Emma svarer til sin laerer: “Altsd jeg
bliver sgu bange for de der skizo psykopater. Hvis man ligger pd psyk sd er man jo helt kuk kuk og sd
skal man ikke gd rundt blandt os andre i samfundet”

Hvad hverken Bodil, Emma eller nogle af de andre elever ved, er at Vegas mor er diagnosticeret med
skizofreni og har gennem livet vaeret indlagt pa psykiatrisk afdeling flere gange, og hun er ofte i
psykoterapi ogsa.

AnKkerspgrgsmal 1: Er der noget, man ikke bgr sige?

Stimulus del 2

Vega bliver fgrst meget chokeret over det Emma siger, og star lige stille et gjeblik. Men sa tager Vega
sin jakke og kaster den efter Emma: "Du skal fandme ikke min mor kukkuk eller skizo... Du er jo for
dum og uvidende at hgre pd. Det er ikke hendes skyld at hun er indlagt pd psykiatrisk!”. Emma far
jakkens lynlas lige i gjet og det begynder at svie lidt. Hun gar sin vej, ud pa toilettet for at skylle sine
gjne og ogsa for lige at traeekke vejret over hele situationen.

Ankerspgrgsmal 2: Hvordan bgr man reagere, nar man fgler sig kraenket?

Stimulus del 3

Emma far lige trukket vejret over hele situationen. Hun veelger at forteelle sin leerer Bodil, hvad der
er sket, sa Bodil kan hjaelpe de to piger med hele situationen. Bodil tager Vega og Emma med ud pa
gangen i lgbet af timen, og spgrger, hvad der skete. Vega forteeller at man ikke bare kan kalde folk
kukkuk eller skizo.. Emma tilfgjer: “Jamen du kastede din jakke lige i gjet pd mig, det gjorde skide
ondt”. De deler begge deres oplevelser og siger til sidst begge to undskyld til hinanden, men sa siger
Vega pludselig: “Men jeg ved bare ikke rigtig, om vi kan veere venner, hvis vi er sd uenige om det her...”

Ankerspgrgsmal 3: Kan man vare venner selvom man er meget uenige om noget?
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Bilag 2 - Oversigt over empiri

Leererinterview 1
h //vi Kkp.dk/media/L9 9%Ab6rerinterview+1/0 r lur

Leererinterview 2
https://video.kp.dk/media/L%C3%A6rerinterview+2/0 p4f7zqf4

Leererinterview 3
https://video.kp.dk/media/L%C3%A6rerinterview+3/0 pgo048n6

Ekspertinterview 1 - Anni Nielsen fra SDUs filosofi i skolen
https://video.kp.dk/media/Ekspertinterview+1/0 ruejtvqd

Ekspertinterview 2 - Dorete Kallesge fra Filosofipatruljen
https://video.kp.dk/media/Ekspertinterview+2/0 6stletjn

Afprgvning af filosofisk dialog 1
https://video.kp.dk/media/Afpr% C3%B8vning+af+filosofisk+dialog+1/0 ng88rfve

Afprgvning af filosofisk dialog 2
https://video.kp.dk/media/Afpr%C3%B8vning+af+filosofisk+dialog+2/0 uozv2xz1

Elevinterview 1
https://video.kp.dk/media/Elevinterview+1/0 vto7m5g9

Elevinterview 2
https://video.kp.dk/media/Elevinterview+2 /0 7nib13gr

Elevinterview 3
https://video.kp.dk/media/Elevinterview+3/0 2esw63vn

Spgrgeskema
https: . le.com/form 1FAIpQL AIWKyjFKo EZ4Rglg R3yYMv]1nukhcmlwCtk4

tkt4lw /viewform?usp=sharing

41


https://video.kp.dk/media/L%C3%A6rerinterview+1/0_ru55lury
https://video.kp.dk/media/L%C3%A6rerinterview+2/0_p4f7zqf4
https://video.kp.dk/media/L%C3%A6rerinterview+3/0_pgo048n6
https://video.kp.dk/media/Ekspertinterview+1/0_ruejtvqd
https://video.kp.dk/media/Ekspertinterview+2/0_6st1etjn
https://video.kp.dk/media/Afpr%C3%B8vning+af+filosofisk+dialog+1/0_nq88rfve
https://video.kp.dk/media/Afpr%C3%B8vning+af+filosofisk+dialog+2/0_uozv2xz1
https://video.kp.dk/media/Elevinterview+1/0_vto7m5q9
https://video.kp.dk/media/Elevinterview+2/0_7nib13qr
https://video.kp.dk/media/Elevinterview+3/0_2esw63vn
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeespAIWKyjFKo_EZ4RqIg_R3yYMvJ1nukhcmlwCtk4tkt4lw/viewform?usp=sharing
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeespAIWKyjFKo_EZ4RqIg_R3yYMvJ1nukhcmlwCtk4tkt4lw/viewform?usp=sharing

