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1 Indledning

Er jeg en ond lzrer, ndr jeg tvinger min elev til at fremlaegge foran klassen?

Citatet stammer fra en artikel skrevet d. 19. december 2019 pa folkeskolen.dk. Forfatteren, Maria
Roneklindt, beskriver, at hun fgler sig magteslgs, da flere af hendes elever i folkeskolen er sa
praestationsangste, at de ikke tgr fremlaegge foran klassekammeraterne. Arsagen til angsten skal findes
hos eleverne og iflg. Roneklindt handler det om, at eleverne er bange for at ggre sig til grin foran

klassekammeraterne:

Praestationskulturen raser ude pd skolerne, og det bliver kun vaerre. Fremlaeggelser, oplaesninger, ja - bare
dét at turde raekke hdnden op og svare pd et spgrgsmdl i undervisningen bliver en udfordring for flere og

flere (Roneklindt, 2019).

Som vi kan laese ovenfor, skyldes angsten for at fremlaegge, ifglge Roneklindt, preestationskulturen pa
skolerne. Som lzererstuderende har jeg selv observeret elever, der ikke har lyst til at fremlaegge, og jeg
har veret vidne til, at elever velger at udeblive fra timerne, nar der skal fremlaegges. Vi ma derfor

konstatere, at angsten for at fremlaegge eksisterer.

Hvis vi antager, at preaestationskulturen er den primaere faktor i forhold til, om elever vil fremlaegge eller
ej, er det vaesentligt at indteenke, at der, pa trods af nervgsitet og preestationskultur, stadig er elever, der
fremleegger foran klassen. Hvorfor ggr de det? Hvad er forskellen pa de elever, der fremlaegger og de,

der ikke tgr?

Netop det spgrgsmal satte jeg mig for at undersgge med en hypotese om, at denne problematik er
knyttet til afsenderen. Alts3, at det er eleven, der skal lzere at kunne formidle et budskab. Min tese gik
derfor p3, at elever der tgr fremlaegge har knaekket koden ift. at sta foran et publikum og elever, der ikke
tgr, bgr have undervisning i at formidle foran et publikum. I min sggen efter teori, der kunne understgtte

denne tese, faldt jeg imidlertid over to nye perspektiver, som jeg undersggte neermere.

Det forste perspektiv handler om opfattelsen af, hvem der har ansvaret for, at kommunikationen vil
lykkes i en kommunikationssituation. Ifglge Hildegunn Otnes, professor ved Program for
laererutdanning, NTNU, ses der en tendens til primart at veere afsenderfokuseret frem for at se pa

responsen og opfglgende handlinger fra publikum (Otnes, 2016).

Det andet perspektiv omhandler lytning, altsd modtagerens rolle i en kommunikationssituation. Ifglge
Otnes deler man ofte sprogbrug ind i fire sproglige feerdigheder. Disse feerdigheder bestar af tale, lytte,

skrive og laese. Lytning er den fgrste feerdighed, man udvikler, og det er ogsa den ferdighed, der



anvendes hyppigst igennem livet (Otnes, 2016). Pa trods af dette, er lyttefeenomenet ikke en faerdighed,
der fokuseres pa i en kommunikationssituation og ifglge den svenske lytteforsker, Kent Adelmann, kan
det skyldes, at man har holdt sig til en integreret sprogmodel. Mundtlighed ses her som en helhed, hvor

lytning og tale ikke kan skilles ad, men er en simultan proces (Adelmann, 2002, s. 52).

Jeg besluttede derfor bade at interviewe og observere elever i 9. klasse for at fa indblik i fremleaeggelser.
Dette gjorde jeg for at forsta og fortolke et feenomen set med bade mine gjne og elevernes gjne. I
forbindelse med denne empiriindsamling blev det tydeligt for mig, at der i denne klasse ikke var fokus
pa lyttedimensionen, under fremlaeggelser. Der var som, Otnes og Adelmann beskriver det, et

afsenderfokus.

Pa baggrund af ovenstiende gnskes der at udvikle et didaktisk design, der har fokus pa

lyttedimensionen, nar der fremlaegges, hvorfor jeg arbejder ud fra fglgende problemformulering:
2 Problemformulering

Hvordan kan man som dansklzerer udvikle, gennemfgre og evaluere undervisning til 7. klasse med fokus

pa fremlaeggelser, der understgtter elevernes lyttekompetencer?
3 Laesevejledning

Dette projekt er et universitetsskoleprojekt, hvilket betyder, at jeg har haft naesten to ar til at indsamle
empiri og afprgve mit didaktiske design.

Selve opgaven har to omdrejningspunkter: et forstaelsesperspektiv og et handleperspektiv, og derfor
er opgaven er opdelti to dele.

Forstdelsesperspektivet er del 1 og knytter an til relevant teori vedr. lytning og fremlaeggelser samt
empiri indsamlet fra en 9. klasse. Empirien er analyseret, og det er pa baggrund af denne analyse, jeg
har udviklet og afprgvet undervisning, der fokuserer pa lyttedimensionen under fremlaeggelser. Jeg vil
derfor som det fgrste belyse teorien bag projektet, hvorefter metoden "Design-Based Research”
redeggres for.

Efterfglgende skitseres projektets proces, hvor det beskrives hvilke opdagelser, didaktiske valg og

refleksioner, der har veeret undervejs.

Efter del 1, belyses del 2, som er projektets handleperspektiv. Her praesenteres det didaktiske design,
der er afprgvetien 7. klasse. | forleengelse af dette belyses og analyseres empirien, der er indsamlet fra
7. klasse, som efterfglges af en diskussion vedr. elevers preestationsangst ift. fremlaeggelser. Slutteligt

konkluderes der pa opgaven.



3.1 Afgreensning

Da projektets overemne er fremleggelser i danskfaget, finder jeg det relevant at afgreense
undersggelsesfeltet, da fremlaeggelser i sig selvindeholder adskillelige problemstillinger, der er betinget
af forskerens eget perspektiv. 1 lgbet af de, neesten, 2 ar, jeg har arbejdet med dette
universitetsskoleprojekt, er der forskellige problemstillinger vedr. fremlaeggelser, der er blevet synlige
i processen. Disse problemstillinger havde ligeledes veeret bade relevante og interessante at tage
udgangspunkt i, men da lytning, som denne opgave omhandler, er et mindre belyst emne, faldt valget
altsd herpa. Jeg kan dog ikke undga at komme til at bergre andre problemstillinger ift. fremleeggelser, da
disse har veeret vigtige at medtaenke for at forsta problematikker knyttet til problemfeltet. Derfor vil jeg
gerne fastsla, at denne opgave handler om at forsta fremlaeggelser i sin helhed for dernzest at fokusere

pa, hvordan man som leerer kan undervise i lytning.
4 Praesentation af teori og begrebsdefinition

Inden der redeggres for denne opgaves teoretiske referenceramme, vil jeg starte med at praesentere
leeringssynet, der danner grundlag for projektet. Laeringssynet er forankret i den sociokulturelle
leeringsteori, der tager afsaet i Vygotskys teorier. Disse teorier fokuserer pd, hvordan viden konstrueres
igennem menneskelig interaktion i kulturelle kontekster (Gjems, 2014). Jeg er derfor af den opfattelse,
at leering og viden opstar, nar individer, og i dette projekt, elever, interagerer med hinanden. Pa
baggrund af empiri og teori bliver det tydeligt for mig, at der ofte ikke er interaktion mellem afsender

og modtager, nar der fremlaegges, hvilket ikke er i trdd med min opfattelse af, hvordan man lzerer.

Laeringssynet er én ting at forholde sig til, nar vi taler leering, noget andet er kompetencemalene fra
danskfagets Faelles mal. Det er nemlig disse mal, der skal opfyldes, ndr man som leerer underviser. Af
den arsag finder jeg det neerliggende at praesentere kompetencemadlet fra kompetenceomradet

kommunikation fra danskfagets Feelles mal, da det er dette omrade, fremlaeggelser knytter an til:

Eleven kan deltage reflekteret i kommunikation i komplekse formelle og sociale situationer, efter O.

klassetrin (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019).

Ovenstdende er altsd rammen, man som dansklerer arbejder indenfor, nar det kommer til

fremleeggelser. Men hvad betyder ordet kommunikation egentlig?

Johannes Fibiger og Martin Jgrgensen definerer kommunikation saledes: Ordet kommunikation stammer

fra latin og betyder egentlig “at gare felles” (...) (Fibiger & Jorgensen, 2014, s. 72). I tilleeg til dette



praesenteres Saussures kommunikationsmodel, som handler om, at A ytrer noget til B. Det hgrer B, som

responderer tilbage til A (Fibiger & Jgrgensen, 2014, s. 73).

Netop denne opfattelse af kommunikation kan vi ogsa finde hos Mikhail Bakhtin: All the diverse areas of
human activity involve the use of language (Bakhtin, 1986, s. 60). Bakhtin haevder ydermere, at ytringer
skaber genrer, hvilket vil sige, at en genre afthaenger af ytringen. En ytring kan bade veere skriftlig og
mundtlig, og en ytring er altid knyttet til afsenderens person, kultur osv. En ytring er malrettet en form
for respons, og en ytring er altid en respons pa en anden ytring (Bakhtin, 1986). Til trods for, at dette er
en meget kortfattet og forsimplet udgave, giver det alligevel et ret godt billede af Bakhtins opfattelse af
kommunikation. Man kan altsa ikke ytre noget i en kommunikationssituation uden, at der kommer en

form for respons.

Med ovenstdende viden in mente tillader jeg mig at udfordre Bakhtins teori. Bakhtin haevder nemlig, at
en modtager ikke kan vere passiv, da denne altid vil respondere pa en ytring, men hvorfor er elever i
den 9. klasse, jeg observerede, sa ikke aktive modtagere, nar der fremlaegges? Og hvordan skaber man

som leerer aktive lyttere, nar der fremlegges?

Dette ma anses som kernen eller fundamentet til dette projekt, som de kommende teorier, der bliver

praesenteret i opgaven, knytter an til.

4.1 Hvad er lytning?

Inden teorien belyses, finder jeg det relevant at begrebsdefinere” lytning”, hvorfor jeg vil citere Kent
Adelmann: The simpel fact that in the beginning there was “the listening man”, long before man could talk,

and later on read and write (Adelman, 2012, s. 514)

Ifglge Kent Adelmann har vi brug for, at vores lyttekompetence er veludviklet for at leere, idet
sprogtilegnelse ogsa aftheaenger af at lytte. Det er desuden evident, at elever, der er gode lyttere, ogsa er
bedre til at leere. Af den arsag papeger Adelmann, at undervisning i lytning er lige sd vigtig som

undervisning i at tale, lzese og skrive (Adelmann, 2012).

[ forhold til lyttebegrebet forstas det ud fra Purdy og Borisoffs definition, som Adelmann praesenterer:

Listening: the process of receiving, constructing meaning, from and responding to spoken and/or nonverbal

messages (Adelmann, 2012, s. 515).



4.2 Lyttehandlinger og lytteformal

Hildegunn Otnes, som blev praesenteret i denne opgaves indledning, argumenterer ligeledes for, hvorfor
lyttedimensionen i en kommunikationssituation er vigtig bade at forske og undervise i. Lytning er bl.a.
blevet betegnet som The forgotten skill, og lytteforskningen er blevet omtalt som neglect (Otnes, 2016).
Derfor er lyttedimensionen altsd blevet overfladisk behandlet og vaeret meget lidt fremtreedende i
kommunikationsforskning og i skolernes undervisning (Ibid.). Som skrevet tidligere, deler man
sprogbrug op i tale, lytte, leese, skrive, og ser vi neermere pa laesning og skrivning, ses disse to feerdigheder
som to separate processer. Anderledes ser det dog ud med lytning og tale, da disse faerdigheder opfattes
som en simultan proces, hvorfor der ofte kun undervises i at tale og ikke i at lytte. Dette problematiserer
bade Otnes og Adelmann, da undervisning i lytning er lige sa vigtig som at undervise i at tale (Adelmann,
2012 & Otnes, 2016). I forlengelse af dette papeger Otnes tillige vigtigheden af at stilladsere
lytteprocessen vha. lyttehandlinger og lytteformal (Otnes, 2016). Det betyder, at leereren skal have
kendskab til afsendernes fremlaeggelser, sa der er mulighed for explicit at forteelle modtagerne, hvad

det er, de skal lytte efter under fremleeggelserne.

4.3 Lytning hjeelper talen

Ifglge Tina Hgegh hjeelper lytning talen, og det er attraktivt at veere en god lytter. At lytte opmaerksomt
til hvad andre siger, kan skaerpe egne argumenter i en diskussion eller samtale og giver samtidig
mulighed for at bruge modpartens argumenter hensigtsmaessigt. Den gode lytter bliver desuden en
bedre taler, da man er opmerksom pa at imitere andre, man gerne vil ligne i en
kommunikationssituation. Det samme ggr sig geeldende for den gode taler, idet den prgvede taler, som
lytter, saetter stor pris et godt oplaeg, der er velforberedt og informativt. (Hgegh, 2018). At lytte er dog
ikke bare at kunne hgre, hvad andre siger. Lytning er en del af en strategi for at leere pa lige fod med
skrivning, leesning og tale. Lytning er faglige strategier, hvilket vi i dette afsnit vil kigge neermere pa

(Ibid.).

Inden vi giver os i kast med at undersgge lyttestrategierne, starter jeg med at fravaelge to af disse. Hgegh
preesenterer fire lyttestrategier; informationslytning, kritisk lytning, empatisk lytning og den dobbelte
lytning, og det er de sidste to strategier, jeg fraveelger. Empatisk lytning handler om at kunne szette sig i
ind andre menneskers fglelser, og den dobbelte lytning handler om, at vi altid har en indre samtale
kgrende med os selv, imens vi lytter (Ibid.). Det er ikke fordi disse lyttestrategier ikke er vigtige, men

hvorfor de fraveelges, vender vi tilbage til i afsnit 5.5 i denne opgave.



4.3.1 Informationslytning

Informationslytning indebaerer, at man som lytter holder sig dben for, hvad man end matte hgre. Man
bedgmmer eller kritiserer ikke det, man hgrer, og man indsamler informationer for at kunne opfange
de vigtigste pointer. Det informationslyttende individ er interesseret i at fa kendskab til afsenderens syn

pa og systematisering af stoffet for dernzest at skabe eget overblik vha. f.eks. noter (Ibid.).

4.3.2 Kritisk lytning

Vi skal evne at vurdere substansen af kommunikationen (Hgegh, 2018, s. 110).

Hvor informationslytning indebzrer at indsamle information, handler kritisk lytning om at kunne
forholde sig kritisk til det, man hgrer. Den kritiske lytter forholder sig altsa kritisk til talerens
troveerdighed og formidling samt, om talerens argumenter er velunderbyggede og kommer fra gyldige

kilder (Hoegh, 2018).

4.4 Det er vigtigt at veere i kontrol

Vi har nu kigget pa teorier, der belyser lyttedimensionen, hvorfor jeg finder det naerliggende at vende
blikket mod teori, der knytter sig til fremlaeggelser i sin helhed. Jeg finder det vaesentligt at belyse
emnet, da det i det fglgende fremgar, hvordan elever ser sig selv som bdde afsendere og modtagere,
nar der fremlaegges.

Ifglge Sigrun Svenkerud udtrykker eleverne, at det i en fremleaeggelsessituation er vigtigt at kunne sige
tingene udenad og ikke virke nervgs som afsender. Eleverne er desuden bevidste om ikke at tale for
hurtigt, langsomt eller at laese direkte op fra et talepapir. I tilleeg til dette er eleverne meget optagede
af, at man som afsender ikke star med handerne i lommen, da det kan tolkes som nervgsitet. Idealet er
altsa at virke sa sikker og tryg som mulig, s man som afsender fremstar autentisk og engageret
(Svenkerud, 2013).

Vender vi blikket mod modtagerrollen, er eleverne dog knap sa opmarksomme pa betydningen af
denne rolle. Eleverne ytrer, at de er solidariske med hinanden, men at de ikke ngdvendigvis er

interesserede i det, der fremlaegges:
Og jeg synes det er ekstremt kjedeligt d hgre pad folk som ikke kann stoffet sitt (Ibid.).
Jeg prover d se ut som om jeg ikke sover helt (Ibid.).

I forleengelse af dette peger eleverne pa seerligt to forhold i fremleeggelsen, som er positive: (...) De later
som de folger med. Jeg vet ikke hvor mye de fulgte med, men de satt nd i alle fall stille, da (1bid.). At veere

et godt publikum handler derfor om at vaere stille under fremlaeggelsen og lade som om, man lytter.



4.4.1 Laererens rolle

Det er ikke kun eleverne, der fokuseres pa i Svenkeruds artikel, hvorfor vi nu retter blikket mod
leererens rolle. Ifglge Svenkerud far eleverne ikke stgtte og vejledning af laererne til indholdsdelen, nar
der skal fremleegges. Eleverne er tit overladt til sig selv, og nogle elever sgger hjelp i hjemmet til at
kunne gennemfgre opgaven. Disse elever klarer sig oftest bedre, nar der fremlaegges, serligt hvis
hjemmet er ressourcesterkt. Svenkerud papeger her vigtigheden af leererens vejledning, idet et
ustruktureret leeringsarbejde ikke er gunstigt for eleverne generelt, men at det gar veerst ud over elever
med svage leeringsforudsaetninger og ressourcesvage hjem. Nar leererne vejleder, er det primeert ift. det

praktiske ved fremlaeggelsen (Ibid.).

Der observeres endvidere fd forstyrrelser fra publikum og meget lidt publikumsrespons under
fremlaeggelser, og leerernes tilbagemelding er oftest positiv, kort og generel. Laererens kundskabssyn og
organisering af undervisningen pavirker i den forbindelse elevernes muligheder for mundtlig
kompetence. Afslutningsvist slar Svenkerud fast, at mundtlighed ogsa drejer sig om lyttekompetencer,

hvilket der er for lidt fokus pa i undervisningen (Ibid.).

4.5 Vurderer vi egentlig det, vi tror, vi vurderer?

Postdoktor ved Program for leererutdanning, NTU, Henning Fjgrtoft, er optaget af, hvordan leerere
vurderer mundtlighed i klasserummet. Han ser, ligesom Svenkerud, problematikker, der knytter an til
leererens tilretteleeggelse af undervisningen. Det er disse problematikker, der i dette afsnit vil blive

belyst.

Fjgrtoft papeger, at mundtlige praestationer ofte mangler et mal og formal, hvilket leereren er ansvarlig
for at szette. Der afsaettes desuden ikke tid til undervisning i at fremleegge og i forhold til leerernes
respons pa elevernes fremlaeggelser, er den ofte overfladisk og uden systematik. Der ses desuden en
forringelse af kvaliteten af fremlaeggelsen, nar klassekammeraterne er ligeglade eller har en negativ

attitude (Fjgrtoft, 2016).

Grundleggende er Fjgrtoft og Svenkerud altsd enige om, at laererens respons til eleverne er for
overfladiske og uden systematik. Der er ogsa enighed om, at publikum spiller en vaesentlig rolle ift.

afsenderens praestation. Sidst men ikke mindst, er der konsensus vedr. lzererens rolle som vejleder.

Vender vi tilbage til de manglende mal og formal med mundtlige praesentationer, papeger Fjgrtoft, at
dette kan veere en overvejende faktor ift. laerernes overfladiske respons til eleverne. Fjgrtoft stiller
spgrgsmalene: Vurderer vi egentlig det vi tror vi vurderer? Har vurderingssituasjonen konkurrerende

formdl? Hva skal vi bruke resultaterne til? (...) (Fjortoft, 2016, s. 121).



Det er derfor vigtigt, at leereren beslutter sig for, hvilke mal eller formal en fremlaeggelse har. Hvis
fremlaeggelsen har til formal at styrke elevens viden om et givent emne, vil respons til eleven vedr.

gestik ikke veere relevant som respons.
Opsummering

Der er et afsenderrettet fokus, nar eleverne skal fremlaegge, hvilket saerligt kommer til udtryki at kunne
"praestere”. Altsa er der ikke fokus pa indholdet i fremlaeggelser, men pa gestik, mimik og hvor sikker
man som afsender fremstar. I tillaeg til dette er feedbacken til eleverne ofte den samme og omhandler,
hvordan afsenderen przesterede. Mal/formal med fremlaeggelserne er desuden sjeldent tydelige,
hvilket resulterer i, at eleverne har fokus pa "X” i fremlaeggelserne, men bliver malt og bedgmt pa "Y”.
Eleverne modtager desuden begraenset undervisning og vejledning i at fremlaegge, og det samme ggr sig

geeldende under selve processen.

Hvad angar lyttedimensionen, bliver det pdpeget, at den er et lige sad vigtigt element som
taledimensionen, idet lytning fremmer talen. Dog er den en overset dimension, nar det kommer til
fremlaeggelser. Det er derfor vigtigt, at laereren stilladserer lytteprocessen i form af lyttehandlinger og

lytteformal.

Jeg har nu redegjort for teorierne og leeringssynet, der danner basis for dette projekt, hvorfor vi i det

kommende afsnit vil se nzermere pa metoden for undersggelsen.

5 Metodisk og empirisk afsaet

5.1 Metode: Design-Based Research (DBR)

Den indsamlede empiri har til formal at skabe et forstaelsesperspektiv savel som et handleperspektiv
(Mottelson & Muschinsky, Om at undersgge paedagogiske spgrgsmal, 2021). Forskning handler nemlig
grundleeggende om at forsta (Ibid.), og i dette tilfeelde handler det om at forstd, hvad der kan veere arsag
til, at elever har svert ved at fremlaegge i danskfaget. Med forstaelsesperspektivet som fundament,
gnskes der at udvikle og afprgve et didaktisk design, som har fokus pa at udvikle elevers
lyttekompetencer. Det didaktiske design skal derfor ses som handleperspektivet. Jeg finder det derfor
narliggende at vende blikket mod tilgangen "Design-Based Research” (DBR), som praesenteres i det

folgende.

Der er flere teoretikere, der udfolder DBR, men jeg vaelger at tage udgangspunkt i Ove Christensen, da
jeg har haft udfordringer med at tilga de oprindelige kilder. Christensen tager dog afsaet i disse i sin

artikel, hvorfor jeg vurderer, at hans artikel kan anvendes til at belyse tilgangen. Ifglge Christensen er



DBR en bred forskningstilgang, der omhandler at genere ny viden gennem processer, som samtidig
afprgver, udvikler og forbedrer forskellige designs (Christensen , 2012). Disse designs knytter sig til
didaktik, leering eller uddannelse, hvor der gnskes at udvikle, afprgve og forbedre et laeringsmiljg. DBR
er desuden afhaengig af, at forskeren har et teoretisk fundament, hvorfor tilgangen bade er teoretisk og
pragmatisk. Et DBR-projekt er endvidere udforskende og retter sig mod at vaere problemlgsende,

hvorfor der er en grundleeggende forstaelse for, at en praksis kan forbedres (Ibid.).

Hvad der yderligere kendetegner denne tilgang er, at et designeksperiment ikke udelukkende handler
om at teste, om noget virker eller om at bevise designprincippers sandhed. Et eksperiment er baseret
pa iterative processer, hvilket betyder, at man som forsker konstant har blik for at forbedre designet. [
de iterative processer indsamles data, der skal anvendes til at redefinere nye perspektiver og mulige
lgsninger. Der er derfor fokus pa at undersgge, om designet kan anvendes i en hverdagspraksis, og om

det er relevant for deltagere at bruge (Ibid.)

Nar jeg veelger at anvende DBR som metodisk tilgang, er det netop fordi, tilgangen dbner op for bade en
teoretisk og pragmatisk dimension. Den teoretiske dimension hviler pa teorier og empiri, der har
relevans for det givne emne, der skal undersgges, imens den pragmatiske dimension knytter an til et
forsgg pa at forbedre praksis. For at forbedre praksis finder jeg det vigtigt at undersgge, hvordan
eleverne oplever problemfeltet, som i dette projekt handler om fremlaeggelser. Af den arsag har jeg
gennemfgrt semistrukturerede fokusgruppeinterview med elever fra bade 9. og 7. klasse. I tilknytning
til dette er det vigtigt at bemaerke, at eleverne i 9. klasse er blevet interviewet for at kunne udvikle det

didaktiske design, mens eleverne fra 7. klasse er blevet interviewet for at evaluere pa designet.

Et fokusgruppeinterview kendetegnes ved, at der er mulighed for, at interviewpersonerne kan
interagere indbyrdes, nar der skal svares pa spgrgsmal. Denne metode dbner op for at give indblik i
deltagernes enigheder og uenigheder og generer samtidig data, der viser et billede af gruppens normer
og fortolkninger (Canger & Kaas, Kvalitativt interview, 2016). Denne type data har jeg veeret interesseret
i at indsamle, da jeg har haft fokus pa at forsta et fenomen i en klasse frem for elevernes livsverden.
Det semistrukturerede interview kendetegnes ved, at der stilles spgrgsmal ud fra forberedte temaer.
Rakkefglgen af spgrgsmadlene kan dog eendre sig alt efter, hvad respondenterne svarer pa
spgrgsmalene. Der er desuden mulighed for at stille spontane spgrgsmal, hvis respondenten kommer
med et speendende svar, der skal uddybes (Bak, 2017). Jeg har valgt at strukturere interviewene sdledes

for at have mulighed for at fa kendskab til nye mulige perspektiver pa fremlaeggelser.

Temaerne, jeg har valgt at interviewe eleverne i 9. klasse ud fra, er afsenderens, modtagerens og
leererens rolle under fremlaeggelser. Disse temaer har jeg valgt pa baggrund af teori, der ligeledes

beskriver disse roller, og jeg har veeret interesseret i at undersgge, om der er hold i teorien eller €j i
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netop denne klasse, samt for at afdeekke hvor og hvordan, jeg skal szette ind ift. mit didaktiske design.
Eleverne i 7. klasse er blevet interviewet ud fra deres oplevelser med at arbejde med lytning og selve
struktureringen af designet. Dette har vaeret fokus for at kunne evaluere pa bade designet og leeringen.
Interviewene er optaget og efterfglgende transskriberet og meningskondenseret (Canger & Kaas,

Kvalitativt interview, 2016).

En anden metode, jeg har anvendt for at forstd praksis, er observationer. Jeg har siledes varet
deltagende observatgr under hele undersggelsen, bdde i 7. og 9. klasse, hvor jeg har fgrt observationslog
(Canger & Kaas, Observation, 2016). Her har jeg ligeledes vaeret interesseret i at observere ud fra
temaerne, som ogsa anvendes under interviewene. Nar jeg har valgt ogsa at observere Klasserne er det
bl.a. for at have nogle data at sammenligne med. Sagt pd en anden made: Oplever eleverne det samme,

som jeg observerer og vice versa?

Jeg har altsa veeret optaget af, om der har veeret konsensus mellem teori og praksis, som jeg observerer
den og eleverne oplever den. Arsagen til dette skal findes i mit gnske om at udvikle praksis, sa bade
laerere og elever finder det didaktiske design relevant og anvendeligt, for hvorfor @endre pa en praksis,

hvis den virker?

Udover at have et fokus pa bade teori og praksis, har jeg ogsa haft blik for min egen rolle i denne
undersggelse. Jeg har sdledes haft etiske overvejelser i forbindelse med interviews, hvor jeg har lagt
stor vaegt pa at skabe et rum, hvor respondenterne kan tale frit uden at frygte fordgmmelse eller
repressalier fra deres laerere efterfglgende. Af den drsag har jeg veeret tydelig omkring min
tavshedspligt i mit mgde med eleverne, og elevernes besvarelser har derfor ogsa veeret
anonymiserede, nar en leerer har varet nysgerrig pa processen. Det har desuden veaeret vigtigt for mig
at informere eleverne om, at man kun skal svare pa et spgrgsmal, hvis man har lyst.

[ mit mgde med laererne, tilhgrende de involverede klasser, har jeg ligeledes haft etiske overvejelser.
Det har sdledes veeret betydningsfuldt for mig at mgde disse med dbenhed, nysgerrig og ydmyghed, da
jeg er bevidst om, at man som lzerer ligeledes kan sta i en sarbar position, nar der observeres pa ens

praksis.

Ift. til min undersggelse har jeg endvidere vaeret opmarksom pa, hvordan min viden om fremleaeggelser
og lytning har haft betydning for empiriindsamlingen. Derfor har jeg til interviewene valgt at anvende
forskellige spgrgsmalstyper knyttet til metoden. Interviewene af eleverne i 9. klasse bestar derfor af
indledende, uddybende, fortolkende og direkte spgrgsmal (Canger & Kaas, Kvalitativt interview, 2016),
og der spgrges ind til forskellige perspektiver pa fremleaeggelser. Dette har jeg gjort for at sikre en hgj
grad af reliabilitet, som handler om palideligheden ved interviewerens rolle (Bak, 2017). Jeg har i tillaeg

til dette ogsa veret bevidst om min rolle ift. analysen af empirien, hvorfor jeg har vaeret optaget af at

11



kunne sammenligne min undersggelse med teori, der belyser samme emne som jeg, for at na en hgj grad

af validitet, der handler om undersggelsens gyldighed (Bak, 2017).

Min rolle som observatgr har ligeledes veeret praeget af en forhandsviden om problemfeltet, hvorfor jeg
som observatgr har forsggt at forholde mig objektiv til mine egne observationer. Jeg har derfor sigtet
efter veaeret aben og beskrevet praksis, som den tager sig ud og efterfglgende analyseret sekvenser ud
fra teorien, der er belyst i denne opgave. Det er dog vigtigt at bemaerke, at praksis er beskrevet ud fra

mine normer og vaerdier, hvorfor undersggelsen ogsa har en grad af bias.

Med ovenstdende taget i betragtning vil jeg kaste et kritisk blik pa metoden DBR. For det fgrste har jeg
haft to roller: forskerrollen og designerrollen. Forskerrollen har haft fokus pa at undersgge og forsta
praksis og designerrollen har haft fokus pa at udvikle et didaktisk design, der kan lgse problemstillinger,
der er blevet synlige for forskerrollen. Jeg ser derfor en risiko for, at man som forsker kan have sveert
ved at se kritisk pa sit eget didaktiske design, da dette er designet m.h.p. at kunne lgse en problemstilling.
En anden ting, jeg vil sla ned p4, er veerdien af det didaktiske design, da det er designet til eleverne i 7.

klasse. Det er derfor sveert at vurdere, om dette design vil kunne anvendes i andre klasser.
5.2 Designproces

Inden processen introduceres, fremvises her en model, der i grove traek skitserer fremgangsmaden.

Projektets proces

Bevidsthed om " Nye hypoteser og Tilba ksil i ivni
Und ki ge i praksis Proiektsk:
problemstillingen vedr. N ;‘ I:;Sig:r praksis didaktiske _ 7 Klasse rajextskrivning
fremlaggelser ) overvejelser
1 2 3 4 5
Hypotese om, at Cbservationer og Scenariedidaktik

Handleperspektiv Afslutning med nye

refleksioner

afsenderen skal gve sig

interviews i 9. ikke relevant

Leder efter teori, der kan k::asse fc:;r = Scenariedidaktik :Yt_dldaktlf'k

understatte ovenstiende Sl EED
Afpraovning af

Finder i den forbindelse Det tyder p3, at designet

nye perspektiver teorien holder Observationer og

omhandlende lytning interview i 7.

klasse
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Forstaelsesperspektivet

Arsagen til fokus pa lyttedimensionen findes i Sigrud Svenkeruds artikel “Ikke std som en slapp potet”,
som afdaekker fremlaeggelser i den norske skole. Svenkeruds perspektiv fandt jeg saerligt interessant, da
hun pointerer, at der er meget fokus pa afsenderen og meget lidt fokus pa modtageren, hvilket man,
efter hendes mening, bgr fokusere langt mere pa. Jeg begyndte derfor at sgge efter teori, der behandler
lyttedimensionen, og i den forbindelse blev jeg bekendt med Hildegunn Otnes, der netop plaederer for
vigtigheden af lytning i en kommunikationssituation. Elever skal lzere at lytte, hvorfor det er vigtigt, at

laereren giver dem lytteformal (Otnes, 2016).

Etlytteformal kan gives til modtagere, nar leereren ved, hvad det er, der skal lyttes til, og netop dette gav
anledning til min fgrste undren. Svenkerud pointerer i sin artikel (Svenkerud, 2013), at elever sjeeldent
modtager vejledning i processen op til en fremlaeggelse. Men hvordan kan man som lzerer lave

lytteformal til modtagere, hvis man ikke ved, hvad afsendernes fremlaeggelse omhandler?

Et andet perspektiv pa lytning, jeg fandt i forleengelse af Otnes, er danske Tina Hgegh. Hgegh pointerer
ligeledes vigtigheden af lytning i en kommunikationssituation (Hgegh, 2018), og hun przesenterer fire
former for lytning, som fremgar i teoriafsnittet. En anden pointe Hgeg fremhaver er, at den gode lytter
som regel vil veere en god taler og vice versa, da den gode lytter vil kunne afkode og imitere den gode
tale (fremlaeggelse). Denne pointe ansa jeg for at vaere argumentet for at fokusere pa lytning og

modtagere frem for talen og afsenderen.

Efter athave tilegnet mig ovenstaende viden, begav jeg mig ud i praksis for at observere eleveri9. klasse.
Jeg observerede dem bade i undervisningen og i pauserne, og jeg observerede fremlaeggelser i alle fag.
Der viste sig et billede af uinteresserede modtagere og meget nervgse afsendere. Nogle fa afsendere var
dog bade dygtige og sikre afsendere. Der var szerligt én elev, der altid brillierede og det var ogsa ham,
der var den mest aktive lytter. Det fik mig til at reflektere over Hgeghs pointe vedr. den gode lytter og

taler, og jeg besluttede mig her for, at jeg ville interviewe eleverne om fremlaeggelser.

Hvad der dog imidlertid skete var, at den dygtige elev en dag skulle fremlaegge i historiefaget. Jeg var til
stede i lokalet sammen med en vikar. Eleven preaesterede ikke som vanligt, og modtagerne var bade
larmende og ligeglade med fremlaeggelsen. Det jeg observerede, var en elev, der startede med at forteelle
om Karl Marx uden en kontekst, og pa trods af at jeg selv er uddannet historieleerer, havde jeg sveert ved
at gennemskue, hvad formalet med fremlaeggelsen egentligt var. Jeg blev ngdt til at spgrge eleven om i
hvilken sammenhaeng, han skulle fortaelle om Karl Marx, hvilket han selv var i tvivl om. Han kendte altsa

hverken formal eller konteksten — han havde blot faet at vide, at han skulle fremleegge om Karl Marx.
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For fgrste gang observerede jeg denne elev levere en usikker og mangelfuld fremlzaeggelse, hvilket fik
mig til at sgge efter teori, der havde behandlet det, jeg havde observeret. Jeg fandt frem til Henning
Fjgrtoft (Fjgrtoft, 2016), en norsk forsker, der ligeledes er optaget af fremlaeggelser. Fjgrtoft pointerer
vigtigheden af, at leereren er explicit vedr. fremleeggelsens mal og formal samt at give den rette feedback
til eleverne ud fra mal og formal. I tilleeg til dette belyser Fjgrtoft ogsa, at ukoncentrerede modtagere
har en tendens til at pavirke afsenderen i en negativ retning. Sagt pa en anden made, ukoncentrerede
modtagere giver darlige fremlaeggelser. Dette fik mig endnu engang til at reflektere over vigtigheden af

at have fokus pa modtagere fremfor afsendere, nar der skal fremlaegges.

Efter denne opdagelse fglte jeg mig Kklar til at interviewe otte elever i 9. klasse. Jeg ville afdeekke
elevernes oplevelse af fremlaeggelser, hvor der var fokus pa leererens vejledning, leererens feedback,

afsenderens rolle og modtagerens rolle. Interviewet praesenteres i afsnit 5.3.

Pa baggrund af min teoretiske viden og

elevernes perspektiver pa L Lmrerenhar
undervist eleverne i
. at fremleegge
fremlaeggelser valgte jeg at opsaette 7 s o
atindga i dialog fedlat et
kriterier for, hvordan jeg opfatter den g o \ % f gt

ideelle fremlaeggelse. Modellen til

. . . ideelle f | |
hgjre illustrerer kriterierne, og det er T S Dendeelle frentleipets + Lereren

fordybet sig i et vejleder eleverne

bl.a. disse kriterier, der skulle el ket u/ / \ 11/ .
viden
medtankes i et kommende didaktisk

5. Laereren giver

desi gn. feedback som 4. Leereren har
passer til Iytteformal klar til
fremlaeggelsens modtagerne
. formal
Handleperspektivet
Med elevernes perspektiver pa

fremlaeggelser og min teoretiske viden, reflekterede jeg over, hvordan et didaktisk design til 7. klassetrin
kunne udformes. Jeg besluttede, at mit didaktiske design skulle bzeres af scenariedidaktik (Hanghgj et
al,, 2017), der omhandler at undervise ud fra forskellige scenarier, og der skulle endvidere vaere fokus

pa modtagerne og lyttedimensionen.

Jeg mgdte 7. klasse og kunne hurtigt konstatere, at min beslutning om scenariedidaktik ikke ville veere
givtigt for eleverne. Klassen var for det fgrste nyligt sammensat, da der var kommet elever fra en anden
skole, hvorfor eleverne muligvis ikke ville veere trygge ved hinanden. Dette anser jeg som en
forudseaetning for at kunne gennemfgre undervisning, der er scenariebaseret. For det andet var det
faglige niveau i klassen meget spredt, hvilket ogsa gjorde sig geeldende for elevernes kognitive udvikling.

Jeg vurderede derfor, at mit didaktiske design ikke ville fungere i denne praksis.

14



Af den arsag reflekterede jeg endnu engang over, hvordan et didaktisk design kunne udformes. Jeg
besluttede derfor at vende blikket mod Coopertive Learning (Kagan & Stenlev, 2006) og Teaching
Learning Cycle (Fibiger & Jgrgensen, Sprogdidaktisk fundament- hvorfor, hvad og hvordan?, 2014). Det

didaktiske design vender vi tilbage til i afsnit 5.6.
Da undervisningen stod p3, var jeg optaget af at undersgge fglgende hypoteser:

o Lytteformal og en konkret viden om et emne skaber aktive lyttere
e Lererens stilladsering og vejledning igennem processen vil give gode fremlaeggelser

e Explicit mal og formal med fremleaeggelsen giver gode fremlaeggelser

Jeg bade observerede eleverne og gennemfgrte et interview med tre af disse for at finde frem til, om

hypoteserne kunne be- eller afkraeftes. Svaret pa dette praesenteres i afsnit 5.7.

Vi er nu naet til enden af processen, altsd her, hvor opgaven skal forfattes. Jeg finder det derfor

neerliggende at fremvise interviewene fra 9. klasse i det fglgende.

5.3 Analysestrategi

Den eksisterende viden stammer fra denne opgaves teoriramme, og da undersggelsen har til formal at
skabe et forstaelsesperspektiv, der kan fgre til et handleperspektiv, finder jeg det naturligt at analysere
de kommende elevinterviews og observationer med fokus pa at finde overensstemmelse mellem teori
og praksis. Sagt pa en anden made; finder jeg de samme problemstillinger i praksis, som teorien belyser?
Der er derfor tale om en deduktiv fremgangsmade (Mottelson & Muschinsky, Forskningsmaessige

positioner og traditioner, 2021), da jeg med en teoretisk viden kigger ud i praksis.

Analysen tager endvidere udgangspunkt i de kategorier, der er blevet synlige for mig i de iterative

processer, hvorfor jeg har valgt at analysere interviews og observationer gennem disse:

e Larerens rolle
e Afsenderens rolle

e Modtagerens rolle

Dette har jeg valgt, da jeg gennem teorien er blevet bevidst om, at det er disse tre aktgrer, der har en
afggrende rolle, nar det kommer til fremlaeggelser. I tillaeg til dette analyseres der med et normativt syn,
da jeg overvejende har blik for, hvordan undervisningen bgr veere (Mottelson, Didaktik og didaktisk

analyse, 2019), inden disse interviews behandles.
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5.3.1 Praesentation og analyse af elevinterviews (del 1)

De kommende interviews er fortaget med otte elever i 9. klasse. Eleverne har veeret sammen i grupper
af fire, og der er derfor tale om fokusgruppeinterviews. Der er interviewet fire drenge og fire piger, og

niveaufordelingen ser sdledes ud: 2 elever under middel, 4 elever middel og 2 elever over middel.

Elevinterviews

Laererens rolle

Nar det kommer til leererens rolle ift. fremlaeggelser, udtrykker eleverne, at der generelt ikke er meget
vejledning, men at der er enkelte laeerere, der er gode til at hjelpe, hvis der er spgrgsmal. Der gives
desuden sjeeldent feedback/feedforward pa emnet eller indholdet i fremlaeggelsen, da der er mere fokus
pa, om eleverne laeser for meget op, virker usikre eller nervgse under fremlaeggelser. I tillaeg til dette

ytrer eleverne, at nogle leerere ofte giver den samme feedback til alle elever.

Dette er i trad med Svenkerud og Fjgrtoft, der begge papeger leererens manglende vejledning under
processen. Nar eleverne ikke far vejledning under processen, er min vurdering, at det kan veere sveert
for en elev at gennemskue, hvordan en god fremlaeggelse er sammensat. Der ses desuden ikke tegn p3,
at leererne har fokus pa modtagerne, nar der skal fremlaegges, selvom Fjgrtoft pointerer, at et

uinteresseret publikum forringer kvaliteten af fremlaeggelser (Fjgrtoft, 2016).

Jeg vurderer af den arsag, at der er tegn pa, at lerere generelt ikke yder vejledning under

fremlaeggelsesprocessen, og at der er et afsenderrettet fokus under fremlaeggelser.
Afsenderens rolle

Fortsatter vi til afsenderens rolle, giver eleverne udtryk for, at de bruger lang tid pa at gve selve
fremlaeggelsen og at kunne huske indholdet udenad. To elever fortaeller desuden, at de ofte sgger hjeelp
i hjemmet til at forberede fremlaeggelser. Der er endvidere angst forbundet med at fremlaegge, hvilket
handler om frygten for ikke at kunne huske det hele samt at vaere i "kontrol”. I tilleeg til dette ytrer
eleverne, at de ikke har lyst til at fa stillet spgrgsmal, hverken under eller efter fremlaeggelsen. Bliver
der alligevel stillet spgrgsmal, er det meget vigtigt, at man kan svare pa dem. Nogle elever giver udtryk
for, at det er nedvaerdigende, nar leereren stiller spgrgsmal, fordi det giver en fglelse af, at man ikke har
laest nok op pa emnet. Eleverne oplever i den forbindelse ofte, at leereren truer med, at eleverne ikke
kan komme pa gymnasiet/ungdomsuddannelse, hvis de ikke har styr pa fremlaeggelsen. Der er desuden

en generel opfattelse af, at afsenderes ydeevne og positur under fremlaeggelser er vigtige:
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(...) Altsd jeg vaegter hgjere, at folk, de skal ligesom vide altsd.. Sddan ligesom, han laver ikke den
rigtige positur og ikke bare std sddan her og laese op fuldstaendig krumrygget... altsd ret ryggen,

tal hgjere, sd alle kan hgre en, og det ikke bare bliver sddan noget hviske tiske noget (...)

Det interessante ved netop dette citat er, at eleven naesten ordret udtrykker det samme som eleverne
fra Svenkeruds artikel "Ikke std som en slapp potet”, som oversat til dansk betyder ”"Sta ikke som en slap
kartoffel”. Eleverne i denne undersggelse vaegter netop ydeevne og positur hgjt, nar det kommer til

fremlaeggelser. Der er altsa en overensstemmelse mellem teori og empiri.

En anden ting, jeg bemaerker, som ogsa stemmer overens med Svenkeruds artikel er, at eleverne valger
at sgge hjaelp i hjemmet, nar de skal gve fremlaeggelserne. Dette vurderer jeg ikke er hensigtsmaessigt,
idet foreeldrene med stor sandsynlighed ikke kan vejlede deres bgrn i at fremleegge. Et andet perspektiv
pa dette er, at Fjgrtoft pointerer, at det er leererens ansvar at vejlede elever under processen, men at der

sjeeldent afseettes tid til dette, hvilket ogsa kommer til udtryk i denne sekvens.

Den sidste ting jeg vil sla ned p3, er elevernes fglelse af at fa stillet spgrgsmal. Eleverne ytrer, at de ikke
bryder sig om at fa stillet spgrgsmal og slet ikke af leereren, da det fgles som nedvaerdigende. Jeg tolker
dette som angsten for at komme ud af kontrol. Alts3, at eleverne har gvet sig mange gange pa
manuskriptet, sa derfor kan et spgrgsmal muligvis bryde elevernes "kontrol”, hvilket de har erfaret er

en negativ ting ud fra laererens feedback.
Jeg vurderer af den arsag, at der er tegn pa et afsenderrettet fokus i en feedbacksituation.
Modtagerens rolle

Eleverne beskriver modtagerne som sjeeldent aktive eller direkte ukoncentrerede. Det ytres yderligere,
at man som modtager ikke har lyst til at stille spgrgsmal til en fremlaeggelse, da man godt selv ved, hvor
udfordrende det kan vare at std ved tavlen, man vil helst gerne tilbage pa sin plads (elev, 9. klasse).
Eleverne er altsd solidariske med hinanden, ligesom eleverne i Svenkeruds artikel.
Denne solidaritet hemmer en mulig interaktion under og efter fremlaeggelsen.
Det forventes desuden ofte, at modtagerne skal give konstruktivt kritik og agere "censor”. Den
konstruktive kritik kobles ofte sammen med, om afsenderne har virket nervgse, har lzest op fra et papir
eller pd anden made ikke virket i "kontrol”. Der spgrges derfor ikke ind til det faglige indhold eller
processen. Det udtrykkes ydermere i denne forbindelse, at eleverne ikke far bestemte kriterier for at

vaere "censor”:

(...) Men vi har f.eks. fdet at vide, at vi skal give feedback og konstruktivt kritik.. SGdan veere lidt som
censor..

Ut.: Ja okay, men har | nogensinde fdaet nogle kriterier for, hvordan man er censor?

17



Alle: Nej..
Vi skal bare prgve sadan, hvad vi tror, agtig..

Citatet ovenfor tolker jeg som leererens forsgg pa at ggre eleverne til aktive deltagere under en
fremloeggelse, hvilket er en positiv ting. Bade Tina Hgegh og Hildegunn Otnes pointerer nemlig
vigtigheden at kunne lytte og at have lytteformal. Det problematiske i denne konstruktion er dog, at der
ikke gives tydelige rammer for, hvordan man er censor, hvorfor modtagerne giver feedback til

afsenderne ud fra egne kompetencer.

Opsummering
Jeg indledte denne opgave med at belyse en problemstilling, der omhandler elevers praestationsangst
ved fremlaeggelser. Med afszet i ovenstaende empiri, vurderer jeg, at der tegner sig et billede af flere

mulige arsager til, at elever er angste for at fremleaegge.

For det fgrste tyder det pd, at eleverne ikke far vejledning i processen eller kender mal/formal med

fremlaeggelsen. Min refleksion har til dette veeret:

Hvordan kan en elev lave en “god” fremlaeggelse, ndr denne ikke kender mdl eller formdl med

fremlaeggelsen?

Hvordan kan man som leerer udvikle lytteformdl til eleverne, ndr man som laerer ikke selv kender elevernes

fremlzaeggelser, fordi der ikke er vejledt i processen?

For det andet fremgar det, at eleverne er meget opmaerksomme pa afsenderens "personlige” ydeevne
fremfor det faglige indhold, hvilket der ogsa gives "konstruktiv kritik” efter. Min refleksion har til dette

veeret:

Hvordan kommer man som afsender dette til livs, hvis man er en genert og indadvendt type? Og er man en

faglig dygtig elev, fordi man kan performe?

For det tredje er der tegn p3, at leererne forsgger at ggre modtagerne til aktive lyttere. Dog produceres
der ikke specifikke fokuspunkter til modtagerne, hvilket ikke er hensigtsmeessigt. I forleengelse af dette
ved vi, at eleverne vagter afsenderens ydeevne hgijt, hvorfor der er en stor risiko for, at feedbacken vil

besta af, hvor godt afsenderen praesterer. Mine refleksioner har til dette veeret:
Hvordan kan man give modtagerne nye perspektiver pd feedback end at fokusere pd afsenderens ydeevne?

Opsummerende kan det derfor tyde p3, at der i dette tilfeelde er et afsenderrettet fokus, hvilket ikke

kommer eleverne til gavn. Der ses sdledes ikke lzering hos hverken afsendere eller modtagere, hvilket
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jeg anser for veerende hovedformalet med fremlaeggelser, grundet mit sociokulturelle leeringssyn. Hvad

der desuden bliver tydeligt i ovenstaende analyse er, hvor lidt modtageren egentlig fylder.

5.4 Didaktiske refleksioner

Analysen i forrige tydeligggr, hvor lidt bade leerere og elever fokuserer pa modtagerrollen og jeg ser
tegn pa, at afsenderne er ansvarlige for, om en fremlaeggelse lykkes. Ser vi ovenstdende igennem det
sociokulturelle perspektiv, er det relevant at tage afsaet i Vygotsky og Zonen for naermeste udvikling, der
bl.a. omhandler, at den lzerende har brug for assistance fra en mere erfaren person, nar noget nyt skal
laeres (Nielsen & Tanggaard, 2019). Alts3, er det leereren, der har ansvaret for, at elever leerer og i denne

sammenhang, at en fremleeggelse kan lykkes.

Vender vi tilbage til afsnit 5.2, introducerede jeg 7 kriterier for, hvad jeg mener er den ideelle
fremlaeggelse. 5 af disse starter med "laereren”, hvilket ikke er tilfeeldigt, da jeg er af den overbevisning,
at leereren bgr "fylde” 2/3 af en fremlaeggelse. Kigger vi pa den reelle fremlaggelse, som er blevet synlig
for mig i denne proces, ser jeg, at eleverne "fylder” 2/3 af en fremlaeggelse. Dette er ikke i
overensstemmelse med Vygotskys Zonen for naermeste udvikling (Ibid.), hvorfor jeg vil sigte efter at
udvikle et didaktisk design, hvor jeg som lzerer bade far mulighed for at "fylde” mere end eleverne i

fremlaeggelsesprocessen og samtidig undervise i lytning.

Med min viden om og refleksioner over fremlaeggelser mgder jeg 7. klasse, hvilket vi kigger neermere pa

i det kommende afsnit.

5.5 Praesentation af 7. klasse og de fgrste observationer af denne

Vi er nu naet til projektets handleperspektiv, som er funderet i empiri og teori og som har til formal at
besvare min problemformulering. I afsnittet belyses derfor faktorer, der har haft en afggrende
betydning for rammesaetningen af det didaktiske design. Som det fgrste introduceres 7. klasse, som har
afprgvet designet, da elevsammensztningen og undervisningsrammen har haft betydning for mine
didaktiske overvejelser. I forleengelse af dette praesenteres tre problemstillinger, der har betydning for
planleegning og udvikling af designet. Efterfglgende belyses de empiriske og teoretiske nedslag, der
ligeledes har haft betydning for designet.

Praesentation af 7. klasse
Klassen bestar af 22 elever, hvor det faglige niveau er spredt. Deler man eleverne ind i kategorierne
under middel, middel og over middel, befinder stgrstedelen af eleverne sig enten i kategorien under

middel eller over middel.
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Hvordan kan jeg tilrettelegge og udvikle undervisning, der tilgodeser denne niveauspredning?

Der observeres endvidere uro i klassen, som kan betegnes som "hyggesnak”. "Hyggesnakken” er seerligt

fremtraedende, hvis leereren bruger mere end 15 min. pa tavleundervisning.

Hvordan kan jeg tilrettelaegge og udvikle undervisning med minimal tavleundervisning?

[ tilleeg til ovenstaende er det vigtigt at bemzerke, at jeg har veeret til stede i klassen i 5 uger, men kun
haft 3 uger til reel undervisning. Der har derfor veeret to sammenhaengende uger med undervisning,

dernzest 2 ugers afbraek og slutteligt en uge til afslutning af forlgbet.

Hvordan kan jeg tilrettelegge og udvikle meningsfuld undervisning indenfor denne tidsramme?

[ tilleeg til ovenstdende finder jeg det naerliggende at vende tilbage til punkt 4.3 og begrunde, hvorfor jeg
fravalgte at redeggre for Tina Hgeghs begreber empatisk lytning og den dobbelte lytning. Det er i mgdet
med 7. klasse og min viden om tidsrammen for undervisningen, at jeg vurderer, at det ikke er givtigt for
eleverne at arbejde med alle former for lytning pga. tiden, der er til radighed. Derfor treeffer jeg
beslutningen om, at eleverne i denne omgang udelukkende skal arbejde med informationslytning og

kritisk lytning.

I folgende afsnit preesenteres mine didaktiske refleksioner og overvejelseri en forsimplet udgave, da jeg

gnsker at udfolde disse grundigt til den mundtlige prgve.

5.6 Didaktiske og designmaessige overvejelser

Det didaktiske design tager sit afsaet i fglgende
elementer: Hypoteser, 7. klasse, teori, de 7 kriterier,

empiri og tid. Jeg har derfor stillet dette spgrgsmal:

e
Hvordan kan jeg udvikle et didaktisk design, der q ‘ \) \_)
indeholder disse elementer?

For at kunne besvare problemstillingen er der taget _) _)
udgangspunkt i 2 didaktiske tilgange; Teaching _)
Learning Cycle (TLC) og Cooperative Learning (CL).

I det fglgende redeggres der kort for de to tilgange, samt

hvordan de er blevet anvendt til dette design.



Teaching Learning Cycle (TLC)

Den fgrste tilgang er TLC, som er forankret I

genrepaedagogikken. Denne tilgang har jeg anvendt som

det overordnede planlaegningsveerktgj. For at illustrere ( I::::,':g
CYCLE

TLC, har jeg udarbejdet figuren til hgjre, som indeholder

fire faser, der kort redeggres for i det kommende afsnit. Sl

Opbygning af viden er knyttet til elevernes forforstaelse

og forventninger til teksten. Modellering og dekonstruktion

er knyttet til leererens brug af modeltekster, som stilladserer elevernes forstaelse for en genre. Feelles

konstruktion er knyttet til at konstruere en tekst i feellesskab, og den selvsteendige konstruktion er

knyttet til elevernes produktion af tekster uden laeerens hjelp (Fibiger & Jgrgensen, Sprogdidaktisk

fundament- hvorfor, hvad og hvordan?, 2014).

Modellen anvendes seerligt til at stilladsere elevers tekstproduktion, men i dette tilfzelde er der ikke tale

om en tekstproduktion, da der er fokus pa at kunne anvende begreberne “kritisk lytning” og

"informationslytning”. Jeg vurderer dog alligevel, at denne tilgang kan anvendes som det overordnede

planleegningsveerktgj, da jeg anser tilgangen som en solid made at stilladsere elevernes leereproces pa.

Nedenfor ses det, hvordan TLC er blevet anvendt til at planlaegge det didaktiske design.

PLANLAGNING TLC

@ s

Lytte til “Han far for vtte til Vickis Powerpoint 'tte til andre
Hvad er lytning? i b ‘ L v P poir Lytte til andres
5 lidt" Af @stkyst Hustlers Powerpoint

Kritisk lytning og Anvendelse af

informationslytning nformationslytning

Hvorfor er lytning vigtigt? Anvendelse af kritisk lytning

Signe Molde udsendelse

CL

CL er en tilgang, der understgtter elevernes samarbejdsprocesser og skaber mulighed for, at alle elever

far taletid. Der er desuden tale om saerlige strukturer, eleverne skal fglge, hvilket kan anses som

stilladsering af lzereprocessen(Kagan & Stenlev, 2006).
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[ det didaktiske design kommer CL til udtryk, nar eleverne skal arbejde i matrixgrupper. I det fglgende

illustreres maden hvorpa eleverne arbejdede i matrixgrupper.

Eleverne kunne sdledes veelge Cleverne valger emne

imellem tre emner: Romantikken, Det I I‘ |

Grent niveau Gult niveau Redt niveau

mOderne gennembrud eller & Der arbejdes med ‘ Der arbejdes med ‘ Der arbejdes med

emnet emnet emnet

Postmodernismen. Som det fremgar af \ /
Fremlzaggelser i grupper

I :
modellen til hgjre, kunne eleverne gren gruppe

1gul gruppe
1rad gruppe

veelge grgnt, gult eller rgdt niveau, ‘

Oront niveau Gult niveau Redt niveau

» . ‘ Der arbejdes med ‘ Derarbeides.med ‘ Der arbejdes.med
hvilket afspejlede sveerhedsgraderne. spergsmal sporgama spergamal
Det letteste niveau var det grgnne, det \ ’ /

Den "store" fremlaeggelse
middelsvare var gult og det sveere var I
gruppe fra gult niveau

1 gruppe fra redt niveau

rgdt. Efterfglgende gik eleverne i to-
og tre-mandsgrupper, hvor de

arbejdede med emnet.

Figuren her er et eksempel pa, hvordan opgaverne til eleverne er opbygget. Opgavestrukturen tager
udgangspunkt i Blooms taksonomi (Mottelson, Mal, indhold og arbejdsformer, 2019), som indeholder

folgende niveauer:

1 . At Vlde 1. Informationslytning — hvad handler
PowerPointen om? (skal godkendes af Vicki)
o 2. Kritisk lytning — Hvilke spargsmal vil | stille? Stil
2 . At forSta www.kortlink.dk/2hqgdx mindst 6 spergsmal (skal godkendes af Vicki)
3. Svar pa jeres egne spergsmal
3 At anvende 4. Saml det hele i et PowerPoint
) 5. Lyt til "Der er et yndigt land”
6. Hvordan kommer “Romantikken” til udtryk i
4. Atanalysere sangen?
7. Hvordan har denne periode vaeret med til at
forme vores nutid?
5. At Skabe Syntese 8. Saml det hele i samme PowerPoint
6. Atvurdere

Alle niveauer praesenteres i bilag 5.

Da emnerne var blevet behandlet, skulle eleverne fremlaegge i matrixgrupper, hvilket foregik sdledes, at
en gruppe fra hvert niveau skulle mgdes i en stor gruppe. Her skulle eleverne stille hinanden skriftlige
spgrgsmal, som skulle besvares til den "store fremlaeggelse”. Til den store fremleeggelse blev en gruppe
fra hvert niveau udtaget til at fremlaegge foran hele klassen, hvor spgrgsmalene fra matrixgrupperne

ogsa skulle prasenteres.

Jeg har nu afdaekket rammen for det didaktiske design, hvorfor jeg finder det neerliggende at kigge

naermere pa observationerne knyttet til undervisningen i det fglgende.
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5.7 Observationer fra 7. klasse (del 2)

Eleverne i 7. klasse har afprgvet det didaktiske design, og jeg har via observationslogs dannet mig et
billede af, hvordan dette didaktiske design pavirker leererens, afsenderens og modtagerens rolle under
fremlaeggelser. I det fglgende beskrives min egen rolle, da jeg var laereren. Efterfglgende beskrives

modtagere og afsenderes rolle igennem hypoteser, som praesenteres senere i afsnittet.
Larerens rolle

Som skrevet tidligere i denne opgave, er der forskellige problemstillinger vedr. leererens rolle, nar det
kommer til fremlaeggelser. Det tyder bl.a. p3, at laereren ikke vejleder eleverne under processen, ikke
giver explicit mal/formdl med fremlaeggelsen og ikke giver modtagerne lytteformal. Disse

problemstillinger er bade synlige i teorien og empirien fra 9. klasse.

Da jeg ved fra teori og empiri, at leerere sjeeldent synligggr mal og formal med fremlaeggelser, startede
jeg med at undervise eleverne i, hvorfor lytning er en vigtig kompetence. Dette var for at ggre
undervisningen meningsfuld og for at synligggre mal og formal med de fremlaeggelser eleverne bade
skulle lytte til, men ogsa selv udarbejde. Efterfglgende blev eleverne undervist i begreberne

informationslytning og kritisk lytning (Hgegh, 2018) og disse blev anvendt som lytteformal.

Jeg valgte at anvende matrixgrupper, som er en CL-struktur, for at generere tid til at kunne vejlede
eleverne under processen. Eleverne fik opgaverne udleveret drypvist, ndr de havde faet godkendt
deres opgavebesvarelser af mig. Dette var for at sikre, at eleverne kom til mig under processen for at fa
vejledning. Jeg observerede, at en del af eleverne var frustrerede over denne tilgang, da de havde
stgrre fokus pa produktet end pa selve processen.

En anden ting jeg gjorde for at generere tid, var at optage mine PowerPoints til eleverne, sa jeg ikke
skulle bruge tid pa at lave tre fremlaeggelser i klassen. Dette valg kom eleverne til gode, da de havde

mulighed for at genhgre mine praesentationer, hvis de havde behov for det.

[ det folgende belyses mine observationer igennem tre hypoteser

Larerens stilladsering og vejledning igennem processen vil give gode fremlaeggelser
Team gron (Romantikken)

Team grgn er sammensat af to drenge, C og ]. Disse elever opsgger ikke selv hjeelp og betegnes som
fagligt udfordrede, da der pa | ligger en PPV, der beskriver en kognitiv funktionsnedsaettelse samt

dysleksi. C har leese/skrivevanskeligheder. Begge elever giver udtryk for, at de ikke husker, hvad de

23



hgrer medmindre, de interesserer sig for et emne. Af den arsag vaelger jeg at seette ind med massiv stgtte

til C og ], hvilket resulterer i, at gruppen far produceret et produkt.

Da gruppen skal fremleegge i matrixgrupper, pastar de, at deres computere er blevet hacket, hvorfor de
ikke kan fremlaegge. Det er tilsyneladende noget, der forekommer ofte, nar de skal fremlaegge. De er

derfor kun med til at lytte til de andres fremlaeggelser i matrixgrupperne.

Eleverne er klar over, at der skal vaere en stor fremleaeggelse til sidst, hvilket far C til at sige, at han er syg
den dag, der skal fremlaegges. Jeg forteeller eleverne, at de udtages til fremlaeggelser ved et tilfeeldigt

lykkehjul, og helt tilfaeldigt bliver denne gruppe udtaget til at skulle fremlaegge.

"Den store fremlaeggelse”

C er syg denne dag, hvorfor | er selv om at fremleegge. Han fremlaegger, det han kan huske om
"Romantikken”, hvorefter en anden elev fra klassen tilbyder at hjelpe, da han har arbejdet med det
samme emne. Denne elev beskrives ogsa som faglig svag, hvilket ikke kommer til udtryk i denne sekvens.
Eleven forteller meget sikkert om Romantikken og kan ogsd svare pa spgrgsmal stillet af

klassekammeraterne. Fremlaeggelsen gennemfgres sdledes vha. klassens samarbejde.
Refleksion

C og] er dem, som far allermest vejledning af mig, og alligevel far de ikke fremlagt. Der kan veere mange
arsager til, at det ikke lykkes for C og ], men det jeg heafter mig ved er, at de begge har faglige
udfordringer i form af dysleksi, kognitiv funktionsnedseettelse og skrive/leesevanskeligheder. I
processen bliver jeg bevidst om, at jeg i mit didaktiske design har forsggt at undervisningsdifferentiere
i form af tre niveauer, men der er ikke taget hgjde for elever med specialpsedagogiske udfordringer. Min

hypotese afkrzeftes derfor i denne sekvens.
Lytteformal og en konkret viden om et emne skaber aktive lyttere
Team gul (Det moderne gennembrud)

Fra det gule niveau tages der udgangspunkt i team 7, som bestar af to piger, F og A. Disse elever har
samarbejdsproblemer i processen, da A fgler, hun selv star med opgaven. F har sveert ved at bidrage til
gruppearbejdet, da hun hellere sgger andre kammerater fra den anden klasse, i stedet for at arbejde

med emnet. Det observeres endvidere, at F har svaert ved at fastholde sig selv i aktiviteter.
Den "store fremlaeggelse”

Grgnt niveau fremlaegger, og F sender sma breve med tegninger rundt til sine klassekammerater. Af den

arsag ma jeg gentagende gange bede hende om at veere stille og at koncentrere sig om fremlaeggelsen.

24



Team 6 fremlaegger om "Det moderne gennembrud”, hvilket er det samme emne som F og A’s emne. F
lytter opmaerksomt og deler ikke leengere sedler ud til de andre i klassen. Da Team 6 afslutter
fremleeggelsen, vil F vide, hvorfor team 6 ikke har medtaget "Sadelighedsfejden”, da hun mener, det er
en vigtig del af "historien”. Team 6 kan ikke huske, hvad fejden handler om, hvorfor F og A gerne vil
forteelle om den. De vaelger derfor at byde ind med deres PowerPoint, hvor de fortaeller om fejden. Dette
gor, at team 5 (gul) ogsa bidrager til fremleaeggelsen, hvilket giver anledning til en klassesamtale om
samfundet den gang, og hvad det betyder for os i dag. Eleverne bliver enige om, at kvinderne har faet

flere rettigheder i dag.
Refleksion

Selvom F har haft sveert ved at fastholde sin koncentration under bade processen og de andres
fremlaeggelser, er hun i denne sekvens den mest aktive lytter. Der er altsa her tegn p3, at F har tilegnet
sig viden, som hun anvender til at stille spgrgsmal til afsenderne. Jeg vurderer derfor, at min hypotese

bliver bekreaeftet i denne sekvens.

Explicit mal og formal med fremlaeggelsen giver gode fremlaeggelser

Team rgd (Postmodernismen)

Team 8 er sammensat af tre elever, en dreng og to piger. Elevgruppen arbejder koncentreret, selvom en
af pigerne ofte er fraveerende. Gruppen faerdigggr hurtigt opgaverne, der stilles dem og kvaliteten er
god. Drengen (K) er det baerende element, da han har et stort fagligt overskud. Pga. arbejdsindsatsen er

denne gruppe den eneste gruppe, der formar at feerdigggre alle de taksonomiske niveauer i opgaven.
"Den store fremlaeggelse”

Team 8 er den eneste gruppe, der har arbejdet med "Postmodernismen”, hvorfor de andre elever ikke
har kendskab til emnet. Under fremlaeggelsen observeres F, der er beskrevet tidligere, som
uroskabende. Hun sender papirsflyvere rundt i klassen, imens andre elever hvisker til hinanden. Dette
er pa trods af, at jeg startede med at give eleverne lytteformal i form af informationslytning og
informationslytning. Pa grund af uro, far gruppen ikke fortalt det, de gerne vil. Af den arsag bliver jeg
ngdt til at bede eleverne i klassen om at tie stille, sd gruppen kan fa fremlagt. Team 8 afslutter

fremlaeggelsen.

Refleksion

Da denne gruppe skal fremlaegge, er modtagerne ukoncentrerede, hvorfor afsenderne ikke far plads til
at formidle deres viden. Derfor kan jeg ikke isoleret sige, at explicit mal og formal med fremlaeggelsen

giver gode fremlaeggelser. Jeg er dog blevet opmarksom pa andre faktorer, der kan have indflydelse
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denne fremlaeggelse. For det fgrste kan tiden pa dagen have en indflydelse pda, hvor koncentrerede
lytterne er. For det andet er Team 8 den eneste gruppe, der har arbejdet med dette emne, hvilket kan
veere en arsag til ukoncentrerede lyttere, da de ikke har en forhandsviden om emnet. For det tredje kan

den hierarkiske orden i klassen muligvis have en indvirkning.
Afrunding

Jeg har nu, ganske kort, givet jer et indblik i, hvad jeg bl.a. observerede da undervisningen i lytning
stod pa. Det er blevet tydeligt for mig, at mine hypoteser bade kan be- og afkrzftes, alt athaengig af
hvilken observation, der sattes sammen med hypoteserne. Dette gnsker jeg at udfolde til den
mundtlige prgve.

[ det naeste afsnit vil jeg slutte, hvor dette projekt begyndte, med at besvare Maria Roneklindts

spgrgsmal vedr. fremleaeggelser.

6 Diskussion

Er jeg en ond lzrer, ndr jeg tvinger min elev til at fremleegge? (Roneklindt, 2019)

Sddan indledes dette projekt, og det var netop dette citat fra et debatindleeg, der gjorde mig nysgerrig
pa fremlaeggelser, da jeg kunne nikke genkendende til problemstillingen i debatindleegget. Min
umiddelbare tanke var, at der skulle vaere et gget fokus pa afsenderollen i form af, at elever skal gve sig
i at std foran et publikum. Pa baggrund af den viden, jeg har tilegnet mig med dette projekt, er mit syn
pa afsenderrollen zndret radikalt, hvorfor jeg vil forsgge at besvare Roneklindts spgrgsmal.
Inden jeg giver mig i kast med at besvare spgrgsmalet, vil jeg rette blikket mod ordet "ond”, som har en
negativ konnotation. Jeg vil derfor bytte ordet ud med "uvidende” i stedet, da det med stor

sandsynlighed er uvidenhed fremfor ondskab, der er pa spil.

Jeg vil starte denne diskussion med at besvare spgrgsmalet: Er jeg en uvidende laerer, ndr jeg tvinger min

elev til at fremlegge?
Ja, du er en uvidende lzerer, hvis du tvinger elever til at fremlaegge, der ikke:

e Har leert at fremlaegge, og med det menes at sgge informationer og lave f.eks. PowerPoint med
den rette struktur mm.

e Har modtaget vejledning i processen, og som er ngdt til at sgge hjaelp i hjemmet

e Kender kravene til fremlaeggelsen og derfor ikke har mulighed for at leve op til dine
forventninger

e Har lert at lytte
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e Har faet lytteformal
Du er ogsa en uvidende lzerer, hvis du:

e Konstant har fokus pd afsenderrollen i stedet for modtagerrollen
e Udelukkende har fokus p3, hvor sikre elever fremstar under en fremlaeggelse
o Ikke kigger pa din egen stilladsering af fremlaeggelser

o Ikke selv kender formal og mal med fremlaeggelser

Hvis du er en uvidende leerer, ser jeg tegn p4, at ansvaret for en "praestationskultur” i klassen lige sa
vel kan stamme fra din uvidenhed som fra en samfundsskabt praestationskultur, og jeg vil gerne
begrunde hvorfor, ved at kigge neermere pa problemstillingen igennem to almenpaedagogiske

perspektiver: leeringsmiljg og laeringsbarrierer.

Det fgrste perspektiv knytter sig til elevens behov for et iltgivende leeringsmiljg, hvilket Jan
Tgnnesvang opdeler i 4 rettetheder: idealisering, samhgrighed, spejling og mestring (Rosholm, 2014),
hvor jeg vil tage udgangspunkt i mestring. Mestring handler om, at eleven oplever at kunne mestre
opgaver, og det er leererens ansvar at kunne give eleverne passende udfordringer (Ibid.). Netop denne
rettethed ser jeg hverken opfyldt i min empiriindsamling eller i den anvendte teori, hvorfor jeg anser
dette som en mulig katalysator for preestationsangsten vedr. fremlaeggelser. Vender vi blikket mod
laeringsbarrierer, pointerer Knud Illeris, at der skal vaere en drivkraft bag leering, som kan svakkes

hvis leeringen ikke opleves som noget positivt (Illeris, 2014).

Min péastand er derfor, at elever er preestationsangste netop fordi, de ikke kan mestre den stillede
opgave, hvilket de oplever som en negativ oplevelse, hvorfor drivkraften for leering sveekkes. Problemet
forvaerres ved, at uvidende larere stiller endnu stgrre Krav til eleverne, hvilket kan fgre til, at de helt
udebliver fra undervisningen, nar de skal fremlaegge, for at undga fglelsen af ikke at kunne mestre
opgaven.

Jeg mener derfor, at vi, som fagpersoner, skal spgrge os selv, om ikke ogsd vi ville vere
preaestationsangste, hvis vi skulle bedgmmes pa noget, vi endnu ikke har leert, men som bedgmmere

forventer, vi har leert? Eller hvis vi skulle bedgmmes pa noget, hvor kravene ikke er tydelige for os?
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undervise i at fremlaegge. Jeg er dog af den overbevisning, at vil vi skabe gode afsendere, er vi ogsa ngdt
til at skabe gode lyttere, hvilket kan ggres ved at undervise elever i lytning,
7 konklusion

Dette projekts problemformulering er blevet skabt pa baggrund af teori og empiri, der har gjort mig
nysgerrig pa, hvordan man som dansklaerer kan undervise elever i at lytte. Udgangspunktet har veret
informationslytning og kritisk lytning, da der i processen ikke var tid til at fokusere pa andre former for
lytning. At svare entydigt pd problemformuleringen bliver svert idet, det didaktiske design er blevet til

ud fra en specifik elevgruppe, hvorfor denne konklusion ikke er endegyldig.

Jeg kan dog pa trods af ovennaevnt konkludere pa overordnede faktorer, jeg fandt vigtige at indteenke i

min udvikling og gennemfgrsel af undervisningen vedr. lytning, hvilket praesenteres i det fglgende.

For det fgrste er man som laerer ngdt til at overveje, hvordan man skaber tid til at stilladsere eleverne i
lytteprocessen. Personligt valgte jeg at anvende TLC og CL, hvilket generede tid til, at jeg kunne
stilladsere eleverne.

For det andet er det ogsa vigtigt at, at man tager stilling til, hvad eleverne skal lytte til. Jeg valgte at
producere og optage 3 PowerPoints til eleverne omhandlende Romantikken, Det moderne gennembrud
og Postmodernismen, som de skulle lytte til og anvende begreberne informationslytning og kritisk
Iytning. Arsagen til, at jeg valgte denne tilgang, var at sikre, at eleverne havde mulighed for at Iytte flere
gange, hvis der var behov for det, hvilket jeg oplevede, at alle elever havde i et vist omfang.

For det tredje var jeg meget bevidst om at ggre undervisningen transparent ved at have explicit mal og
formal med undervisningen. Malene, jeg havde sat, blev praesenteret som leeringsmal i starten og
slutningen af forlgbet, og formalet blev praesenteret for at ggre eleverne bevidste om vigtigheden af at
kunne lytte.

For det fjerde er det essentielt at undervise eleverne i lytning. I dette tilfeelde valgte jeg at fokusere pa

informationslytning og kritisk lytning.
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Bilag 1 Interviewguide

Spargsmal

Svar

Hvad betyder begrebet “mundtlighed”

Kan | lide at fremlegge?
- Hwvordan har | det med, nar folk begynder at
stille jer spgrgsmal til fremlaggelsen?

Er | gode til at fremlzegge?

Kan | huske, om | har faet undervisning i at
fremlzegge?

Kan | prgve at beskrive en god fremlaeggelse
- Hwvad gjorde den god?
- Hvilke typer fremlzeggelser kan | bedst lide?
Interesser/pensum

Kan | prove at beskrive en darlig fremlaeggelse
- Hwvad gjorde den darlig?

Hvordan oplever |, at leereren vejleder jer, nér der
skal fremlegges?

Hvordan oplever | jeres klassekammerater som
publikum?

Hvordan oplever | jer selv som publikum?

Oplever I, at | lezrer af andres fremlzggelser?
- Erder serlige ting | la=gzer veegt pa ved
andres fremleggelser?

Tanker | nogensinde over, hvordan et publikum kan
pavirke jeres fremleeggelser?

Har | spgrgsmal eller andet, | er kommet til at
taenke pa undervejs?
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Bilag 2 De vigtigste pointer fra interview med 9. klasse

Sporgsmal

Hold 1

Hold 2

Hvad betyder begrebet”mundtlighed”?

At raekke handen op
At snakke generelt
At anvende
fagudtryk
Deltagelse i timerne

Hvor meget man
snakker i timerne
Det man siger, skal
have relevans

Man skal ikke "fyre
lort af”

Man skal tale frit

Kan | lide at fremlaegge?

Nej

Far hjertestop
Angst

Det traekker ned at

vaere nervgs
Handler om at
preestere

Nar det ikke er
planlagt, gar det
bedre

At huske det hele,
gor det sveert

Ikke foran hele
klassen

Stemningen er vigtig

Er | gode til at fremlaegge?

Det kommer an pa
fag og leereren

Faget og dagen er
afggrende

Kan | huske, om | har faet undervisning i
at fremlaegge?

Der er ikke undervist
i fremlaeggelser

Nej

Kan | prgve at beskrive en god
fremlaeggelse
- Hvad gjorde den god?
- Hvilke typer fremlaeggelser kan |
bedst lide? Interesser/pensum

Man kan svare pa
spgrgsmal

Man gar i dybden
Man skal kunne de
fleste punkter pa
analysemodellen
Man skal kunne tale
frit

Man skal naermest
undervise de andre
Man skal tale tydeligt

Det skal veere sagligt
Man skal bruge
kroppen

At std ved tavlen er
vigtigt

Hvis alt gar som
forventet
Gruppefremlaeggelse
foretraekkes > sa
kan man hjalpe
hinanden

32



Man skal vise, at
man har styr pa det

Man har gvet

Man laeser ikke op
Der skal veere noget
visuelt

Man skal have
kontakt til publikum
Man skal virke sikker
Man skal have
humor

Man skal have den
rette positur —ikke
sta krumrygget
God til at formidle
Man skal fglge
"trappen” til den
hgje karakter

Kan | prgve at beskrive en darlig
fremlaeggelse
- Hvad gjorde den darlig?

Hvis man hele tiden
leeser op

Der skelnes mellem
dovenskab,
nervgsitet og
manglende faglighed

Hvis man laeser op
Hvis man virker
nervgs

Hvordan oplever |, at laereren vejleder
jer, nar der skal fremlaegges?

Det afhaenger af fag
og lzerer

Leererne fokuserer
pa, om man har gvet
nok pa
fremleeggelsen
Generelt ingen hjzelp
i processen

Der er ikke ret meget
vejledning

Kommer an pa fag og
leerer

Hvordan oplever | jeres
klassekammerater som publikum?

Der kan veere uro
Det nonverbale
sprog betyder meget
Ukoncentrerede
Kommer an p3a, hvor
striks lereren er

Der er forskellige
mader at vaere pa
Det kommer an pa
faget og lzereren

Hvordan oplever | jer selv som
publikum?

Forsgger at veere til
stede, men det kan
veere sveert

Forsgger at virke
interesseret, fordi
man selv ved,
hvordan det er at sta
"deroppe”

Stiller ikke
spgrgsmal, fordi man
ikke selv gnsker
spgrgsmal

Afhaenger af
energiniveau

Man skal give
konstruktivt kritik og
veere "censor”
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Man kan ikke stille
spgrgsmal, hvis
afsenderen er gaet
ned pa sin plads >
det er vigtigt, at man
er ved tavlen

Oplever |, at | leerer af andres
fremleeggelser?
- Erder seerlige ting | legger veegt
pa ved andres fremlaeggelser?

Meget sjeldent

Sjeeldent

Taenker | nogensinde over, hvordan et
publikum kan pavirke jeres
fremleeggelser?

Et darligt publikum
pavirker
fremleeggelsen
negativt 2 har ikke
lyst til at fremlaegge
sa

Hvis man er sikker i
et emne, er publikum
ligegyldig, men ens
energiniveau
forringes

Man kan godt blive
nervgs, nar publikum
er ligeglade

Gider de ikke at lytte,
gider man ikke at
fremlaegge

Har | spgrgsmal eller andet, | er kommet
til at teenke pa undervejs?

Hvordan har | det med, at folk begynder at stille spgrgsmal til fremlaeggelsen?

P1: Altsa, hvis det er lzereren der stiller et spgrgsmdal, sG kan det godt virke endnu mere nedladende, hvis
man ikke har sat sig ind i det, for sa er det sGdan lidt forventningen om, at man skulle have styr pa det.

Kan | lide at fremlaegge?

M: Sa nér det er, at jeg far at vide, at “det skal bare sta lige i skabet”, s taenker jeg: Fuck, det kan jeg ikke..

Det ved jeg bare med mig selv, at det kan jeg fandeme ikke..

P1: 0og sG kommer den der med: NG, men sd er du jo ikke uddannelsesparat..

M: De gider ikke at have dig pa en videregaende uddannelse, hvis du ikke kan finde ud af sadan noget her

Ut: Okay. Nu spgrger jeg bare, og du behgver ikke at svare, hvis du ikke har lyst. Hvad er det, der far dig

til at ga i panik?

Vi: Det er fordi jeg ikke ved, hvad jeg skal sige, altsa jeg ved det ikke altsd.. simpelthen.. Altsa jeg tror bare,
det er fordi, jeg gerne selv vil have det bliver godt, for jeg vil jo gerne gare det bedste jeg kan, og hvis det
ikke bliver s godt som jeg forventer, sd bliver jeqg madske lidt stresset over det. Det er isaer fordi, jeg jo godt
ved, hvad det er, jeg skal sige.. Jeg har jo gvet mig paG det og det jeg undersgger om, og sd er det bare

irriterende, ndr det ikke gdr som forventet.
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Kan | prgve at beskrive en darlig fremlaggelse?

M: Altsd for mig, ndr jeg kigger pa folks fremlaeggelser, sa er der forskel pG, om det er fordi folk er nervgse,
eller om det er fordi de ikke har laest op pd det, eller at man ikke har et fagligt hgjt nok niveau.. Sa for mig,
er der ikke som sadan en darlig fremlaeggelse.. Altsd... sG der er forskel pa, om man har veeret doven og ikke
har lzest pad det, eller om man er nervgs eller ikke har et hgjt nok fagligt niveau.. SG hvis det er det, s
taeenker jeg ikke, at det er en ddrlig fremlaeggelse.. Der taenker jeg mere: Godt klaret!

P1: Ja, altsd man gider jo ikke at dunke en oveni hovedet, men man kan da godt kede sig, hvis det slet ikke
er spaendende, og personen stdr med et papir og bare laeser op.. og at man ikke laerer fra sig, og at man
knapt nok kan hgre personen, sa bliver det kedeligt, men jeg vil ikke dgmme folk, for man kender jo ikke

baggrunden for det.. f.eks. hvis personen nu er ordblind eller nervgs..

Hvordan oplever |, at lzereren vejleder jer, nar der skal fremlaegges?

P: Altsa, jeg faler det er meget forskelligt fra laerer til laerer. Der er nogen, der slet ikke sadan siger noget, de
siger bare det er godt eller det var ikke sa godt, du skal lige gve lidt mere derhjemme.

P1: Jeg synes nogle gange sa kan de godt vaere Sadan lidt darlige til at hjaelpe os igennem forlgbet. De bliver
bare Sadan, at de lsegger det over pa os og sa er det ogsa sadan, du sgrger selv for at finde ud af det.

P: Og sa vil de hellere bare give feedback altsG sddan, efter.. ogsa selvom vi ikke rigtig har féet noget hjaelp
Ut: Okay, altsa den der feedback I far, hvad gar den ud pa? Hvad far | at vide?

P: Ehmm.. Altsd.. Det er for eksempel, at vi skal gve fremlaeggelsen.. Ja, sG vi kan sige det mere flydende i
stedet for sadan... okay jeg ved, at papiret er ved siden df..

P1: Ja. Det er rigtigt tit den der, der bliver naevnt, at man skal kunne laegge det fra sig.. Det kan man jo ikke
altid..

P: Ja, det fgler jeg ogsa..
P1: Men jeg synes ogsd nogle gange, det kan vaere sadan lidt skeeldudagtigt...

P: Ja, det faler jeg ogsa... Jamen, du har ikke gvet det godt nok.. Jamen altsa Vi har siddet sa lang tid og gvet
pa den... Og sG kan man da ikke gve mere..

Hvordan oplever | jeres klassekammerater som publikum?
P1: Ukoncentrerede
P: ja, de er faktisk meget forskellige

P1: Det er sjeeldent.. ehmm.. Jeg vil sige det sadan, hvorfor skal jeg fremlaegge? Der er jo knapt nok nogen,
der hgrer efter... Det fgler man.. Og hvis man sidder ikke og fremlaegger, og der er nogen, der vil fremlaegge
og hvis man kigger rundt, sG kan man godt se, at de sidder og kigger alle mulige andre steder hen..
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Kan | prgve at beskrive en god fremlzeggelse?

Ph: Altsd, det der med fagligheden, det er selvfglgelig meget vigtigt.. Jeg faler nemlig.. altsG jeg veegter
hgjere, at folk, de skal ligesom vide altsd.. Sadan ligesom, han laver ikke den rigtige positur og ikke bare sta
sddan her og lzese op fuldstaendig krumrygget... altsd ret ryggen, tal hgjere sa alle kan hgre en og det ikke
bare bliver sGdan noget hviske tiske noget, og at man ogsd kommer med nogle handfagter engang
imellem.. for at ggre det lidt mere interessant, og at man sG ogsa lyder bare mere entusiastisk, og at man
ikke bare stdr og laeser op af et papir eller computer eller saddan noget.. fordi det giver bare en bedre
lytteoplevelse, og det giver bare bedre selvtillid ogsd, at nu er man sddan lidt okay- det gik egentlig meget
godt, man fik noget okay kritik pa den, som man kunne bruge til noget for eksempel..
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Bilag 3 samtykkeerkleering 7. og 9. klasse

Samtykke til at interviewe, optage og filme elever i XX

Kzere foraeldre til elever i XX

Jeg er en lzererstuderende fra UC Syd i Esbjerg, som er i gang med at skrive bachelor i danskfaget. Mit
projekt handler om elevers fremlaeggelser og i den forbindelse, vil jeg gerne have lov til at interviewe jeres
barn samt filme dets fremlaeggelser. Interviewene vil udelukkende indeholde spgrgsmal relateret til
fremlaeggelser og interviewet vil blive optaget. Filmoptagelserne af jeres barn vil kun blive brugt i
forbindelse med mit bachelorprojekt og bliver ikke vist i andre sammenhaenge. Jeres barn vil desuden vaere
anonymt.

Opbevaring og behandling af jeres barns data

Filmoptagelser, lydoptagelser og interviewbesvarelser bliver opbevaret pa UC Syds lukkede server og vil
blive slettet senest den 1. august 2023. Dog vil filmoptagelser, der ikke kan bruges til bachelorprojektet,
blive slettet fgr denne dato.

Respekt for den unge

Har jeres barn ikke lyst til at blive filmet, optaget eller deltage i et interview, vil dette altid vaegte hgjere
end jeres samtykke.

Er der spgrgsmal til ovenstaende, kan | kontakte mig pa: 3025159@ucsyd.dk

Med venlig hilsen

Vicki Dela

Leererstuderende UC Syd, Esbjerg
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Bilag 4 Undervisningsplan

Jeg gor opmaerksom p3, at denne undervisningsplan ogsa fremgar i min praktikopgave, som er afleveret
den 8. marts 2023 pa WiseFlow.

Emne: Lytning

Indhold Vicki praesenterer, hvorfor lytning er vigtigt

e Lyt til sangen “Han far for lidt”

e Se et uddrag af “Signe Molde og
konspirationsteoretikerne” = hvorfor er
lytning vigtigt?

e Lyt til Vickis PowerPoints, hvor
”"Romantikken”, ”"Det moderne
gennembrud” og “Postmodernismen” er
emnerne

Laereprocesser * Gruppearbejde

e Viden om kritisk lytning og
informationslytning

e Anvendelse af kritisk lytning og
informationslytning

e Matrixgrupper

e Fremlaeggelser

Mal Kompetencemal:

Kommunikation

Eleven kan deltage reflekteret i kommunikation i
komplekse formelle og sociale situationer.

Fortolkning
Eleven kan forholde sig til kultur, identitet og sprog
gennem systematisk undersggelse og diskussion af
litteratur og andre aestetiske tekster.
Laeringsmal:
Nar jeg er feerdig med dette forlgb

- Kender jeg forskel pa informationslytning

og kritisk lytning

- Kan jeg lytte efter informationer men ogsa
kritisk
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- Ved jeg hvorfor, det er vigtigt at kunne
lytte pa forskellige mader

Leeringsforudsaetninger

e Eleverne har viden om informationslytning
og kritisk lytning

e Eleverne har adgang til en computer

e Eleverne stilladseres i processen

Rammefaktorer e Klasselokalet
e Gruppearbejde pa gangen og i grupperum
Vurdering Formativt:

Eleverne vurderes Igbende i processen, ved at
kontakte, nar en ny opgave skal Igses.

- Hvor langt er eleverne?

- Hvad er kvaliteten af arbejdet?

- Hvilke tegn er der pa udfordringer/lzaering?

Summativt:
Eleverne afslutter forlgbet med en ”stor
fremlaeggelse”
- Hvordan er kvaliteten af fremlaeggelsen?
- Er modtagerne aktiv lyttende?
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Bilag 5 Opgavebeskrivelse

Grgnt niveau — let (Romantikken) 1. Informationslytning — hvad handler PowerPointen
om? (skal godkendes af Vicki)
Lyt til PowerPoint her 2. Kritisk lytning — Hvilke spgrgsmal vil | stille? Stil
www.kortlink.dk/2hqgdx mindst 6 spgrgsmal (skal godkendes af Vicki)
3. Svar pa jeres egne spgrgsmal
4. Saml det hele i et PowerPoint
5. Lyttil “Der er et yndigt land”
6. Hvordan kommer “Romantikken” til udtryk i
sangen?
7. Hvordan har denne periode veeret med til at forme
vores nutid?
8. Saml det hele i samme PowerPoint
1. Informationslytning — hvad handler PowerPointen
om? (skal godkendes af Vicki)
2. Kritisk lytning — Hvilke spgrgsmal vil I stille? Stil
mindst 6 spgrgsmal (skal godkendes af Vicki)
www.kortlink.dk/2hqdq 3. Svar pa jeres egne spgrgsmal
4,

Saml det hele i et PowerPoint

Christoffer-Wilhelm Eckersberg: "Bella gg Bertha Wegmann: "Portrat af Jeanna Bauck",

Hanna. M.L. Nathansons @ldste dotre", 1820 1881
Statens Museum for Kunst Nationalmuseum, Stockholm
5. Kig pa billederne — hvordan bliver kvinderne
portraetteret = hvad er forskellen?
6. Hvor kommer "Det moderne gennembrud” til
udtryk i billederne?
7. Hvordan har denne periode veeret med til at forme
vores nutid?
8. Perspektiver til "/me too”
9. Saml det hele i samme PowerPoint
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Re@dt niveau — svaert (Postmodernismen)

Lyt til PowerPoint her
www.kortlink.dk/2hgdv

Pw

Informationslytning — hvad handler PowerPointet
om? (skal godkendes af Vicki)

Kritisk lytning — Hvilke spgrgsmal vil | stille? Stil
mindst 6 spgrgsmal (skal godkendes af Vicki)

Svar pa jeres egne spgrgsmal

Saml det hele i et PowerPoint

Lyt til digtet “Coma” af Michael Strunge
https://www.youtube.com/watch?v=UHJImcOSycg
Informationslytning - Hvad handler digtet om?
(skal godkendes af Vicki)

Kritisk lytning - Hvordan kommer
"Postmodernismen” til udtryk i digtet?
Perspektiver til ”Jagtvej 69”

Saml det hele i samme PowerPoint
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