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Indledning

”Ja, jeg vidste ikke, hvordan jeg skulle laese en bog uden ord”, sddan udtaler en udskolingselev
sig 1 forhold til spergsmalet om, hvad der kan vare udfordrende ved at lese en ordles billed-
forteelling. Denne undren er eleven ikke ene om, da vi bade i vores praktikklasse og blandt
medstuderende, familie og venner har medt forskellige holdninger til, hvad det vil sige at leese
en ordles billedfortelling, hvorvidt det overhovedet kan kaldes lesning, da der er et fraver af
ord, og hvorledes denne genre kan arbejdes med i en udskolingsklasse. Netop dette er blevet
en grundleeggende drivkraft for at skrive et bachelorprojekt om brugen af ordlese billedfortael-
linger 1 danskundervisningen i udskolingen.

Billedteksterne har eksisteret siden hulemalerierne, og i dag omringer billeder os i alle hen-
seender af hverdagen. Dog er det ordene, som blikket retter sig automatisk efter, nir der lases,
og det visuelle kommer i anden reekke. Ifelge Marianne Eskebaek Larsen udger tekstens visu-
elle udtryk dog en stor og meget vigtig del af laeseoplevelsen og analysen (Lund, 2017, s. 30).

Gennem vores tid pa lereruddannelsen har vi udviklet en interesse for billedlitteratur, fordi
viiarbejdet med denne type af litteratur har set, hvor mange dere og veje den &bner for eleverne
og for os selv som lerere. Herunder er vi blevet serligt nysgerrige pa den ordlese billedfortel-
ling, som er en ny genre inden for billedlitteraturen, fordi: "Bockerna saknar text, men de &r
extra rika 1 sitt bildsprak, ett sprk som alla har tillgang till, och ett sprék som gor det mojligt
for oss att dromma och fantisera” (Lindfors, 2016, s. 3). Tine Kirkegaard Jensen papeger hertil,
at genren abner op for nye og uudforskede potentialer i danskundervisningen (T.K. Jensen,
2022, s. 24). Vi er motiverede for at undersoge og belyse disse potentialer, da vi 1 praksis har
erfaret, hvordan den kan skabe rum for mange forskelligartede fortolkninger af mangfoldige
elever, den kan bidrage til elevers forestillingskraft, deres evne til at danne inferens og dens
potentiale til at skabe ggede deltagelsesmuligheder for flere elever. Det er vores forhdbning, at
vi kan gare os selv klogere pa den ordlese billedfortaelling, at inspirere andre dansklarere til at
begive sig ud i1 denne genre, og at de vil spejde ud over tekstlandskabets nye genrer og selv
udforske de forskellige potentialer.

Projektet tager afsat 1 et elevperspektiv, da vi er interesseret 1 at belyse elevernes made med
en ordles billedfortelling. Grunden til at vi har valgt at tage dette fokus er, at vi mener, at det
er vigtigt at belyse elevernes lering og deres mede med denne genre. Dog vil der samtidig
rettes et blik mod laereren, da lereren er et vigtigt led i elevernes mede med den ordlase billed-

fortelling. Dette leder os frem til folgende problemformulering:
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Problemformulering

Hvordan oplever elever i udskolingen madet med ordlese billedfortellinger?

Projektets metodiske og empiriske grundlag

Leaesevejledning

Til at anskueliggere problemformuleringen vil vi indledningsvis prasentere projektets metodi-
ske og empiriske grundlag. Vi vil herunder redegore for projektets leeringssyn, videnskabsteo-
retiske tilgang, empiriske grundlag og undersogelsesmetode med henblik pé at kunne beskrive,
hvordan vi har indsamlet empiri samt viden og forstaelse, som benyttes i besvarelsen af vores
problemformulering. Dernaest inddeler vi projektet i tre overordnede temaer. Dette har vi valgt,
fordi vi ensker at koble teorien med praksis lebende gennem vores projekt med henblik pd at
kunne give et nuanceret indblik i vores undersegelsesfelt (Pjengaard, 2019, s. 67 - 68).

I projektets tema I: Elevernes vej ind i den ordlose billedforteelling undersegger vi, hvordan
eleverne leser en ordles billedfortaelling. Til at belyse dette anvender vi indledningsvist Ayoe
Quist Henkel samt Marianne Eskebak Larsen til at definere, hvad vi forstér ved leesning, hvor-
dan tekstlandskabet har @ndret sig, og hvilken plads billedlitteraturen har faet i tekstlandskabet.
Ydermere anvender vi undersggelser om, hvad lesere koncentrerer sig om, nar de laeser ordlese
billedfortellinger. Hertil tager vi afsat 1 Evelyn Arizpes artikel, som belyser konkrete under-
sogelser, og disse vil vi inddrage til at understette vores empiri fra praksis. Hertil inddrager vi
eleverne fra 7.X’ egne oplevelser samt elevprodukter til at analysere samt belyse, hvordan ele-
verne finder vej ind 1 en ordles billedfortelling. Vi inddrager ydermere et interview med Ayoe
Quist Henkel til at belyse kompleksiteten ved at leese en ordles billedfortelling.

I projektets tema II: Forestillingskraft og inferensdannelse i ordlose billedfortcellinger rettes
der fokus mod, hvordan elever infererer, skaber betydning og aktiverer deres forestillingskraft
1 medet med den ordlese billedfortaelling. Derfor redegeares der for definitionen af inferens samt
begrebet forestillingskraft, hvortil vi anvender blandt andet Thomas Illum Hansen samt Frank
Juul Agerholm til at belyse dette. Dernaest vil vi ved hjelp af udvalgte elevprodukter analysere,
hvordan eleverne i 7.X infererer og aktiverer deres forestillingskraft. Til at understotte dette
prasenteres der et undervisningseksperiment, som er foretaget af fire undervisere fra VIA, la-
reruddannelsen i Arhus.

I projektets tema III: Potentialer og udfordringer ved undervisning i ordlose billedfortcel-

linger er vi serligt optagede af at undersege potentialer og udfordringer, samt hvordan denne
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genre er med til at skabe ggede deltagelsesmuligheder. Dette diskuteres vi ved brug af perspek-
tiver fra Tine Kirkegaard Jensen, IBBY’s Silent Books-projekt og undersogelser om larerens
forventninger og overvejelser i forhold til brugen af ordlese billedfortallinger.

Disse tre temaer leder op til, at vi afslutningsvist vil udforme vores bud pa et analysevarktej,
som kan benyttes 1 undervisningen, og som kan understette elevernes mede med ordlese bil-
ledfortellinger. Analysevarktejet er udformet 1 fire trin og med et dertilherende forslag til,
hvordan elevernes arbejdsproces kan visualiseres og fastholdes gennem forlebet. Ligeledes har
vi givet konkrete eksempler pa opgaver, som kan inspirere og klade lereren pa til arbejdet med

en ordles billedfortelling.

Et sociokulturelt leeringsperspektiv

Dette bachelorprojekt tager afsat i et sociokulturelt leringsperspektiv, hvor lering i skolen ses
som verende et socialt samt et kulturelt fenomen. Dette betyder, at leering handler om et kul-
turelt indlejret indhold, samt at det foregar i et socialt samspil med andre (Tanggaard, 2014, s.
137).

Med andre ord er der fokus pa den sociale deltagelse i dette leringsperspektiv, hvor eleven
er en aktiv del af det sociale praksisfellesskab (Wenger-Tayner, 2019, s. 227). Jean Lave og
Etienne Wenger haevder hertil, at eleverne er hinandens egne laringsressourcer i skolen, og at
det ikke blot er laereren, der uddeler viden til eleverne. Nar eleverne udveksler viden og erfa-
ringer til hinanden, sé sker laeringen, og dermed udvikler den sig (Tanggaard, 2014, s. 144).

Dette leringsperspektiv har grundleeggende betydning for, hvordan vi forstér elevers made
at leere pa i1 skolen og vores egen professionelle anskuelse af undervisning. Derfor har perspek-
tivet ogsé sat dybe spor i den made, hvorpa vi har udarbejdet undervisningsforlabet, undersogt
problemstillingen samt udviklet vores analysevearktoj, da der er fokus pé eleverne, samt hvor-
dan de sammen skaber meningen 1 en ordlgs billedfortaelling.

I forleengelse af vores laeringssyn vil vi i nedenstdende kort praesentere vores videnskabste-
oretiske tilgang, hvorefter vi vil prasentere vores valg af empiri samt undersegelsesmetode i

henhold til vores videnskabsteoretiske overvejelser.

Videnskabsteoretisk tilgang
Med afsaet 1 vores laeringssyn har vi valgt en fanomenologisk tilgang til vores vidensindsam-
ling. Denne videnskabsteoretiske position benyttes, da vi ensker at undersege udskolingsele-

vers oplevelser af deres mode med ordlese billedfortellinger 1 danskundervisningen. Det er
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altsé eleverne, som er i centrum for underseggelsen. Gennem den fenomenologiske tilgang be-
skrives verden, som den opleves af subjekter. Det interessante ligger, ifolge fenomenologien,
i menneskets opfattelse af virkeligheden. Dermed peges der pé vigtigheden af at forsté feeno-
mener og beskrivelser af verden ud fra subjektets perspektiver og erfaringer (Kvale & Brink-
mann, 2015, s. 48).

Med udgangspunkt i den fenomenologiske tilgang har vi derfor valgt det kvalitative semi-
strukturerede interview som metode for dette projekt. Denne metode benyttes, ifolge Kvale og
Brinkmann (2015), til at indsamle viden om interviewpersonernes oplevelser og forsta faeno-
mener ud fra subjektets egne perspektiver med henblik pé at fortolke betydningen af disse (s.
48). Da vi er interesserede 1 elevernes perspektiv, kan denne videnskabsteoretiske position og
metode derfor vaere med til at give os indsigt i og forstéelse for elever i udskolingens oplevelse
af og medet med den ordlese billedfortelling i danskundervisningen.

I det nedenstaende vil vi yderligere uddybe og redegere for vores empiriske grundlag samt
undersogelsesmetoden, hvor vi vil udfolde aspekter og overvejelser inden for det semistruktu-

rerede interview.

Empiri

Projektet tager udgangspunkt i et gennemfort undervisningsforlgb i dansk fra vores praktik 1
en 7 klasse pé en folkeskole. Undervisningsforlgbets omdrejningspunkt var den ordlese billed-
forteelling 4, som er illustreret af den tjekkiske tegner Pavel Cech (Cech, 2021). Der var sarligt
fokus pé elevernes lesning, analyse og fortolkning af billedfortellingen. Eleverne havde ikke
for arbejdet med en ordles billedfortelling.

Med afsat i vores videnskabsteoretiske tilgang bestar empirien af fem interviews med elever
fra vores praktikskole, fordi vi finder det saerligt vigtigt at forsta og fa indsigt i elevernes egne
oplevelser. Derudover har vi valgt at interviewe Ayoe Quist Henkel, som er lektor i dansk med
serligt fokus pa bernelitteratur og litteraturdidaktik. Yderligere bestar projektets empiri af
elevprodukter, som blev produceret og indsamlet undervejs i praktikken. Interviewet med ele-
verne og Ayoe Quist Henkel samt de indsamlede elevprodukter vil yderligere blive beskrevet

senere 1 dette afsnit.

Det semistrukturerede interview
Interview kan defineres som en samtale mellem to mennesker. Dog er interviewet opbygget

efter en vis struktur, og den har et formél, som er: ” [...] at frembringe viden om noget, som
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det forstas af interviewpersonen” (Glasdam, 2016, s. 121). Der eksisterer forskellige interview-
former, og dette projekt centrerer sig om det semistrukturerede interview af enkeltpersoner.

Ved det semistrukturerede interview benyttes en tilgang, som ved udferslen af interviewet
betyder, at det hverken bliver en for dben samtale eller et lukket spergeskema, og dette kan
udferes ved hjaelp af en interviewguide (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 49). Hertil har vi udfor-
met to forskellige interviewguides; én til interview af eleverne og én til interview af Ayoe Quist
Henkel (Se bilag 1 og 2).

De elever, som man valger at interviewe, kan have en stor betydning for, hvilken viden der
bliver belyst (Kampmann et al., 2017, s. 9). Dette var vi serligt opmarksomme pa i vores
udvelgelse af, hvem der skulle interviewes fra vores praktikklasse. Vi valgte at interviewe fem
elever, som var blandede i forhold til bade deres leeseniveau, kon, leringsstile, baggrund mm.,
da vi enskede at fa et bredt indblik i og viden om vores problemstilling ud fra elevernes for-

skellige perspektiver.

Elevinterviews
Inden for forskningsinterview er det blevet mere centralt at anvende bern som informanter,

fordi der kan skabes en indsigt og forstéelse fra barnets eget perspektiv (Kampmann et al.,
2017, 7). Vi har af samme arsag valgt at inddrage elever som en central del af vores empiriske
grundlag.

Det er dog vigtigt at have for gje, at elever adskiller sig bade i forhold til ken, alder, social
og ekonomisk baggrund mm., hvilket kan give mange forskelligartede opfattelser og perspek-
tiver pd det, der interviewes om (Glasdam, 2016, s. 131). Derfor er det vigtigt, at der skabes en
indre sammenhang mellem det, som interviewet skal omhandle, og hvad der giver mening for
barnet at ytre sig om (Kampmann et al., 2017, s. 12). Vi interviewede eleverne om deres made
med den ordlese billedfortelling 4, som de havde faet indgédende kendskab til i labet af under-
visningsforlebet i praktikken. Derfor kendte de pd forhénd til emnet, som vi skulle snakke om.
Vi havde ligeledes forberedt eleverne ved at fortelle dem, hvad interviewet gik ud pa, da de
blev spurgt, om de ville deltage.

I interviewet udfoldede vi interviewspergsmalene, hvor vi blandt andet spurgte dem om:
Hvordan oplevede du at lcese en ordlos forteelling, hvad gjorde du for at forsta handlingen, og
hvordan oplevede du kun at skulle lcese billeder. Undervejs stillede vi uddybende spergsmal til
eleverne, da det var planlagt som et semistruktureret interview. Interviewene blev optaget,
transskriberet, og derefter blev lydoptagelsen slettet (bilag 3). Eleverne og deres foraldre havde
pa forhdnd givet samtykke til dette.
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Til at understotte et semistruktureret interview med elever kan man inddrage forskellige
elementer sdsom billeder, dukkespil m.m., som kan give eleverne et indblik i, hvad interviewet
omhandler (Glasdam, 2016, s. 131-132). Vi valgte derfor at medbringe den ordlese billedfor-
telling 4 samt udvalgte elevprodukter til at stotte eleverne i interviewet. Vi var usikre pé, hvor
meget eleverne kunne huske fra fortellingen, da forlebet blev afsluttet i december 2022, og
interviewene foregik tre maneder senere i starten af marts 2023. Derfor var det en fordel un-
dervejs, at eleverne igen kunne se, rere og laese i den fysiske bog samt se deres elevproduktio-
ner for at f4 genopfrisket fortellingen, og hvad de arbejdede med i forlebet. Ligeledes kunne
de bladre rundt i bogen for at uddybe deres svar, finde eksempler pa f.eks. hvem den sure A-

mand er, og de kunne pege 1 bogen for at vise, hvordan de leser en ordles billedfortaelling.

Interview med Ayoe Quist Henkel
Vi har ligeledes interviewet lektor Ayoe Quist Henkel i1 forbindelse med indsamlingen af em-

piri til projektet. Vi valgte at interviewe netop Henkel grundet hendes sarlige kendskab til
bernelitteratur og hertil hendes viden om brugen af forskellige modaliteter sdsom lyd og bille-
der. I fellesskab aftalte vi at aftholde et made over Teams sédledes, at vi kunne samtale om
sporgsmdlene. Hertil havde vi forberedt fem spergsmadl til hende, som kunne danne en ramme
om samtalen, og Henkel havde pa forhand faet tilsendt spergsmélene pa mail, saledes hun vid-
ste, hvad interviewet handlede om. Inden interviewet spurgte vi om, hvorvidt vi matte optage
samtalen og derefter transskribere den, hvilket vi fik lov til. I interviewet stillede vi hende
sporgsmal sdsom, hvordan hun vil definere lcesning, den ordlose billedforteellings kompleksitet
samt potentialer og udfordringer ved at anvende ordlose billedfortcellinger, hvor Henkel prae-
senterede hendes perspektiver, forstaelse samt meninger i forhold til spergsmaélene (bilag 4).
Endvidere dbnede interviewet os ogsa op for andre perspektiver samt litteratur, som Henkel
henviste til, hvilket vi kunne anvende til at belyse vores problemformulering i dette bachelor-

projekt.

Elevprodukter

Endvidere har vi valgt at inkorporere udvalgte elevprodukter i projektet, som vi har indsamlet
1 forbindelse med undervisningsforlebet. Elevprodukterne er to lydoptagelser, som er transskri-
beret, én Wanted-plakat samt én auditiv efterlysning, som er genstand for analyse i tema I og
II. Vi har valgt at medtage elevprodukter i projektet, fordi vi er interesserede 1 at belyse elever-
nes made. Derfor finder vi det vigtigt at inddrage elevernes egen laesning og analyse af forteel-

lingen gennem deres produkter. Disse vil blive prasenteret visuelt i vores projekt, og hertil vil
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der ligeledes optreede QR-koder, som skal scannes ind for at kunne lytte til elevernes oplas-

ning. Disse lydoptagelser i QR-koderne er der hentet samtykke til at anvende.

Kritik af metode

Som beskrevet bygger dette projekt pa ét gennemfort undervisningsforleb i én kontekst i en
7 klasse pa en folkeskole samt den dertilherende empiri, som er prasenteret i ovenstaende.
Derfor kan der ikke drages én samlet konklusion pé, hvordan elever 1 udskolingen generelt
oplever modet med den ordlese billedfortelling 1 danskundervisningen. Dette er heller ikke
projektets formal, idet vi gennem en fanomenologisk tilgang i stedet seger oplevelser, erfarin-
ger og perspektiver fra de elever, som vi har undervist og interviewet. Dog er det vores forhab-
ning, at bachelorprojektet s&tter fokus pa, hvad den ordlese fortelling kan bidrage med i un-
dervisningen samt at inspirere andre laerere til at kaste sig ud 1 denne genre.

Endvidere er vi bevidste om, at der i projektet kun er anvendt én metode, som er interview
af enkeltpersoner. En anden interviewmetode, som vi med fordel kunne have benyttet, er et
fokusgruppeinterview. Et fokusgruppeinterview kan defineres som en forskningsmetode,
hvorpa der er fokus pa en interaktion mellem en gruppe mennesker om et bestemt emne. I
fokusgruppeinterviewet benyttes der en aben interviewstil: ” [...] hvor mélet er at stimulere og
fremme variationen af meninger i forhold til problemfeltet, som gruppen skal fokusere pa”
(Praestegaard & Norby, 2016, s. 153). Det er dermed centralt at fa denne fokusgruppe til at ytre
deres egne erfaringer, perspektiver samt meninger, og at de sammen diskuterer sig frem til
forskellige forstéelser om det givne fokus (Prastegaard & Nerby, 2016, s. 154). Vi kunne med
fordel have anvendt denne interviewmetode til at belyse vores problemformulering, da vi pa
denne méde kunne have representeret flere forskellige meder og oplevelser med den ordlese
billedfortelling, 4. Med tanke pa vores leringsperspektiv kunne denne metode vere fordelag-

tig 1 forhold til at skabe mening sammen og inspirere hinanden.

Begrebsafklaring af den ordlese billedfortzelling

Den ordlgse billedfortelling er kendetegnet ved, at den ikke indeholder nogle ord, men der er
kun billeder: ” In wordless picture-books, ”apart from the title, the name(s) of the author(s) and
the credits, no other words appear in the pages of the book™ (Bosch, 2018, s. 191). Der kan
dermed dbnes op for et starre fortolkningsrum, da ordene ikke styrer leeseren, dog skal laeseren

i stedet binde billederne sammen og skabe meningen selv (Jacobsen et al., 2021, s. 60).
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Tema | - Elevernes vej ind i den ordlgse billedfortaelling

| tema | er vi interesseret i at belyse elevernes vej ind i den ordlgse billedfortelling. Der vil
veere srligt fokus pa, hvordan eleverne leser den ordlgse billedfortelling, og hvilke lasestier
de har, nar der ikke er ord, som leder vejen.

Til at undersgge dette vil vi indledningsvist redegare for, hvordan vi har valgt at definere
leesning i dette bachelorprojekt, samt hvordan tekstlandskabet har @ndret sig gennem arerne,
hvor billedet er blevet mere fremtreedende i bgrnelitteraturen. Endvidere vil vi praesentere cen-
trale undersggelser, om hvad laesere koncentrerer sig om, nar de laser ordlgse billedfortellin-
ger. Dette vil vi anvende til at understgtte vores empiri fra praksis. Ydermere benytter vi vores
interview med Ayoe Quist Henkel til at belyse, hvorfor det kan veaere komplekst at lzese en
ordlgs billedforteelling.

Ud fra vores interview med fem elever i 7.X vil vi efterfglgende fremhave deres oplevelse
af vejen ind i den ordlgse billedfortaelling A. Hertil vil vi benytte deres elevprodukter fra prak-
tikken til at belyse samt analysere, hvordan eleverne laser og finder vej ind i en ordlgs forteel-

ling.

Lzesning

| dette projekt beskeeftiger vi os med det udvidede tekstbegreb i kraft af vores valg af den
ordlgse billedforteelling A, som er udgangspunktet for vores undervisningsforlgb samt dette
bachelorprojekt. Derfor har vi samtidig valgt at l&egge os op ad en bred og inkluderende forsta-

else af laesning, som findes hos Henkel et al. (2022):

”Begrebet laeesning er traditionelt knyttet til synsoplevelsen, hvor tegn afkodes via sy-
net. Etymologisk har "at leese” flere sproglige redder og betyder pa oldnordisk pille,
plukke, samle, gribe” [...] synssansen i kombination med andre sanser gor det muligt
at plukke og samle’ ord, oplevelser, fortellinger og viden gennem blandt andet lyd og
billeder” (s. 5).

| vores interview med Henkel belyses det ligeledes, at definitionen netop handler om formalet
med lasningen, hvortil hun siger, at: ”P4 den ene side, sa er der det med at trene lesemusklen
ved at holde kompetencerne til afkodning og leeseforstaelse ved lige og blive en god og aktiv
leeser, og det erkender barn ogsa, ifalge vores undersggelse. Men samtidig er der en mere bred
og inkluderende litteraturforstaelse, der ser litteratur som bestaende af bade skrift, billede og
lyd, og hvor det blandt andet handler om at fa astetiske erfaringer, oplevelser og viden om

verden”.
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I forleengelse af ovenstdende papeger Marianne Eskebak Larsen (2022):” At lase billedlit-
teratur er noget, som skal lzeres. Det er ikke noget, man bare kan eller ikke kan” (s. 8). Samtidig
mener hun, at tilgangen til billedlitteratur ber revurderes og: I takt med at den nyere bernelit-
teratur er blevet stadigt mere visuel, er det blevet tydeligt, at vores forstaelse og begrebsapparat
har siddet fast i en klassisk, skriftsproglig litteraturopfattelse” (Larsen, 2022, s. 8). Saledes bar
billedlitteratur ses, som veerker med veerdi i sig selv og ikke blot som en tilfgjelse til den sa-
kaldte rigtige litteratur (Larsen, 2022, s. 8).

Denne revurdering af tilgangen til billedlitteraturen kan ses som en reaktion pa udviklingen
i tekstlandskabet indenfor bgrnelitteratur. Den sakaldte visuelle vending i 2000’erne beted,
ifalge Larsen, at mengden af illustrationer i bggerne blev langt starre. Ligeledes begyndte der
at udkomme et veld af bade grafiske romaner, gennemillustrerede udgivelser og billedbgger,
som eksperimenterede pa tveers af formater og genrer, sa det billedlitteraere tekstlandskab ser
markant anderledes ud i dag end for ti til tyve ar siden (Larsen, 2022, s. 17-18).

Med denne udvikling er billedbogen derfor heller ikke leengere kun forbeholdt farskolebarn.
Det er ligeledes blevet en del af de &ldste klasser, hvor de astetiske tekster bruges i undervis-
ningssammenhang sammen med anden litteratur (Larsen, 2022, s. 11).

Med ovenstaende in mente vil vi i nedenstaende tage udgangspunkt i undersggelser, som
har belyst, hvad laesere forventer, og hvad der sker, nar de laeser en ordlgs billedfortalling. Vi
vil Igbende anvende disse til at understgtte, hvad vi erfarede i praktikken, hvor 7.X skulle laese
A.

At lzese ordlese billedfortzellinger

I Evelyn Arizpes artikel Meaning-making from wordless (or nearly wordless) picturebooks:
what educational research expects and what readers have to say belyses forskellige un-
dersogelser om, hvad laeseren forventer. Undersogelserne viser, at det kan vare komplekst at
lese en bog uden ord. Nogle bern undrer sig hertil over, hvordan de skal lese en bog uden ord:
” [...] ’how are we going to read that if it doesn’t have letters?’”” (Arizpe, 2013, s. 170). Dette
var ligeledes et spergsmél, som vi stedte pa i praktikken, da vi preesenterede eleverne for den
ordlese billedfortelling 4.

En af underseogelserne viser, at laesere koncentrerer sig om forskellige aspekter, nar de laeser
en ordles billedfortelling. Undersogelsen tog udgangspunkt i laesere af forskellige aldersgrup-
per, og den viste, at en tredrig fokuserede pa karakterens handlinger, en nidrig fulgte karakte-
rens eventyr og de forskellige kulturelle referencer i bogen, en 20-4rig lavede en grundig laes-

ning, hvor en 66-arig, som ikke var trenet 1 at laese billedbeger, ikke fulgte historien, men han
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sa pa kulturelle og historiske referencer. Ud fra observationerne kunne det ses, at l@serne trak
trade fra deres tidligere leeseoplevelser og deres viden om verden: ”The readings were therefore
rooted in previous visual reading experience and on their intertextual and world knowledge”
(Arizpe, 2013, s. 169).

| vores interview med Henkel var vi ligeledes interesseret i at spgrge hende om, hvorfor
ordlgse billedforteellinger kan veere komplekse at lzese. Hun svarede hertil, at det er en anden

made at leese pa:

At nogle bladrer den hurtigt i gennem, andre dvaler. Sa der er noget med laese-
tempoet. Forskellige mader at ga til teksterne pa, som billedbgger kan i det hele
taget. Iser de ordlgse billedbager. Hvor laesestier eller leeseveje er interessante at
undersgge. Sa det er en anden made end den lineare leesning, som vi har vaennet os
til i den vestlige kultur. Jeg kommer fra billedbogsforskningen, og der er man op-
taget af at naeranalysere opslag. Men det er ogsa vigtigt, at man kan laese og arbejde
pa tveers, at der for eksempel er nogle symboler, farver eller ledemotiver, gentagel-
ser, der bidrager til fortellingen. Det er rigtigt speendende”.

Endvidere papegede hun i interviewet, at:

“Lesning er ikke kun at bygge narrative klodser sammen, men det kan ogsd vare
en stemning, en folelse eller en rytme. Det handler ikke blot om at sammensatte
en hel forteelling fra begyndelse og til slut. Det er ogsé at laese, nar man laser for

stemninger, tone og atmosfeaere”.

Dette vil vi udfolde i det nedenstaende afsnit, hvor der er fokus pa eleverne i 7.X’ vej ind 1 den
ordlese billedfortelling 4. Hertil vil vi belyse, hvordan de laeser, og hvad de fokuserer pa, nér

de leser billedfortellingen.

7.X’ vej ind i den ordlese billedfortzelling A
| praktikken observerede vi, at eleverne i 7.X ligeledes laeste den ordlgse billedfortelling A pa
mange forskellige mader, og at deres vej ind forteellingen dermed ikke var ens. Til at undersgge
samt belyse elevernes lesning af A har vi fortaget et semistruktureret interview, hvor vi blandt
andet sparger eleverne ind til, hvordan de laeser, og hvad de far gje pa, nar de laeser en ordlgs
billedforteelling.

Som naevnt i det ovenstaende, sa har vi valgt at interviewe elever med forskellige lesefor-

udsaetninger for at skabe et bredere perspektiv pa, hvordan A laeses. Under interviewet valgte
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vi at sla op pa opslag 38-39 i midten af bogen, som de kunne snakke ud fra, nar de skulle
forteelle om, hvordan de laeser billedforteellingen. Dette er et valg, som vi foretog bevidst, da vi
havde til hensigt at danne os et indtryk af, hvordan elevernes laesestier er. | nedenstaende vil vi

preesentere svarene fra eleverne, og dette er visualiseret i fem bokse.

Elev A

Elev A svarede, at hun folger hovedpersonen, nir hun laeser 4: ”Altsé det var
lidt det hele, men nok mest hovedpersonen. Hvad det var han lavede, og hvad
der var omkring ham og séddan”.

Elev B

Elev B papegede ligeledes, at han kigger pa hovedpersonen, nar han laeser. Han
brugte sin pegefinger til at pege pa hovedpersonen pa opslaget, hvor han sva-
rede: “Jeg starter med at kigge efter ham personen, fordi han er hovedpersonen.
Og derefter kigger jeg 1 baggrunden for at se, om der er hints til, hvad der sker
senere hen”.

Vi spurgte efterfolgende, om hvor eleven starter med at laese fra pa oplaget. Her-
til svarede Elev B: “Jeg tror nok, at jeg starter, hvor jeg kan se en boble eller
nogle ansigter og kigger efter ham”.

Endvidere pegede han pa opslaget og sagde: "Altsa nar jeg kigger her, sa fanger
mine gjne ret hurtigt hovedpersonen".

Elev C

Elev C fortalte, at han ikke bruger noget specifikt sdisom hovedpersonens udtryk
for at forstd bogens handling. Han spejder derimod ud over teksten for at danne
sig et indtryk af, hvad der sker, og han bruger billederne til dette.

Elev C forteller: Jeg tror bare, at jeg kigger sadan pd, hvad der sker, og sé lidt
regner det ud”.

Elev D

At lese fra venstre til hegjre er en leesevej, som Elev D benytter sig af for at finde
vej ind 1 bogen og skabe mening: “’Jeg prover at kigge pa alle billederne og si
sette dem sammen og se, hvad der sker".

Endvidere svarede hun, hvad hun kigger pa, nar hun laeser 4: "Det er nok sddan
detaljerne f.eks. en mikrofon. Der er ogsa nogle gange, hvor der var sddan nogle
kamera-ting rundt omkring".
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Elev E
Elev E forklarede ligeledes, at han starter oppe 1 venstre hjerne og laeser ned ad
siden, hvortil han brugte sin pegefinger til at vise os leseretningen: ”Lidt lige-
som en tegneserie sadan at jeg starter her. Og sd gér jeg ned her, og sd starter jeg
heroppe, og sd gar jeg sddan der ned”.

Sammenkobler vi vores interview med ovenstaende undersggelse af, hvad laeseren koncenterer
sig om, nar de laeser en ordlgs billedfortzlling, sa kan vi antyde, at vores elever ogsa betragter
forskellige aspekter, nar de laeser en ordlgs billedfortalling. Nogle elever havde fokus pa ho-
vedpersonen og laste fortaellingen ud fra hans handlinger, mens andre elever lagde veegt pa

baggrunden, farverne og sma detaljer i deres laesning af forteellingen.

Som Henkel papeger, sa er der forskellige laesestier, nar en elev laser. Det kan tyde pa, at
Elev D og Elev E treekker pa den linezre laesning, idet de leeser fra venstre til hgjre pa siden.
Derudover er der ligeledes forskel pa, om eleverne dvaler ved teksten, eller om de spejder ud
over teksten. Elev D kigger for eksempel pa de forskellige deltaljer og dveler ved disse for at
forsta handlingen, mens Elev C fortaller, at han forsgger at spejde ud over teksten for pa denne
made at danne sig et indtryk. Derfor falger han ikke en bestemt sti, men laver sin egen lasesti.

Henkel papeger endvidere, at leesningen af ordlgse billedfortaellinger ligeledes handler om
en stemning eller en fglelse. I det nedenstaende vil vi derfor udfolde eleverne i 7.X° egne
fortellinger ved brug af elevprodukter, hvor de skal forsgge at sette ord pa, hvad de ser i
billederne og dermed danne deres egen forteelling med ord. Pa denne made vil vi forsgge at
understgtte og analysere os frem til, hvilken leesesti eleverne fglger, og hvilke aspekter eleverne
kigger pa, nar de leeser en ordlgs billedfortalling.

Eleverne i 7.X’ egne laesninger af et opslag

I vores undervisningsforleb i praktikken eksperimenterede vi med, at eleverne skulle sproglig-
gore deres laesninger af udvalgte opslag fra 4. Dette skulle de lave som en lydoptagelse, som
blev last op for hinanden 1 makkerpar. I det nedenstdende har vi transskriberet elevernes for-

tellinger, hvor vi ligeledes har indsat et billede af opslag 6, som de har lest ud fra. Der er
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ligeledes indsat en QR-kode med et link til udvalgte lydoptagelser fra to grupper, som kan

tilgas via smartphone.

Gruppe 1

Fabriksarbejderen nr. 21868 skulle pa arbejde, men han kom til at sove
lidt for leenge, indtil han hgrte alarmen. Ud af alarmen lgd det: AAAAA,
sa han skyndte sig op af sengen og ud pa toilettet. Bgrstede teender, redte

har og gik pa toilet og vaskede haender. Da han havde varet pa toilet,

gik han ud i hans lille stue, hvor hans cykel stod og pa vaeggen hang der

en plakat med et *A’. Derefter tog han sin hat ned fra vaeggen. P4 hatten —1hE N = -

stod hans fabriksnummer. Han var stadig meget traet og overvejede, om
han skulle tage pa arbejde, men det skulle han jo. Ellers kunne han regne

med, at der var nogen, der kom efter ham. Men han tog sin cykel under

armen og gik ned af trapperne. Derefter cyklede han pa arbejde.

Billede 1: Opslag 6

Gruppe 2

Nnrrgghh (Snorkelyd) .. pyyyhh.
Nrgh (Snorkelyd) ... pyhh.
"AAAA°

Org satan da.

Ah, jeg giver op.

Jeg gider ikke det her mere.

Ej, jeg giver op.

Jeg gider ikke det her mere! Jeg giver sa-
dan virkelig op. Og nu skal jeg pa arbejde.

Jamen, det kan jo ikke blive verre.

Fra A, af Pavel Cech, 2021, Vild Maskine. €Pavel Cech.
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Gruppe I
Analyseres gruppe I’s l@sning, s kan det forst og fremmest tyde p4, at eleverne har en lineaer

leeseretning, hvilket kan ses idet, at de starter med at leese fra venstre hjerne og mod hejre:
Hovedpersonen sover = alarmen ringer = vaskede hender = gér ud i stuen = tager hatten
pa —> tager sin cykel og gér ned af trapperne. Eleverne laeeser dermed hovedpersonens forskel-
lige handlinger trin for trin pa hvert eneste billede, og de tilfojer deres egne ord til disse billeder
ved at fylde flere handlinger pa, som ikke er tegnet eller optreeder i teksten. Dette kan for ek-
sempel vare, "han kom til at sove lidt for lenge”, “redte sit har”, “berstede tender”, ”vaskede
hander” og “Ellers kunne han regne med, at der var nogen, der kom efter ham”. Det tyder
dermed pa, at eleverne laeser fremad og forestiller sig, hvad hovedpersonen ger, og hvad der
sker med hovedpersonen ud fra billederne.

Endvidere tyder det ligeledes pa, at de laeser de forskellige rum og detaljer, som hovedper-
sonen befinder sig i til at beskrive hans handlinger. Dette er alt fra, at han opholder sig i (sove-
vaerelset) “sengen”, (toilettet) “vaske hander”, (stuen) “en plakat med A”, (udgang) “trap-
perne”. Det kan dermed tyde p4, at eleverne benytter de detaljer, der optraeder pa billederne til
at skabe en forteelling, der kunne veere genkendelig for dem fra en hverdagssituation.

Ud over at leese hovedpersonens handlinger pa hvert billede, sa tyder det ligeledes pa, at de
laeser sig ind i hovedpersonens folelser og tanker ved at sige: ”Han var stadig meget treet og
overvejede, om han skulle tage pa arbejde, men det skulle han jo”. Hertil afkoder eleverne
hovedpersonens udtryk, og de medskaber deres egen fortelling om, at hovedpersonen skal pa
arbejde, hvilket ikke er illustreret i billederne.

P& denne made binder de alle de forskellige elementer sammen, og de udfylder tekstens
tomme pladser. Inferens samt forestillingskraften vil blive benavnt og uddybet yderligere i

tema Il.

Gruppe 11
Det tyder pa, at gruppe II ligeledes starter med at leese fra venstre og til hgjre. Dette kan antydes,

idet de starter deres oplasning ved at sige lyden "Nnrrgghh”, som er en snorkelyd. Dette stem-
mer overens med hovedpersonen handling, idet han har lukkede gjne og ligger 1 en seng 1 det
overste billede til venstre. Dernast siger de lyden "AAAA”, og dette bogstav optreder ligele-
des pé det overste billede til hgjre. P4 denne made bruger denne gruppe lyde til at beskrive
hovedpersonens handlinger.

Dog bliver denne linezre lasesti brudt op, og det tyder pd, at de spejder ud over resten af

teksten. Dette er replikkerne med til at indikere: ”Org satan da. Ah, jeg giver op. Jeg gider ikke
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det her mere”. Disse replikker harer ikke til en bestemt handling, som hovedpersonen laver pa
billederne, dog kan det tyde pa, at eleverne velger at lase sig ind 1 hovedpersonens udtryk og
de folelser, som findes i billederne. De bruger dermed hovedpersonens udtryk til at skabe en
fortaelling, hvor hovedpersonen er ved at give op: ” Ej, jeg giver op. Jeg gider ikke det her

mere! Jeg giver sadan virkelig op. Og nu skal jeg pa arbejde”.

Sammenfatning
Vi kan sammenfatte, at gruppe | og gruppe Il har forskellige mader at lase et opslag pa, hvor
der kun er billeder. Gruppe I kiggede ned pa mindste detalje alt fra, hvor hovedpersonen befin-
der sig, hvad han foeler, og hvad han skal til at foretage sig. Mens gruppe Il hovedsageligt havde
fokus pa hovedpersonens udtryk og falelser. Det som grupperne blandt andet har til feelles er
den lineere laesning, at de begge hafter sig ved bogstavet A, og at de ligeledes benytter hoved-
personens udtryk til at skabe fortaellingen. Dermed kan vi sammenfatte, at deres forestillings-
universer er forskellige i forhold til, hvordan de skaber betydning og udfylder de tomme plad-
ser.

Vi vil i tema Il uddybe elevernes made at inferere, udfylde tomme pladser og at benytte

deres forestillingskraft til at skabe mening i en ordlgs billedfortaelling.

Tema II — Forestillingskraft og inferensdannelse i ordlese billed-

fortellinger

| tema 1l er vi interesserede i at undersgge, hvordan elever infererer, skaber betydning og akti-
verer deres forestillingskraft i mgdet med ordlgse billedforteellinger, da dette er en helt central
del af bade laesningen, analysen og fortolkningen. Til at undersgge dette vil vi indledningsvist
redegere for definitionen af inferens samt hvilken udfordring, der ligger i at skabe en forteelling
og et forestillingsunivers i tekster uden ord. Hertil vil vi belyse, hvordan 7.X oplever det at
skabe en forteelling og et forestillingsunivers i A.

Dernaest redegares der for begrebet forestillingskraft, samt hvad der kendetegner denne.
Herefter vil vi preesentere og analysere, hvordan 7.X har infereret og aktiveret deres forestil-
lingskraft i mgdet med den ordlgse billedfortelling. Dette gares pa baggrund af udvalgte elev-
produkter fra praktikken.

Afslutningsvis vil vi praesentere et undervisningseksperiment fra VIA, Lareruddannelsen i
Aarhus, som kan understgtte vores erfaringer med elevers forestillingskraft og inferensdan-

nelse i ordlgse billedfortaellinger.
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Inferensdannelse

Vi tager, som beskrevet i ovenstaende, udgangspunkt i det udvidede tekstbegreb samt en in-
kluderende forstaelse af leesning. Derfor fastslar vi definitionen af inferens, som gaeldende i
leesningen af bade verbal- og billedtekst. Dette gares i nedenstaende med henblik pa at kunne
benytte definitionen i forhold til inferensdannelse i ordlase billedfortellinger.

Inferensdannelse er: et begreb for at uddrage betydninger, der ligger ud over de bogstave-
lige betydninger [...]. Inferens er betydninger, der ikke stir pd linjerne, men som dannes i
koblingen mellem, hvad der star i teksten, og hvad man ved om verden og andre tekster” (Han-
senetal., 2017, s.9). | forleengelse af denne definition af inferens belyser Thomas Illum Hansen
et al. (2017) ligeledes, at nar der lases en tekst, sa skaber eleverne samtidig fortallingen, fordi
elevernes inferens er med til at binde teksten sammen og dermed skabe et forestillingsunivers
i teksten (s. 9).

| vores semistrukturerede interview med eleverne fra 7.X sparger vi Elev A, om hendes
oplevelse med at laese A, hvortil hun svarer, at: ”Det var sjovt det her med, at der var ikke sadan
én historie. Sadan at man lidt selv kunne bestemme ud fra billederne”. Det samme forteeller
Elev D til spergsmalet om, hvordan det var at l&se en bog kun med billeder og uden ord: “Det
var faktisk dejligt nok, fordi sa kunne man sadan lidt selv finde pa sine egne ord, og hvad der
skete”. Hertil naevner hun senere, at: ” [...] nar der er ord, sa er det lidt mere bestemt, hvad der
sker, end ndr der bare er billeder”. Det tyder dermed pa, at eleverne oplever, at nar der ikke er
ord til at lede vejen for fortellingen, men der kun er billeder at forholde sig til, sa skal de selv
skabe deres egen fortelling.

Det, at skabe sin egen fortzlling, bliver ligeledes belyst hos Hilde Tgrnby (2020), som pa-
peger, at leeseren bliver en form for medskriver af den ordlgse forteelling ved at forme ordene
i sit hoved og dermed forfatte teksten selv ud fra billederne. Fortallingen bliver altsa skabt og
formet indeni leeseren, og dermed kan fortolkningen ske pa mange forskellige mader alt efter
leeserens respons til billederne. Nogle laesere vil skabe ord, mens andre vil skabe nye billeder i
hovedet i mgdet med den ordlgse billedforteelling (s. 49).

Tarnby (2020) understreger desuden, at ordlgsheden beaerer en stgrre mening, da det ofte er
et aspekt af selve forteellingen og betydningen, at der er et fraveer af ord. Der opstar i ordlgse
billedbgger en stilhed i fraveeret af ord, som giver anledning til andre oplevelser og erfaringer
hos laeseren. Ved at ekskludere ordet fra billedbogen bliver laeseren udfordret til at leese bille-
dernes detaljer endnu dybere (s. 48).
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Ved lesning af ordlgse billedbgger kan elever samtidig udvikle lasestrategier, fordi ele-
verne overalt skal udfylde de tomme pladser i billedteksten (Tarnby, 2020, s. 50). Hertil pape-
ger Tine Kirkegaard Jensen, at det: ”At forsta teksten kraever kompetence til at leese billedets
grammatik og kraever, at laeeseren i seerlig grad infererer, udfylder tomme pladser og er en aktiv
medskaber af tekstens verden og fortellingens forleb” (T.K. Jensen, 2022, s. 25). Hun frem-
haever, at det er seerligt vigtigt, at eleverne i mgdet med den ordlgse billedbog bruger sin fantasi
og forestillingsevne til at skabe mening i leeseprocessen (T.K. Jensen, 2022, s.25). Dette vil
veere udgangspunktet for nedenstaende afsnit, hvor vi vil redeggre for, hvad der kendetegner
forestillingskraften, og hvilken betydning denne har for meningsskabelsen i ordlgse billedfor-

teellinger.

Forestillingskraftens betydning for meningsskabelse

Fantasi, forestillingsevne, imagination er nogle ord, som hgrer under samt forbindes med fore-
stillingskraften. Forestillingskraften defineres som: ” [...] menneskets evne til at treede ud af
sin umiddelbare situation ved at forestille sig noget andet og derved kunne overskride det ek-
sisterende” (Ahm & Hansen, 2021, s. 4). Hertil papeger Frank Juul Agerholm, at der er tre
centrale traek ved forestillingskraften, hvilke er visualiseret i det nedenstaende:

Evnen til at danne billeder i vores indre

Evnen til at overskride tid og sted

Historiens, mulighedens og farbarhedens kritiske kraft (Agerholm, 2021, s. 7)

Det farste traek, evnen til at danne billeder i vores indre, referer til det at skabe sine egne bille-
der. Det treekker blandt andet trade fra det tyske ord ”Einbildung”, som betyder en indre bil-
ledliggarelse, hvilket betyder, at denne proces foregar ved at danne billeder i hovedet (Ager-
holm, 2021, s. 8).

Det andet treek ved forestillingskraften er evnen til at overskride tid og sted. Her menes det,
at forestillingskraften ikke blot forestiller sig billeder, som har noget med nutiden at gare. Dog
er det forestillinger, som centrerer sig om fortiden og ligeledes fremtiden. Agerholm pépeger
hertil, at: ” I den henseende formar forestillingskraften at fare bade hid og did, frem og tilbage
og rundt omkring i tid og sted” (Agerholm, 2021, s. 8-9).

Det tredje og sidste trak, historiens, mulighedens og farbarhedens kritiske kraft, betegner

det, at vi som menneskelighed kan tenke, skabe og vere kritiske overfor historien og samtidig
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kan begribe, gribe og foregribe det, som Agerholm benavner farbarheden. Vi far derved mu-
ligheden for at skabe forandringer gennem vores kraft til at forestille os en anden tilvaerelse
(Agerholm, 2021, s. 9-10).

| skolen kan arbejdet med at udvikle og dyrke forestillingskraften veere med til at understgtte
elevernes faglige, sociale, etiske samt kreative demmekraft (Ahm & Hansen, 2021, s. 4). | det
nedenstaende vil vi praesentere og analysere, hvordan 7.X benytter deres forestillingskraft samt
danner inferens i mgdet med den ordlgse billedforteelling A. Dette vil vi analysere ved brug af
udvalgte elevprodukter, som er indsamlet i praktikken. Vi vil labende benytte den ovenstaende

teori til at understatte, hvordan eleverne infererer og aktiverer forestillingskraften.

7.X infererer og aktiverer forestillingskraften

Hovedpersonen 21.868 er flygtet, og A-politiet skal

Mistenksom borger flygtet!

fange ham. Eleverne i 7.X fik derfor til opgave at ud- Mt med oo o t Komme ud b marene o v de

forme en Wanted-plakat, hvor de skulle forestille sig, tvordm ser ham ud og hvordan

at de er A-politiet, der efterlyser hovedpersonen. For- .,K'M“.“"m -

malet med denne opgave var at skabe en alternativ per- L;km

sonkarakteristik, hvor de kom helt teet pa hovedperso- o e v i

nens ydre samt indre. Samtidig var ideen med opga- [T W
diktatursan "A" o han

ven, at eleverne skulle treene deres forestillingskraft og 868 var mege i og srvom. [l (VELSSs g

forestille sig, hvordan politiet ville efterlyse en person Silling, ords b kke hove nogle

n havde heller ikke en
& virkelig tret

i A-verden. Wanted-plakaten skulle laves i makkerpar,
og de métte selv bestemme udtrykket af plakaten. Dog i sporce 21868 c st i omgnde it o i

1 s hvor du si ham og sig hvilken retning han gik
®  Han har for meget viden om hvad der sker inden for murene

skulle der indga en dusgr, et billede af hovedpersonen,

hvordan han har det, og hvor han sidst er set. Opgaven er inspireret af det litteraturdidaktisk
greb *Wanted’ fra Grib litteraturen (Henkel et al., 2020, s. 94 - 95).

@verst til hgjre ses et elevprodukt, en Wanted-plakat, som er udformet af et makkerpar fra
7.X. I den udvalgte Wanted-plakat ses det, at eleverne har beskrevet hovedpersonen med [ ...]
en stor spids nase, han har meget kort har og rimelig store gre. Han haenger lidt med hovedet”.
Eleverne har ligeledes indsat et billede, som stemmer overens med deres beskrivelse af hoved-
personen. | denne kobling mellem elevernes afkodning af billedet og deres verbale beskrivelse
opstar netop kompleksiteten i at leese ordlgse billedfortallinger. Der er ikke ord til at beskrive
hovedpersonen, hvorfor eleverne selv ma satte ord pa, hvordan de opfatter ham i fortellingen.
Dette seetter krav til elevernes laesning af billederne. De bliver, som Tarnby benavner det, en

form for medskriver af teksten ved selv at skulle skabe og forme ordene til forteellingen, som
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det tyder pa, at eleverne gar i opgaven med Wanted-plakaten. Endvidere gges kompleksiteten,
fordi fortolkningen derved sker pa mange forskellige mader alt efter elevernes egen respons til
billederne, og de bliver udfordret til at til at leese billedernes detaljer endnu dybere for at kunne
skabe en mening.

Ydermere belyser T.K. Jensen (2022), at eleverne skal have kompetencer i at afkode bille-
dets grammatik og i serlig grad inferere, udfylde tomme pladser og vaere en aktiv medskaber
af tekstens verden (s. 25), hvilket gger kompleksiteten i leesningen af den ordlgse billedfortael-
ling. Dette ses i Wanted-plakaten, hvor makkerparret har karakteriseret hovedpersonen som
trist og ensom, fordi ”han talte ikke med serlig mange og han tog hurtigt hjem [...] fordi han
ikke have nogle venner og han havde heller ikke en kone”. | denne karakteristik tyder det pa,
at eleverne har mattet inferere med teksten for at udlede denne forstaelse af, hvordan hoved-
personen har det og dermed veere aktive medskabere af teksten. Ifglge Hansen et al. (2017) er
inferens ikke det, som star pa linjerne, men den betydning, som laeseren sammenkobler pa bag-
grund af sin viden om verden og andre tekster. Dermed bindes teksten sammen af laeseren, som
skaber et forestillingsunivers (s.9). Det tyder altsa pa, at eleverne, med deres viden om verden,
har infereret med billedteksten og dermed skabt det forestillingsunivers, som danner et billede
af hovedpersonen som ensom og trist.

Eleverne har i deres Wanted-plakat slutteligt udlovet en dusgr pa 10.000A til dem, som
finder hovedpersonen. Her tyder det pa, at eleverne har benyttet deres forestillingskraft til at
finde pa en duser, som ville vaere passende, hvis man var borger i A-staten. | det nedenstaende
vil vi yderligere belyse, hvordan eleverne har aktiveret deres forestillingskraft i skabelsen af

en auditiv efterlysning.

Auditiv efterlysning af hovedpersonen IEI E"l'
| forleengelse af klassens arbejde med Wanted-plakaterne gnskede samme o -‘.F‘*'I.rl%
makkerpar at skabe en lydoptagelse, hvor de forestillede sig, at de efterlyste q'-llrg =1
hovedpersonen over hgjtaleren i A-verden. Makkerparrets produkt kan hgres E e

ved at scanne QR-koden.
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De valgte, at opslag 36 — 37, hvor viserind i gijege 2: Opslag 36 - 37

overvagningsrummet i A-verden, skulle vere
udgangspunkt for deres auditive efterlysning. Vi
havde forud for denne lektion arbejdet med det
valgte opslag i undervisningen, hvor eleverne
beskrev elementerne i illustrationen saledes: I
rummet ses A-politiet, som holder gje med bor-
gerne ved hjelp af bade videokamera, sngrklede
telefonforbindelser, personkartoteker osv. Der

ses to politibetjente og seks mand, som overva-

Fra 4, af Pavel Cech, 2021, Vild Maskine. ©Pavel Cech.

ger A. Manden til venstre i billedet sidder med

en telefonforbindelse i handen og navner hovedpersonens identitetstal til de to betjente. Denne
mand er illustreret med dybe, furede rynker, sorte rander under gjnene, fedtet har og en mund
med slidte og manglende teender. Han skuler rundt i lokalet med rynkede bryn. Makkerparret
valgte, at de ville forstille sig, at det var denne mand, som lavede efterlysningen, hvorefter de
gik i gang med at optage pa deres mobiltelefoner.

Det tyder pa, at eleverne har forestillet sig, hvordan mandens stemme lyder, samt hvordan
de sngrklede telefonforbindelser virker, da det hgres i lydoptagelsen, at eleverne har valgt at
skabe en langsom og mumlende fortaellerstemme, og en lyd, som er stille, hakkende og svag at
hgre. Dette stemmer overens med, hvordan den gamle overvagningsmand og telefonforbindel-
serne er illustreret, hvorfor dette er velvalgt som en del af forestillingsuniverset til lydoptagel-
sen. Derudover tyder det ligeledes pa, at de har forestillet sig, hvordan det er at veere i over-
vagningsrummet og hvilke lyde, der optraeder i rummet. Der forekommer stgj og uro i bag-
grunden, hvilket stemmer overens med, at der er mange mennesker inde i overvagningsrummet
pa opslaget.

For at eleverne har kunnet skabe denne lydoptagelse tyder det pa, at elevernes forestillings-
kraft er blevet aktiveret. Som Ahm & Hansen (2021) benaevner, sa er forestillingskraften evnen
til at kunne treede ud af sin umiddelbare situation, forestille sig noget og dermed overskride det
eksisterende (s. 4). Eleverne har i lydoptagelsen dermed tradt ud af deres egen situation, som
elever i 7.X og tradt ind i overvagningsrummet i A-verden for at kunne skabe en fortelling,
som passer med det univers og den stemning, som opleves der.

Ligeledes tyder det pa, at de tre traek ved forestillingskraften, som Agerholm benavner, er
blevet sat i spil, idet eleverne, for at kunne udarbejde lydoptagelsen, farst og fremmest ma have

dannet sig indre billeder af, hvordan A-verden opleves for personerne i fortellingen. Hertil har
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de ligeledes overskredet tid og rum, fordi de skulle forestille sig en verden, som ikke kun har
med deres egen nutid at gare, men som treekker spor til bade fortid og fremtid. Dette traekker
ligeledes spor til det sidste traek ved forestillingskraften; historiens, mulighedens og farbarhe-
dens kraft, hvor det tyder pa, at eleverne har teenkt, skabt og veeret kritiske overfor historien,
samt hvordan den griber ind i hele vores tilveerelse, som det er illustreret i A.

| ovenstaende analyse af elevernes produkter antydes kompleksiteten altsa i, hvordan ele-
verne infererer, skaber betydning samt aktiverer deres forestillingskraft i mgdet med fortaellin-
gen. Dette kreever seerlige kompetencer i at afkode billedets grammatik, at vaere medskriver af
forteellingen, at sammenkoble betydningselementer samt at kunne forestille sig og traede ind i
en anden verden.

Til at understette vores erfaring med elevernes inferensdannelse og forestillingskraft, vil vi
i det nedenstaende udfolde et undervisningseksperiment, som ligeledes har fokus pa at dyrke
forestillingskraften i ordlgse billedfortzellinger. Dermed sgger vi nye perspektiver pa arbejdet

med ordlgse billedforteellinger, som vi vil sammenkoble med vores erfaringer.

Et undervisningseksperiment
Et undervisningseksperiment om at dyrke forestillingskraften blev foretaget af fire undervisere
pa VIA, Lareruddannelsen i Aarhus. Her skulle de studerende arbejde med den ordlgse bil-
ledroman The Arrival, som er illustreret af Shaun Tan. Underviserne var interesseret i at un-
dersgge, hvordan de kan udvide de studerendes forestillingsevne ved at leese en ordlgs billedro-
man, og hvordan eleverne sprogligger deres forestillinger og estetiske oplevelser. Dette ek-
speriment blev foretaget i forskellige sprogfag herunder dansk, tysk og engelsk (Jacobsen et
al., 2021, s. 59).

| forhold til den ordlgse billedfortaelling, papeger Shaun, at ord er som en magnetisk tiltreek-
ningskraft. Dette betyder, at den forsgger at lede leeserens opmarksomhed og deres forestilling
ved, at ordene forteeller. Denne styring af leeserens leesning forsgger Shaun at drive vaek ved at
lave et veerk, som er ordlgs. Ordlgsheden gar, at leeseren selv kan bestemme, hvordan teksten
skal fortolkes: ”Uden ord findes der et storre fortolkningsrum i og omkring bogen, som kraver
ngje(re) opmarksomhed. Man ma forlade sig udelukkende pa billedets tegn i meningsskabel-
sen. Ens forestillingsevne er altsa pa intensivt arbejde og far en afggrende betydning for at
binde billederne sammen og danne mening med det visuelle” (Jacobsen et al., 2021, s. 60).

Endvidere treekker The Arrival bade trade fra forskellige tider og steder samt ingen tid samt
sted, hvilket gjorde, at leeserne kunne: ” [...] flyve afsted i forestillingskraftens fartej og af-
prgve vanvittige hypoteser, dybdeborende synspunkter og eksperimentere med eller opfinde
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nye ord for alt det fremmede” (Jacobsen et al., 2021, s. 63). Da vores elever skabte deres audi-
tive efterlysning, var det ligeledes nedvendigt for dem at *flyve afsted i forestillingskraftens
fartej’, sa de kunne forestille sig stemningen, omgivelserne, materialerne og universet i over-
vagningsrummet, hvorfra betjenten efterlyser hovedpersonen.

De fire undervisere erfarede i deres eksperiment, at en feelles og dialogisk laesning af bille-
derne var med til at skabe mening for eleverne. De papegede, at laesning ikke blot er noget med
ord at gare, og det samtidigt heller ikke altid skal veere en individuel proces. De samlede der-
med en gruppe, som skulle leese den sammen. Dette gjorde, at eleverne ikke blot var passive
modtagere, men de var med i fortolkningen (Jacobsen et al., 2021, s. 62 - 63).

De fire undervisere kunne ud fra undervisningseksperimentet konkludere: ” [...] at bogen
er et veerk, der qua sit fraveer af ord kalder pa ord fra de studerende” (Jacobsen et al., 2021, s.
66). Endvidere var det ligeledes centralt, at de i deres astetiske fellesskab fik dyrket deres
forestillingskraft, og de fik skabt en fortelling ved at satte ord pa. Underviserne oplevede, at
interaktionen med bogen gjorde, at de studerende lavede nye forestillinger, og de kunne dermed
sammenfatte, at en ordlgs billedfortelling er en legeplads for laeseren (Jacobsen et al., 2021, s.
66). Med dette afszet vil vi nu bevaege os videre til det sidste tema, som er tema Il1.

Tema III — Potentialer og udfordringer

I dette tema vil vi diskutere den ordlese billedfortaellings potentialer og udfordringer i dansk-
undervisningen 1 udskolingen. Dette vil blive understettet med forskning inden for omradet og
ydermere suppleret med, hvad eleverne har oplevet og fortalt i interviewene. Derudover vil vi
berare, hvordan ordlese billedfortellinger kan vere med til at skabe ogede deltagelsesmulig-

heder for eleverne.

Den ordlese billedfortzellings potentiale i danskundervisningen
Adjunkt ved VIA, Lereruddannelsen i Aarhus, Tine Kirkegaard Jensen har i samarbejde med
lererstuderende undersegt, hvilke potentialer den ordlese billedbog tilbyder sig med 1 dansk-
undervisningen. De har arbejdet med den ordlese billedbog & af illustrator Anna Jacobina Ja-
cobsen 1 to 7.klasser og én 8.klasse. Vi vil benytte deres erfaringer til at belyse, hvilket poten-
tiale ordlese billedbeger har i danskundervisningen i udskolingen.

T.K. Jensen (2022) mener, at den ordlese billedbog didaktisk set har et stort potentiale.
Denne genre folger med et opdateret tekstlandskab og en gentenkt litteraturdidaktik, som frem-
haver sansebaseret leesning, oplevelse samt det at blive klogere pé sig selv, hinanden og verden

gennem fantasi og indlevelse (s. 24). Netop dette kan den ordlese billedbog bidrage til, fordi
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der er sa brede muligheder for forskellige visuelle, sansebaserede arbejdsformer, rum for fore-
stillingskraft samt indlevelse i karaktererne i fortellingen, hvilket vi ligeledes eksperimente-
rede med som en del af vores undervisningsforleb. Om end det kan vare en bade: ” [...] ana-
lytisk og didaktisk udfordring for dansklaereren” (T.K. Jensen, 2022, s. 25).

En af de store didaktiske udfordringer ved at arbejde med den ordlese billedbog er, ifolge
undersogelsen, at sikre tid og ro til, at eleverne kan fordybe sig i laesningen af bogen. T.K.
Jensen papeger, at: ”Nér vi leser en ordles billedbog, kan vi have en tendens til at lave en
overfladisk gennemlaesning, hvor der bladres hastigt igennem billedsekvenserne (T.K. Jensen,
2022, s. 24). Nar der ikke findes ord til at skabe den narrative og fremadskridende handling, sa
kreever det af leeseren, at man mé ga péd opdagelse 1 billederne for at finde denne. Man ma
plukke og samle ord, forteellinger og viden gennem billederne og p& denne made lare at dvale
ved litteraturen. De lererstuderende i undersggelsen loste denne udfordring med en fastsat tids-
ramme for leesningen. Eleverne skulle kun koncentrere sig om at laese, bladre frem og tilbage
og udforske, hvad fortellingen gav dem (T.K. Jensen, 2022, s. 24).

Selvom det kan vaere en didaktisk udfordring at undervise i ordlese billedfortellinger, s&
papeger T.K. Jensen, at styrken er, at billedbogen abner sig for mange forskellige fortolkninger
pé grund af dens ordleshed, hvor eleverne selv skal fylde meningen ud. En af eleverne fortzller,
at: ”Jeg sd slet ikke det samme anden gang, jeg laeste den. Det kan jeg godt lide” (T.K. Jensen,
2022, s. 25). Heri ligger dermed et stort potentiale 1 de uendelige muligheder for laseren til at
skabe sin egen historie, som vi ligeledes har benavnt 1 tema I og II.

Dette tiltaler, ifolge undersogelsen, mangfoldige lesere, hvilket kom til udtryk i elevernes
forskellige forstaelser af bogens handlingsforleb og univers. Men samtidig kraever dette meget
af laeseren, der ma bruge sin fantasi til at skabe historien. Forestillingskraften kommer pé over-
arbejde, hvilket en elev i 8.klasse mente var en udfordring: ’Man far lidt mere svarene i en bog,
der er fyldt med tekst. Her skal man bruge sin fantasi. Det er jeg ikke sd interesseret i’ (T.K.
Jensen, 2022, s. 25). Vi erfarede ligeledes i praksis, at den ordlese billedfortelling henvendte
sig til mange forskellige lasere. Eleverne blev ikke hemmet af at skulle atkode ord, men de
kunne gé pa opdagelse i det visuelle, hvilket gav rum for, at flere elever pa forskellige leeseni-
veauer kunne blomstre. Dette var bade elever, som var dygtige leseteknisk, samt elever som
havde laesevanskeligheder eller dysleksi og eleverne derimellem. De gik til den ordlese billed-
forteelling pa forskellige méder, hvor nogle s& sma detaljer, mens andre s& helheden i fortel-
lingen uanset leeseafkodningsniveau. Dette anser vi, som et stort potentiale i undervisningen,
sa vi, gennem den udvalgte litteratur, kan skabe ggede deltagelsesmuligheder for eleverne i

udskolingen.
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I det nedenstdende afsnit vil vi prasentere et nyt perspektiv pa, hvordan ordlese billedfor-
tellinger ligeledes er med til at skabe deltagelsesmuligheder for bern uanset modersmal og

kulturelle baggrunde.

Silent Books-projektet

IBBY’s Silent Books-projekt er et projekt, som begyndte, da flere flygtningestremme fra Af-
rika og Mellemeosten kom til gen Lampedusa. Tanken bag Silent Books-projektet var, at bern
har brug for at fa deekket flere behov end blot medicin, mad og teepper. Barnene havde ligeledes
brug for billedlitteratur, hvori de kunne finde: ” [...] trygghet och trost, en mojlighet att fa
forsvinna in i en beréttelse utan att behdva tinka pa den svara vardagen” (Lindfors, 2016, s. 3).
Senere blev projektet viderefort 1 Sverige i1 et samarbejde mellem folkebiblioteker og asylcentre
(E.M. Jensen, 2022, s. 36). Tanken om, at bernene har brug for mere end blot det basale er i
overensstemmelse med IBBYs grundlaegger, Jella Lepmans vision om, at: ” [...] bernebeger
kan give bern forstéelse for mennesker i1 andre lande, bygge bro mellem kulturer og vaere med
til at fremme dialog og fred” (E.M. Jensen, 2022, s. 35).

Pé gen Lampedusa valgte man at prasentere eleverne for ordlese billedfortellinger, da disse
beger har et sprog, som alle barn havde adgang til ligegyldigt, hvor de kom fra, og hvilket
sprog de snakkede: ” [...] bildernas inneboende berittarkraft kan 6verbygga kulturella och
sprékliga barridrer. Alla skulle kunna ta del av samma berittelser oavsett hiarkomst och sprak”
(Lindfors, 2016, s. 2). Endvidere udger de ordlese billedfortellinger ogsé et sprog, hvor ber-
nene kan fi lov til at dremme og bruge deres fantasi. Man erfarede i projektet, at der forekom
forskellige leesestunder, hvor det blev til: ” [...] oférgldmliga moten mellan ménniskor, bocker
och berittelser” (Lindfors, 2016, s. 3). Ligeledes erfarede man i det svenske projekt, at de ord-
lose billedbeger ikke kun henvendte sig til flygtningebern, men kunne bruges i mange andre
grupper af bern og elever. Hertil blev sprogtraening og stimulering af kommunikation en positiv
effekt af leesning af de ordlese billedbeger (E.M. Jensen, 2022, s. 36).

Grunden til at vi har valgt at inddrage dette perspektiv i vores bachelorprojekt er, at dette
ogsa er et stort potentiale ved den ordlese billedfortaelling i danskundervisningen. Ti &r senere
ser vi stadig, at der er krig 1 verden, hvilket resulterer i, at mennesker flygter herunder bern.
Som larer meder man derfor 1 stigende grad elever med forskellige sproglige og kulturelle
baggrunde. Hertil kan den ordlese billedfortelling vare et bindeled, et materiale som kan skabe
et felles stasted, hvor eleverne sammen kan skabe deres fortelling med eller uden brug af ord.

Dette leder os videre til, at vi i det nedenstdende vil prasentere, hvilke overvejelser lerere

gor sig 1 brugen af den ordlese billedfortalling.

24 af 52



Cecilie Middelhede Dalsgaard
Rikke Elkjaer Hansen

UCN Lereruddannelsen, Aalborg
1. maj 2023

Lezererens overvejelser i forhold til brugen af den ordlese billedfortzelling

I Evelyn Arizpes artikel Meaning-making from wordless (or nearly wordless) picturebooks:
what educational research expects and what readers have to say belyses forskellige un-
dersggelser om, hvad lareren forventer af ordlese billedfortellinger. Vi har valgt at inddrage
disse undersogelser, da de er relevante for vores bachelorprojekt, idet vi mener, at lererens
tilgang til ordlese billedfortellinger kan have en indflydelse pé elevernes mode. Vi har visua-
liseret og oversat nogle centrale svar fra undersogelsen i de nedenstdende bokse, hvortil vi

efterfolgende vil diskutere disse i1 forhold til, hvad vi erfarede i praksis.

4 ) N [ N [ N
De er for svare at De tror ikke, at Enl neoed
Nogle lerere har undervise i, og de en ordles " az{e;rgﬁgff o
ikke kendskab il erikkeligesa 1 | billedfortelling | | uedforgel
enren berigende at leese i kan anvendes i lediortellnger
& ’ som en billedbog abner op for, at
Yk(lfl(em}llere (\1/ed ((116 med skrevne ord. at lese: skabe mening:
1k el, gorlan e Leererne undgir "[...] they‘are not "[..] without fe.ar
ska 1(1) r:{ﬁz Sge en dem dermed, da de challenging for "of getting it
billedforteelli ikke ved, hvad de older children wrong" (Arizpe
tedfortzlling. skal gore ved (Arizpe, 2013, s. ’

forhold til at leere

eleverne kunne

2013, . 171)
fraveeret af ordet. 171).
\_ /L /L O\l J
(Arizpe, 2013, s. 171)

”Ham der den sure A-mand”

Lerernes svar fra undersogelsen viser, at der er forskellige erfaringer, holdninger samt forvent-
ninger til ordlese billedfortellinger. Undersggelsen viser blandt andet, at en leerer papeger, at
en ordles billedforteelling dbner op for, at eleverne kan skabe deres mening uden, at de skal
vare bange for, at det er forkert. Dette er et stort potentiale ved den ordlese billedfortelling,
og vi oplevede ligeledes 1 praksis, at der var forskellige fortolkninger og meninger. Et eksempel
herpa er, at de fleste elever, som laste sig frem til, at der var en ”sur A-mand”, som styrede
hele A-verden, hvortil Elev D siger 1 interviewet, at det er A-manden, som hun kan huske: ”
Ja, det er der. F.eks. ham der den sure A-mand”. Denne lesning er én lesning af billedfortel-
lingen, hvor der var andre elever, som laste, at ”A-manden” kunne symbolisere nogle af nuti-
dens og fortidens diktatorer. Elev E siger ligeledes 1 vores interview med ham, at han har op-
levet, at der er mange forskellige laesninger og tolkninger af billederne i klassen: “Ja, det var
lidt sveert, fordi man godt kunne blive uenige om, hvad der skete, men det var ogsa rimelig let
og hurtigt at komme igennem, fordi man bare skulle fortelle, hvad man sé, og s var det for-

skellige ting, som man si. Men man skulle bare fortelle, hvad man selv sa”.
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Dog erfarede vi, at det ligeledes kan vaere udfordrende for leereren rent didaktisk, da der er
sa mange fortolkninger, og dette skal danskundervisningen kunne rumme. Derfor erfarede vi,
at det for dansklereren handler om at slippe ens forventninger til, hvad elevernes laesning skal
vaere af den ordlese billedfortaelling. I stedet, skal der gives plads til elevernes eget mede og
dermed ikke leererens mode. Det handler derfor om, at lereren ikke peger eleverne i en retning,
men at eleverne selv far lov til at mede billedfortellingen, og de ligeledes kan blive inspireret

af deres klassekammeraters tolkninger.

”S4 misser man maske noget”

Nogle lerere papeger i underseggelsen, at de tenker, at ordlese billedfortellinger ikke er udfor-
drerne nok for @ldre elever. Vi erfarede i praksis, at det er udfordrende for eleverne pa hver
deres made at leese billederne, idet de skal vaere opmarksomme pd mange aspekter, og samtidig
skal de skal lese og udfylde fortellingen selv med deres egne ord. Elev E siger hertil i inter-
viewet: ”Man bliver negdt til sddan ligesom at kigge ordentligt pa billederne og kigge grundigt
pa, hvad man kan se, fordi nogle ting kan man overse, og s& misser man maske noget af det,
som er en vigtig del af bogen”.

Endvidere erfarede vi, at det ligeledes handler om, hvorvidt eleverne er trenet i at laese
ordlese billedfortellinger. Med dette menes der, at det er forskelligt, hvad eleverne havde af
forudsaetninger i forhold til leesning af billeder. Den ovenstdende undersagelse viste, at jo flere
gange lererne anvendte en ordles billedfortelling, sd indsd de potentialerne ved genren
(Arizpe, 2013, s. 171). En leerer sagde hertil i et interview, at:” [...] the books had opened 'new
paths” for the readers and the children had gained " a lot” in terms of language and thinking
skills but that they had also enjoyed the "aesthetic value’ of the books” (Arizpe, 2013, s. 172).
Netop dette med at anvende en ordles billedforteelling flere gange i undervisningen og se po-

tentialerne ved genren kraver, at lereren tor at vere 1 denne form for laering.

Lzereren skal turde at veere i det
Det kan ud fra den ovenstaende undersegelse antydes, at nogle leerere undgér genren, da de

ikke ved, hvad de skal gere med fraveret af ordet, og at de papeger, at ordlese billedfortaellinger
ikke er lige sd berigende som en billedfortelling med skrevne ord. At arbejde med den ordlese
billedforteelling kreever ikke blot noget fra elevens side. Det handler ligeledes om, at lereren
tor at vere 1 leringen, hvor der er mange veje ind. Med dette menes der, at laereren skal turde
at veere 1 processen, hvor arbejdet kan fores i mange retninger. Arbejdet med en ordlgs billed-

forteelling kreaever en searlig indstilling fra leereren, da det er en anden made at teenke laering pa.
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Denne uforudsigelighed er blandt andet noget, som peges pa indenfor procesdidaktikken,
hvor lereren ogsa skal planlaegge ud fra ud fra en mangefacetteret og kompleks praksis (Mad-
sen, 2014, s. 66). Endvidere er det vigtigt, at eleverne far en rolle i planlaegningen af processen
og arbejdet med den ordlese billedfortelling. Lareren skal invitere eleverne ind som medde-
signere af deres leereproces: ”Det betyder, at der er bevagelsesfrihed inden for den didaktiske
ramme, og herved gives der storre indflydelse til eleverne, hvor de far mulighed for at forandre
og pavirke lereprocesserne” (Madsen, 2014, s. 65). Udfordringen i dette er, at laereren skal
serge for, at der arbejdes faellesskabende, og hvor alle elever kan bidrage til processen (Madsen,
2014, s. 65 — 66).

I det sidste afsnit 1 vores bachelorprojekt vil vi prasentere et analyseverktoj, som lererne
kan anvende i deres undervisning af ordlese billedfortaellinger, hvilket kan understotte elever-
nes mede og lesning samt fortolkning af 4 - men ligeledes andre ordlese billedfortaellinger.

Der er fokus pa, at leringen ikke kun sker for eleverne men sammen med eleverne.

Analysevaerktgjet ”Et hus”

I dette afsnit vil vi udfolde et analysevaerktej, som vi selv har udformet med afset i, hvad vi
har erfaret i praksis, og hvordan vi mener, at l&reren samt eleverne kan kledes bedst muligt pa
til at arbejde med en ordles billedfortelling.

Vi har visualiseret analysevarktejet som et hus. Denne metafor kan lereren benytte, da der
i arbejdet med en ordlgs billedfortelling sker der det samme, som nar man traeder ind i et hus,
man aldrig har veeret i far. | huset er der ingen ord, og man skal selv danne sig et indtryk af
indholdet i madet med huset. Metaforen ser vi som vearende genkendelig for bade lereren og
eleverne. Huset barer endvidere ofte tegn af, hvem der lever der, hvad end det er et menneske,
dyr eller ting. Derudover kan det samtidig fortelle en hel historie uden at bruge ord men ved
brug af indholdet, detaljerne og farverne.

Leereren kan sprogliggere overfor eleverne, at dette veerktej skal anvendes til ordlgse bil-
ledforteellinger, og at det derfor er vigtigt, at de bade har gjne, gre og kroppen i brug, nar de
mgder fortellingen. Vi har valgt at inddele vores analyseveaerktgj i fire trin.
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Analysevarktgjets fire trin

Kig pa facaden
Bank pa og treed ind i huset

Ga pa opdagelse i husets forskellige niveauer
Ga ud af huset

Disse fire trin vil blive udfoldet senere, dog vil vi farst prae-

sentere en made, hvorpa leereren sammen med eleverne

kan visualisere deres mgde med en ordlgs billedfortael-

ling.

En opslagstavle

Undervejs i arbejdet med de forskellige trin kan leereren anvende en opslagstavle. Grundtanken
med denne opslagstavle er, at den skal stgtte og navigere eleverne visuelt i processen, da vores
erfaring fra praksis er, at det kan veere udfordrende at s&tte de forskellige elementer sammen i
en ordlgs billedforteelling. Ideen er, at opslagstavlen skal fastholde elevernes laesning og ana-
lyse, fordi de kan hange deres oplevelse og erfaringer samt elevprodukter op pa tavlen. Dermed
fremstar elevernes forstaelser visuelt pa tavlen til skue for hele klassen. Den skal anses som
vaerende dynamisk, idet eleverne selv kan veelge, om deres farste oplevelser og mgde med
teksten skal forblive pa tavlen, hvorvidt det skal &ndres efter, at de har faet nye erfaringer med
fortaellingen, eller om det skal pilles ned.

Derudover er det tilteenkt, at der ikke er et bestemt sted, hvor eleverne skal begynde deres
analyse pa opslagstavlen. De kan selv vealge, hvorledes de skal starte oppe fra, nede fra, fra
midten, fra venstre eller fra hgjre. Dermed fungerer det lidt ligesom laesningen af en ordlgs
billedfortelling, da det ligeledes er ens eget valg, hvor man starter fra.

Vi har valgt, at materialet er pa et papir eller karton, og at der bruges knappenale pa opslags-
tavlen, da vi anser, at dette er tilgeengeligt og let at tilga for leereren, og derfor ikke kraever den
store forberedelse. Som visualiseret i nedenstaende kan klassens egne opslagstavler ogsa be-
nyttes til formalet. Endvidere kan lareren stille andre redskaber frem til eleverne, som de kan
anvende til at skabe mening i analysen sasom snor til en tidslinje, tajklemmer, elefantsnot m.m.

Dette har vi forsggt at visualisere i et forslag pa en opslagstavle i det nedenstaende.
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Ydermere er det tilteenkt, at eleverne kan have deres opslagstavler til at haenge i1 klassen
under forlgbet og efter forlgbet, og at de kan vende tilbage til dem, hvis der opstar nye tanker
og ideer. Lereren kan valge at flytte rundt pa, hvordan opslagstavlerne skal optraede i klassen,
pa gangen eller andre steder pa skolen, saledes eleverne ser deres opslagstavler pa forskellige
mader. Dermed kan eleverne lade sig inspirere af, hvordan de andre elever forstar og laeser
billedforteellingen ved at kigge pa hinandens tavler. Dette har vi overvejet som en del af pro-
cessen, idet vi gar ud fra en sociokulturel forstaelse, hvor eleverne lerer af hinanden, og de
dermed ogsa er hinandens leeringsressourcer samt inspirationskilde. Ydermere kan denne visu-
elle opslagstavle ogsa hjelpe leereren til falge med i elevernes laesning, analyse og forstaelser
samt lade sig inspirere af elevernes mgde med den ordlgse billedforteelling.

| det nedenstaende vil vi udfolde, hvordan lzereren kan gribe analysevarktgijet an, og hvor-
dan man som laerer kan arbejde med en ordlgs billedforteelling i de fire trin. Dette gar vi med
henblik pa at inspirere andre lzrere til at springe ud i denne genre.

Til lzereren

Vi har erfaret ud fra praksis, at det kan veere udfordrende at arbejde med ordlgse billedforteel-
linger, og derfor er der brug for eksempler pa opgaver til ”Et hus”, som kan klaede lereren
ordentligt pa. Vi vil derfor praesentere konkrete opgaver til hvert trin, som laereren kan lade sig
inspirere af. Opgaverne vil have fokus pa at aktivere og gve eleverne i at anvende deres fore-
stillingskraft og fantasi. Vi vil tage udgangspunkt i de erfaringer, som vi har taget med os, og
vores grundtanke er, at disse opgaver kan anvendes til alle ordlgse billedforteellinger. Tidsram-
men, gruppesammensetning m.m. afgeres af, hvad lareren teenker i forhold klassen og dens

forudsaetninger.
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Trin 1: Facade
Husets facade siger meget om, hvad der er i vente indenfor. Det kan veere et gammelt hus, et

nyt, treehus, murstenshus, der kan veere en skorsten, en etageejendom, dannebrogsvinduer, rgde
mursten, der kan veere blomster i krukker, flagstang, en indhegning m.m. Alt dette kan vare
med til at give dig et indtryk af, hvilket hus du snart skal treede ind i. Sa leg marke til alle
detaljer.

Det samme gealder for en ordlgs billedforteelling. Her underseger du veerkets forside, bag-
side, satsblad, illustrator mm. samt maerker bogens materialitet ved at bladre i den. Vi foreslar
falgende fremgangsmade for elevernes farste magde med den ordlgse billedfortelling:

Til leereren:

Elevernes farste made sker ved, at de ser pa forsiden og bagsiden. Det er derfor vigtigt, at
eleverne far lov til at arbejde med dette made og deres forforstaelse. Dette kan geres pa
forskellige mader. Vi foreslar, at det foregar visuelt for eksempel ved brug af post-its og en
tarresnor.

Eleverne skal veere sammen to og to, og de skal derefter praesentere deres tgrresnor for
klassen med henblik pa at inspirere hinanden og udvikle forestillinger om billedforteellin-

gens handling.
£y

Til eleven:
I makkerpar ﬁ %\
- Kig grundigt pa forsiden, bagsiden og satsbladet:
o Hvad ser 1?
o Huvilke farver er der?
o Hvad star der?
o Hvilke symboler er der?
o Hvad er titlen?
- Skriv alle jeres observationer pa de udleverede post-its og heeng dem pa tgrresnoren
pa opslagstavlen.
- Paskift deler | jeres tanker med resten af klassen.
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Trin 2: Treed ind i huset
Det er ikke nok bare at se udenpa huset facade. Du bliver ngdt til at treede ind i huset for at

mgde husets historie, marke atmosfeeren, stemningen, lugtene, lydene, og hvem der bor inde i
huset. Ved at treede ind i huset far du den fulde oplevelse af, hvad det indeholder. Derfor fore-

slar vi, at det gares pa felgende made:

Til lcereren
Eleverne skal have tid til at fordybe sig i forteellingen ved deres forste made. De skal have
lov til at laese pa deres egen made.

Saet derfor en tidsramme for den forste genneml@sning, hvor al tiden skal udnyttes. Det
giver eleverne ro til at kunne bladre frem og tilbage, dykke ned i detaljer og lese billedfor-
tellingen 1 sin helhed. Derved mindskes ligeledes den overfladiske lesning, og der gives
rum for fordybelsen.

Til eleven
- Lees hele billedforteellingen. Din leerer seetter en tidsramme.

Med en makker
- Udvelg fem til otte billeder, som | synes er centrale for billedforteellingen.
- Heeng dem op pa opslagstavlen.

Trin 3: G4 pa opdagelse i huset
Du skal nu pa opdagelse i det store hus. Du skal undersgge alle husets kroge og etager, fordi

der kan gemme sig mange detaljer i et stort hus, som man ikke blot ser ved det farste skridt ind
i huset. Du kan ga trappe op og trappe ned. Maske veelger du at blive forblive pa én etage, men
jo flere trappetrin man gar i huset, des flere detaljer far du af, hvad der gemmer sig bade i
kaelderen og pa loftet.

| dette trin kan der arbejdes med personkarakteristik, miljgbeskrivelse, tid/tidslinje samt far-
ver og symboler m.m. Dette er op til lzereren samt eleverne alt efter, hvad der er behov for, og
hvad billedfortallingen kalder pa. | det nedenstaende vil vi praesentere et konkret eksempel pa,
hvordan eleverne med deres krop og sanser kan ga pa opdagelse i den ordlgse billedfortallings

lag, hvor eleverne setter lyd til en stemning i billedfortaellingen.
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Til lcereren

Eleverne abner sig op for veaerket, og veerket abner sig op for eleverne, nar de far lov til at
arbejde i dybden med det visuelt og kropsligt. Det er vigtigt, at eleverne far lov til at ga pa
opdagelse og undersgge den ordlgse forteelling i alle dets lag.

Derfor skal du opstille opgaver, som eleverne kan tilga med kroppen og sanserne forrest.
En af disse opgaver kan vere som fglgende, hvor eleverne far lov til at satte lyd til deres
oplevelse af og forestillinger om fortallingens univers.

Til eleven

- Vealg et opslag, som I vil skabe et lydbillede til.

- Lydbilledet skal beskrive stemningen i opslaget.

- Anvend Garageband/Wevideo til at klippe det sammen.

- Lydbilledet skal vare cirka ét minut.

- Lav en QR-kode til jeres lydbillede, som kan hanges op pa opslagstavlen, sa an-
dre kan here den

- Afspil jeres lydbillede for de andre i klassen.

Trin 4: Trzed ud af huset
Det er pa tide at treede ud af huset igen. Det er ikke et farvel, men et pd gensyn. Du kan tenke

tilbage pa alt det, du har oplevet i mgdet med huset: Hvilke indtryk har du faet af huset, hvilke
tanker har mgdet sat i gang, og hvilket aftryk har det sat pa dig? Nar du treeder ud, sa vender
du dig samtidig mod den verden, som er udenfor. Hvad sker der her? Har du faet et nyt syn pa

verden, efter du har veret i huset? Dette overordnede indtryk kan udtrykkes pa felgende made:

Til lcereren

| dette sidste trin skal eleverne bearbejde det overordnede mgde, som de fik af huset. Dette
trin kan ses som det sidste trin, men der er stadig mulighed for at treede ind i veerket igen,
hvis der bliver behov for at vende tilbage for eleverne. En opgave hertil kan veere, at eleverne
skal visualisere en fortsattelse til den ordlgse billedfortelling. Pa denne made bliver de selv
medskaber af teksten, og de skal anvende deres forestillingskraft til at forestille sig, hvad
der sker yderligere ved hjelp af billeder.
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Til eleven
I makkerpar

- I'skal veere medskaber af den ordlese billedfortalling og skabe en fortsettelse.
- Illustrer et opslag af, hvad I tror, at der sker efterfelgende.

- Tegn det 1 hinden eller anvend Pixton pd Skoletube.

- Heang fortsettelsen op pa opslagstavlen.

- Prasenter det for klassen.
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Konklusion

Gennem vores tid pa leereruddannelsen har vi udviklet en stor interesse for billedlitteratur. Saer-
ligt den ordlese billedfortalling har vi set et stort potentiale 1, hvorfor vi har valgt at undersoge,
hvordan eleverne oplever modet med den ordlese billedfortelling i udskolingen.

Vi kan konkludere ved hjlp af elevinterviews, elevprodukter, forskning inden for omradet
og interview af Ayoe Quist Henkel, at elevernes mede med en ordles billedfortelling er mang-
foldig. Hver elev laser pa deres egen made; om det er fra venstre side, hejre side, 1 midten,
oppe fra, nede fra, om de felger hovedpersonen, laeser symboler, farver m.m. Deres vej ind i
forteellingen er dermed forskellig, fordi der ikke er en pil eller en laseretning, der viser vejen
for eleverne. De skal selv finde vej og navigere rundt i den visuelle legeplads. Derfor bliver
modet ikke det samme, da eleverne selv danner deres egen fortelling 1 leesningen.

Derudover kan vi konkludere, at medet ogsa indeberer, at eleverne skal kunne inferere med
teksten for at forstd meningen. Dette kraver blandt, at eleverne kan satte deres forestillings-
kraft og fantasi i spil. Hertil er det forskelligt fra elev til elev, hvorvidt og hvordan de aktiverer
denne kraft. Dette kan vere en udfordring, fordi eleverne bade skal afkode billederne men
samtidig vere medskaber af billedfortaellingen.

Vi kan ydermere konkludere, at der bade er potentialer samt udfordringer ved at benytte
ordlese billedfortaellinger i undervisningen. Et stort potentiale er, at den folger med et opdateret
tekstlandskab samt en litteraturdidaktik, som fremhaver krop og sanser. Ordlesheden bidrager
ydermere til, at eleverne kan danne deres egen fortolkning, og at der dermed ikke er er noget
facit. Derudover er et stort potentiale, at der gives rum for flere lesere, idet eleverne ikke er
haemmet af at afkode ord eller at have et felles sprog, da de er ligestillet 1 forhold til at laese
billeder, og det skaber dermed ogede deltagelsesmuligheder. Udfordringerne opstar i, at lae-
rerne skal have et kendskab til genren saledes, at laereren ved, hvordan man arbejder samt ud-
vaelger en ordles billedfortelling. I forlengelse med dette kan vi konkludere, at lereren er en
vigtig medspiller i1 forhold til elevernes mede. Lareren skal stille sig nysgerrig overfor, hvor-
dan eleverne meder og forstir forteellingen. Dette gores ved at opstille arbejdsopgaver, hvor
eleverne bade arbejder kropsligt og sanseligt. Derfor er det vigtigt, at lereren tor vere i denne
form for lering, hvor der er mange veje ind.

Pa baggrund af vores egen erfaring har vi udviklet et didaktisk analyseverktej, som lereren
kan benytte til at arbejde med den ordlese billedfortelling. Det unikke ved dette analysevarktej
er, at det kan &bne op for forskellige visuelle lag, der findes i1 en ordles billedfortelling. End-

videre tror vi p4, at vores analyseverktej “Et hus” kan benyttes 1 undervisningen, og vi héber
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pa, at man som lerer finder det relevant og stettende i forberedelsen samt arbejdet med en
ordles billedfortelling 1 praksis. Endvidere tenker vi ikke blot, at ”Et hus” er et analyseverktej,
som kan anvendes i danskundervisningen, men den ligeledes kan overdrages til andre sprogfag,
idet ordlesheden er den samme ligegyldigt sprog.

Vi héber pé, at dette bachelorprojekt kan inspirere larere til at anvende ordlese billedfor-
teellinger 1 undervisningen og treene eleverne i at laese billeder. Ligeledes tenker vi, at man som
leerer udfolder sit eget genrekendskab, og dermed ogsa inspirerer og udfordrer tanken om, hvad

lesning i det hele taget er.
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Bilag 1: Interviewguide til interview med elever

1. Hvordan var det at leese den ordlese billedbog “A”?
a. Hvad var det bedste?
b. Hvad var udfordrende?
2. Hvordan opleves det, at du kun skulle lzese billeder og ikke ord?
a. Hvad er forskellen i at lzese billeder frem for ord?
b. Hvad fangede dig mest, nar du laeste billederne?
3. Hvad gjorde du for at forsta bogens handling?
a. Hvordan fik du billederne til at heenge sammen?
b. Hvilke opgaver fik du for at forsta handlingen?
4. Hvis du skulle navne tre ting fra bogen, hvad kan du s& huske?
a. Hvilke billeder kan du huske fra bogen?
b. Hvad kan du huske fra det, som vi arbejdede med undervejs?
5. Kunne du teenke dig at leese en ordlgs billedbog igen?
a. Hvorfor?
b. Hvorfor ikke?

1. maj 2023

38 af 52



Cecilie Middelhede Dalsgaard UCN Lereruddannelsen, Aalborg
Rikke Elkjeer Hansen 1. maj 2023

Bilag 2: Interviewguide til interview med Ayoe Quist Henkel

Sporgsmdlene er udformet med henblik pd danskundervisningen i udskolingen.

1. Hvordan vil du definere leesning?

2. Hvordan kan billeder abne op for sterre fortolkningsrum end ord?

3. Hvorfor kan ordlese billedbeger vere komplekse at laese?

4. Hvordan kan elever skabe inferens og betydning i ordlese billedbager?

5. Hvilke potentialer og udfordringer kan ordlese billedbeger have?
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Bilag 3: Transskription af elevinterviews

Transskription af interview: Elev A

Interviewer: Okay, det farste, vi vil spgrge dig om, det er: Hvordan var det at laese denne her
ordlese billedbog ”A”? Du ma gerne kigge i den, hvis du vil for at se, om der er noget, som
du kan huske derfra. Vi havde den jo pa computeren, men en gang i mellem, sa kiggede vi i
den.

Elev A: Det var sjovt det her med, at der var ikke sadan én historie. Sadan at man lidt selv
kunne bestemme ud fra billederne.

Interviewer: Ja, lige preecis, sa man selv kunne skabe den der historie i det.

Elev A: Billederne de passer ogsa meget sddan godt sammen pa en made, sa man kunne altid
se, hvad han lavede.

Interviewer: Ja. Sa nar du laeste bogen — hvad var det s, at du prevede at fglge her, nar du lz-
ser? Var det hovedpersonen eller var det noget andet?

Elev A: Altsa det var lidt det hele, men nok mest hovedpersonen. Hvad det var han lavede, og
hvad der var omkring ham og sadan.

Interviewer: Ja! Hvad synes du, at der var det bedste ved at leese den? Hvis der er noget, som
du kan huske, du teenkte: Det var fedt, det der?

Elev A: hmm.. Det ved jeg ikke rigtig.
Interviewer: Var der sa noget, som var udfordrende ved, at der kun var billeder?

Elev A: ja, altsd. Det var lidt sveert, nar der ikke var sa mange ord, hvad han sadan helt la-
vede.

Interviewer: Det naeste spagrgsmal er lidt det sammen, men hvordan oplevede du, at der ikke
var nogle ord, men kun billeder?

Elev A: Jeg kan godt lide bare sadan at kigge pa billeder.

Interviewer: Nar du leeser andre bgger; Hvad kigger du sa farst pa? Er det billederne eller or-
dene? Hvis du slar op i en bog. Hvad er det farste du ser sa?

Elev A: Billederne.
Interviewer: Ja, billederne. Hvorfor det?

Elev A: Det er sadan det, som fanger mest. Nu er der ikke sa mange farver her, ligesom laen-
gere henne i bogen, sa kunne man bedre se, hvad det er.

Interviewer: Hvad har du gjort for at forsta handlingen og historien?

Elev A: Jeg kigger egentlig bare pa billederne og sa de der opgaver, som vi har lavetsadan at
kigge lidt mere pa det der sker. Og de sma detaljer og sadan.

Interviewer: Vi lavede de her ’Efterlysningsplakater’ og tidslinjer pa et tidspunkt. Vi lavede
ogsa sadan nogle lydoptagelser. Gjorde det noget, at du sadan skulle satte ord pa det?
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Elev A: Ja!

Interviewer: Hvis du skulle navne tre ting fra bogen, som du kan huske, hvad er det sa, som
du husker mest fra denne her bog?

Elev A: At de prever at fange ham her A. Og at han kommer hen i den her nye verden, og sa
det her med at han finder b’et.

Interviewer: Skidegodt. Sa du kan alligevel godt huske handlingen, selvom der ikke har varet
ord i den?

Elev A: ja.

Interviewer: Og hvad kan du serligt huske fra det, som vi arbejdede med undervejs?
Elev A: Det var nok denne her (efterlysningsplakat) eller tidslinjen.

Interviewer: Hjalp tidslinjen til at huske handlingsforlgbet?

Elev A: Ja.

Interviewer: Det sidste spgrgsmal: Kunne du tenke dig at leese en ordlgs billedbog igen?

Elev A: Ja! Fordi man rigtig tit leeser bgger med ord, s3 man pragver noget lidt anderledes her.
Og sa skal man selv kunne bestemme handlingen pa en made ud fra billederne.

Interviewer: Tusind tak!

Transskription af interview: Elev B

Interviewer: Hvis du skulle navne tre ting fra bogen, som du kan huske. Hvad er det sa?
Elev B: hmm, farver og mekaniker.

Interviewer: Ja, rigtig godt. Hvorfor kommer du til at teenke pa en mekaniker.

Elev B: Jamen fordi han bygger hans fly-vinger-ting til at slippe ud af A.

Interviewer: Ja, lige praecis. Og en sidste ting? Kan du huske en ting mere fra bogen?
Elev B: Det der overvagningscenter.

Interviewer: Ja, lige precis. Er der noget, som gjorde indtryk fra det, da vi snakkede om det
her overvagning?

Elev B: At de havde meget sadan strikte regler.
Interviewer: Ja, nemlig. Sa de levede i den her verden med helt strikte regler, ikke.
Elev B: Jo.

Interviewer: Er der noget, som du kan huske fra det, som vi arbejdede med undervejs? Altsa
ikke det, som der er her (i bogen), men noget af det, som vi lavede udover?

Elev B: Ja, vi lavede sadan nogle WANTED-plakater af ham. Og de hanger sadan set stadig-
veek inde i Klassen.
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Interviewer: Ja, nemlig. lige preecis. Ja, vi har taget nogle af dem med her. Har du veeret med
til at lave nogle af dem her. Det tror jeg ikke, at du har, vel? | lavede den der med den sjove
baggrund, ikke?

Elev B: Nej, vi lavede en sort og gra.

Interviewer: Ah ja, det var jer, som lavede den sorte og gr4, ja. Det passer ogsa lidt til temaet,
kan man sige. Fordi hvordan er det, at farverne er i denne her bog?

Elev B: Marke og meget kedelige.

Interviewer: Ja, praecis. De er meget gra og dystre. Sa det passer maske godt med, at de
kunne have hangt inde i deres omrade eller deres land. Hvis man kan sige det sadan. Sa det
passer lige ind. Hvordan synes du sa, at det var at leese denne her bog og lase de her billeder i
den? Og her ma du sige alt, hvad du lige har lyst til.

Elev B: Det var sjovt, fordi man fik lov til at kigge pa billeder og ikke skulle lase tekst. Jeg
hader at leese.

Interviewer: Ja, hvad gar det sa, at man skal lase billeder ift. at leese ord? Hvad er det, at bil-
leder gar?

Elev B: Der kan man selv fa lov til at tenke over, hvad der rent faktisk sker, hvis der er en,
som gar noget specielt.

Interviewer: Ja, lige preecis. Var der noget, som sa var udfordrende ved det? Eller noget, som
var svert ved det?

Elev B: Ja, jeg vidste ikke, hvordan jeg skulle lzese en bog uden ord.

Interviewer: Ja, sa man fik det ikke bare igennem ordene, men man blev selv ngdt til at digte
historien.

Elev B: Ja!

Interviewer: Hvordan var det sa, nar du kun skulle laese billeder og ikke ordene?
Elev B: Det var bedre end bare at laese ord, fordi jeg bryder mig ikke om ord.
Interviewer: Ja. Har | prgvet at leese andre billedbeger far?

Elev B: Nej, det tror jeg ikke, at vi har.

Interviewer: Sa det er farste gang, | har pravet at arbejde pa den made?

Elev B: Ja.

Interviewer: Hvad er det sa der fangede dig mest, nar du sadan skal lzese billeder? Hvad er
det, at du kigger efter, nar du leeser? Altsa hvis vi nu slar op pa denne her side, hvad kigger
du sa efter?

Elev B: Jeg starter med at kigge efter ham personen, fordi han er hovedpersonen. Og derefter
kigger jeg i baggrunden for at se, om der er hints til, hvad der sker senere hen.

Interviewer: Ja nemlig! Hvor starter du med at leese fra, nar du fx kigger ned over denne her
side? Er der et sted, hvor du starter eller er det bare helt tilfeldigt.
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Elev B: Jeg tror nok, at jeg starter, hvor jeg kan se en boble eller nogle ansigter og kigger ef-
ter ham.

Interviewer: Ja! Sa du starter ikke fra fx venstre til hgjre. Du starter maske bare sadan. Vil du
bare starte tilfeeldigt.

Elev B: Altsa nar jeg kigger her, sa fanger mine gjne ret hurtigt hovedpersonen.
Interviewer: Ja. For at se hvordan han har det, eller hvad han laver i gjeblikket?
Elev B: Ja.

Interviewer: Godt. Og det naeste spgrgsmal er sa, hvad du gjorde for at forsta denne her hand-
ling i bogen. Hvad ger man for at forstd den. Hvad bliver man ngdt til at gare, nar man kun
har billeder, som man kan laese ud fra.

Elev B: Man skal holde gje med, hvad han gar for at se, hvad han laver og forsta, hvorfor han
f.eks. bliver jagtet af politiet.

Interviewer: Ja, spendende. Hvilke opgaver fik i sadan. Vi har snakket lidt om dem, men var
der andre ting, sa | forstod denne her bogs handling. Hvad arbejdede | med i klassen?

Elev B: nej,
Interviewer: Hvis jeg nu siger, at det var noget, som man kunne hange op. Et langt forlgb.
Elev B: En tidslinje.

Interviewer: Ja. Hvad ger sadan en tidslinje for, at man forstar, hvad det egentlig er der sker i
denne her bog. Hvad ger det for dig?

Elev B: Man kan jo godt laese en bog og sa ikke forsta den. Men nar du selv laver det, sa har
du en bedre forstaelse for, hvad der rent faktisk sker.

Interviewer: Ja, lige praecis. Sa man far det i heenderne pa en eller anden made og skal arbejde
med det sadan

Elev B: Ja.
Interviewer: Vi lavede ogsa pa et tidspunkt sadan nogle lydoptagelser. Kan du huske det?
Elev B: Ja.

Interviewer: Ja. Hjalp det sadan at sette ord pa, hvad der skete? Eller hvordan oplevede du
det?

Elev B: Det gjorde i hvert fald sddan meget nemmere. Nar vi har forskellige historier, hvor-
dan vi oplever det. Sa vi kan blande det sammen.

Interviewer: Det er spendende det, som du siger der, at | har forskellige historier. Altsa i
klassen. Sa du har en historie og sa er der en inde fra klassen, som har en anden historie. Det
allersidste spargsmal, som vi vil stille dig: Kunne du tenke dig at lzese en ordlgs billedbog
igen?

Elev B: Ja!
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Interviewer: Ja, hvorfor?
Elev B: Fordi det er sjovere at leese billeder, end det er at laese ord.
Interviewer: Ja, hvorfor synes du det?

Elev B: Fordi der er nogle af de ord, som man har svert ved at forsta, men billeder er ret
nemt.

Interviewer: Det er nemmere at forsta for dig.
Elev B: Ja.

Interviewer: Det var simpelthen bare det, som vi gerne ville spgrge om. Tusind tak for hjeel-
pen.

Transskription af interview: Elev C

Interviewer: Hvis du skal naevne tre ting fra bogen, som du kan huske sarligt, hvad er det s&?
Elev C: Bogstavet A, trist og at det bliver godt igen.

Interviewer: JA! At det bliver godt igen til sidst. Hvordan var det, at det bliver godt igen?
Elev C: Det var, at han rejste ud af A, og fik de andre bogstaver.

Interviewer: Ja. Sa de bliver spredt ud over landet. Rigtig godt. Og er der noget, som du kan
huske fra det, som vi arbejdede med i forbindelse med, at vi laeste bogen?

Elev C: hmm..

Interviewer: Vi har taget noget af det med herovre. Kan du huske, at vi lavede dem her?
Elev C: Altsa hvordan de sa ud og sadan noget?

Interviewer: Ja, men kan du huske, at vi arbejdede med det?

Elev C: Ja.

Interviewer: Kan du huske, hvorfor vi arbejde med det?

Elev C: Nej.

Interviewer: | lavede sadan nogle WANTED plakater. Hvorfor gjorde I det. Hvad var det, at
ham her rigtig gerne ville?

Elev C: Han ville gerne ud af byen.

Interviewer: Ja, nemlig. Sa hvis der er nogen, som stikker af, sa bliver man jo ngdt til at efter-
lyse dem. Hjalp det at lave nogle opgaver en gang imellem i forhold til at forsta bogens hand-
ling?

Elev C: Ja. Det gjorde det.

44 af 52



Cecilie Middelhede Dalsgaard UCN Lereruddannelsen, Aalborg
Rikke Elkjeer Hansen 1. maj 2023

Interviewer: Ja, det gjorde det for dig. Kan du huske, om I lavede andet end de her WAN-
TED-plakater? Hvis nu jeg siger, at der var sadan et langt forlgb.

Elev C: Ja, tidslinjen.

Interviewer: Ja. Hvad kan sadan en tidslinje hjalpe i forhold til sddan en bog, hvor der kun er
billeder i? Hvad kan det hjeelpe dig?

Elev C: Man kan sadan fa tidsfornemmelse.

Interviewer: Hvordan var det sa at leese denne her bog? Nu nar der ikke var nogen ord.
Elev C: Det var meget anderledes, men ogsa sjovt nok.

Interviewer: Ja. Hvorfor var det sjovt?

Elev C: Fordi man er ngdt til at lzese billederne for at forsta handlingen.

Interviewer: Ja, for at finde handlingen. Var der noget, som var udfordrende i det?
Elev C: Lidt sveert at finde ud af, hvad der sker nogle gange.

Interviewer: Ja, hvordan det?

Elev C: Altsa du kan ikke sadan helt se det, nar de ikke forklarer dig, hvad der sker.

Interviewer: Nej, lige preaecis. Sa ordene er der ikke til at forklare det, sa man skal selv lige-
som se det i billederne. Hvad gjorde du sa, nar du laeser? Nar der ikke er nogle ord. Hvis vi
f.eks. slar op pa denne her side. Hvordan prgver du sa at skabe en forstaelse af, hvad der sker.
Er der noget, som du sadan specifikt kigger efter?

Elev C: Jeg tror bare, at jeg kigger sadan pa, hvad der sker, og sa lidt regner det ud.
Interviewer: Ja! Du kigger ikke pa noget bestemt? Maske hovedpersonens udtryk eller noget.
Elev C: Nej.

Interviewer: Spaendende. Sa lige sadan spejder ud over og ser, hvad det er der sker.

Elev C: Ja.

Interviewer: Har | laest billedbgger far?

Elev C: Ja, altsd i indskolingen og pa mellemtrinnet.

Interviewer: Ja, der har | gjort det. Men ikke sammen med jeres larer i udskolingen?

Elev C: Nej.

Interviewer: Hvad er der sa forskel pa at laese en ordlgs billedbog og sa en bog kun med ord?
Elev C: Altsa den er jo maske lidt kortere

Interviewer: Ja ja.

Elev C: Det fylder meget mere med ord.

Interviewer: Ja, sa den ordlgse billedbog er kortere, men en lang handling?
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Elev C: ja.
Interviewer: Tog det jer lang tid at lsese den her?
Elev C: Det kan jeg ikke huske.

Interviewer: Det er helt fair. Men jeg tror du mener i forhold til det her med ord, ikke. Det ta-
ger laengere tid at laese, fordi man skal kigge pa alle ord, men her siger du ogsa, at du spejder
lidt ud over det hele. Sa Det er hurtigere at fa en handling ud af det her. Var det ikke det?

Elev C: jo.

Interviewer: Hvad gjorde du sa for at forsta bogens handling her? Eller for at forsta, hvad det
er for en handling.

Elev C: Sa kigger jeg bare pa billederne og ser, hvad der sker pa billederne.

Interviewer: Precis. Og ville du lese en ordlgs billedbog igen?

Elev C: Det kan nok godt veere. Det er sadan meget anderledes end at lzese en normal bog.
Interviewer: ja, hvorfor er det det?

Elev C: fordi sa ser du lidt mere, hvad der sker, end bare fa det fortalt.

Interviewer: Rigtig fint — tusind tak for hjeelpen!

Transskription af interview: Elev D

Interviewer: Det fgrste, som vi gerne vil spgrge om, det er, om der er tre ting, som du kan hu-
ske fra bogen, sadan sarligt?

Elev D: Ja, det er der. F.eks. ham der den sure A-mand.
Interviewer: Ja, den sure A-mand, pracis.

Elev D: Som lavede alle reglerne.

Interviewer: ja.

Elev D: Og sa har vi selvfalgelig hovedpersonen.
Interviewer: mmh..

Elev D: Der, ja, lavede alt muligt og lavede en cykel.

Interviewer: ja, lige preecis. Han lavede en cykel. Kan du huske hvorfor han lavede den der
cykel?

Elev D: Ja, for at flyve over muren.
Interviewer: Ja, nemlig. Rigtig fint. Fordi hvad skete der ovre pa den anden side af muren?
Elev D: Der var farverigt.

Interviewer: Der var nemlig farverigt.
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Elev D: Og alle var glade.

Interviewer: Alle var glade ja. Man matte hgre musik. Kan du huske, at vi lavede den opgave
om, at de godt matte hare musik, de matte flyve med drage, og de matte spise is?

Elev D: Ja.

Interviewer: Rigtig fint. Er der noget, som du kan huske fra det, vi arbejde med i forbindelse
med bogen?

Elev D: Ja, det var for eksempel den der efterlysnings-noget, og sa lavede vi ogsa..

Interviewer: hvis jeg nu siger, at det er sadan en lang en, hvor man kan beskrive sadan et helt
forlab.

Elev D: Naa, tidslinjen.

Interviewer: JA! Hvad hjaelper sddan en tidslinje til at forsta?

Elev D: Det er hele bogen. For at finde reekkefglge i det, der skete.

Interviewer: Lige pracis. Virkelig godt. Hjalp det dig at lave de der efterlysningsplakater?
Elev D: Mhh, fordi sa fik man mere info om ham.

Interviewer: Ja, sa fik man nemlig info om ham. Rigtig godt. Og hvordan var det sa at laese
sadan en ordlgs billedbog her, hvor der slet ikke var nogle ord, som man kunne hagte pa?
Udover A-bogstavet selvfalgelig.

Elev D: Det var faktisk dejligt nok, fordi sa kunne man sadan selv lidt finde pa sine egne ord,
og hvad der skete.

Interviewer: Rigtig godt. Det var flot sagt, det der. At man finder sine egne ord. Man kan inde
pa sine egne ord, nemlig. Var der noget, som var udfordrende ved det sa?

Elev D: Det var nok, at man skulle lezgge meerke til alle detaljerne for at finde hele historien.

Interviewer: ja, sa der er meget, som man sadan skulle overskue for ligesom at fa hele histo-
rien med.

Elev D: mhh..
Interviewer: Er det anderledes end n&r man har ord?

Elev D: ja, nar der er ord, sa er det lidt mere bestemt, hvad der sker, end nar der bare er bille-
der.

Interviewer: Ja, sa er det bestemt pa forhand. Sa med billederne betyder det sa, at man selv
kan fa lov til at bestemme, hvad historien gar ud pa?

Elev D: ja.
Interviewer: Ja, og har du lest billedbager far?

Elev D: Ikke hvad jeg kan huske — andet end den der (A).
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Interviewer: ikke andet end A, nej. Sa det var dit farste mgde med at leese billeder pa den
made. Okay. Hvis sa vi kigger pa det her opslag, hvad kigger du sa efter, nar du ser pa det?

Elev D: Det er nok sadan detaljerne f.eks. en mikrofon. Der er ogsa nogle gange, hvor der var
sadan nogle kamera-ting rundt omkring.

Interviewer: Ja, lige preecis. Jeg praver lige at se, om jeg kan finde det her. Kan du huske,
hvorfor der var de der kameraer? Jeg tror, der er et lige der (Peger pa opslag i A). Den der for
eksempel.

Elev D: Det var for at kigge, om alle lavede det, som de skulle.

Interviewer: Ja, nemlig. Sa du er meget detaljeorienteret.

Elev D: Ja..

Interviewer: Det her er jo faktisk et rigtig fint opslag, hvor de sidder der og overvager alle.
Elev D: Ja.

Interviewer: Og hvad gar du sa, nar du leeser for at fa billederne til at heenge sammen? Sa det
bliver til en historie?

Elev D: Jeg praver at kigge pa alle billederne og sa sette dem sammen og se, hvad der sker.

Interviewer: Ja. Er det sadan, at du laeser herovrefra: fra venstre mod hgjre eller er det sadan
tilfeeldigt, hvor du lzeser fra?

Elev D: Det er fra venstre til hgjre.

Interviewer: mhh, spendende. Sa det er den made, hvor du skaber mening i det. Ved at kigge
ned over det pa den made. Det er virkelig interessant, ja. Jeg synes, at vi skal tage det aller-
sidste spgrgsmal. Kunne du godt teenke dig at lese en ordlgs billedbog igen?

Elev D: Ja, fordi det var faktisk sjovt at lave alle opgaverne og ikke bare skulle laese. Sa
kigge pa noget andet end bare ord.

Interviewer: Ja, og sa lave nogle opgaver ved siden af, som kunne hjelpe en med at forsta
det.

Elev D: Ja..

Interviewer: Fedt! Tusind, tusind tak. Det hjeelper os virkelig meget.

Transskription af interview: Elev E

Interviewer: Okay farste spgrgsmal: Hvis du skal naevne tre ting fra bogen, som du sadan
seerligt kan huske, hvad vil det sa veere?

Elev E: At de havde tal i stedet for navne, og at de boede i en diktaturstat, og han flygtede fra
politiet.

Interviewer: Ja, han flygtede fra politiet. Det er de ting, der sadan lige popper op. Er der sa
noget, som du seerligt kan huske fra det, som vi arbejdede med undervejs?
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Elev E: Jeg kan huske denne her; hvad er det nu, at det hedder?
Interviewer: WANTED

Elev E: Ja.

Interviewer: De der efterlysningsplakater.

Elev E: Ja, efterlysningsplakater. Sa kan jeg huske, at vi lavede tidslinjer. Og sa kan jeg hu-
ske, at vi laeste bogen.

Interviewer: Ja, rigtig godt. Og det glemte jeg helt at sige. Vi har jo ikke haft den sadan alle
sammen i fysisk form, men inde pa nettet. Det var der vi ligesom sa den. Og hvordan var det
sa at leese denne her ordlgse billedbog?

Elev E: Det var okay. Det var spsendende, fordi det var lidt noget nyt i stedet for bare at laese
ren tekst. Men det var ogsa lidt underligt, fordi ... der var mange forskellige fortolkninger af
billederne, og hvordan man ligesom sa, ja, det fra forskellige vinkler.

Interviewer: Ja mega godt. Sa det var forskelligt, om det var dig, eller om det var en af de an-
dre inde fra klassen, som laste den.

Elev E: Ja.
Interviewer: Var der noget, som sa var udfordrende i det? Nar der ikke var nogle ord.

Elev E: Ja, det var lidt sveert, fordi man kunne godt blive uenige om, hvad det var der skete,
men det var ogsa rimelig let og hurtigt at komme igennem, fordi man bare skulle fortelle,
hvad man s, og sa var det sa forskellige ting, som man sa. Men man skulle bare fortelle,
hvad man selv sa.

Interviewer: Sa der var faktisk ikke rigtig noget rigtigt eller forkert ved det her?
Elev E: Nej.

Interviewer: Nej, det er nemlig det. Rigtig fint. Og hvordan er det sa anderledes end at skulle
leese ord? Eller nogle af de andre bager, som | maske har leest sammen med jeres dansklaerer?

Elev E: Jamen, f.eks. det der med, at du bare skal forteelle, hvad du ser. Og at det er forskel-
ligt, hvad man kan se, og det er forskelligt, hvordan man ser pa billederne.

Interviewer: Ja, nemlig. Altsd nu kommer der sadan et spagrgsmal, hvis vi nu ser pa det her
opslag: Hvor kigger du sa hen farst? Kigger du fra venstre til hgjre eller kigger du pa midten?
Hvad er det farste, som du spotter?

Elev E: Lidt ligesom en tegneserie sadan at jeg starter her. (peger i venstre hjgrne gverst)
Interviewer: fra venstre ja.

Elev E: Og sa gar jeg ned her, og sa starter jeg heroppe, og sa gar jeg sadan der ned. (Viser,
at han tager billederne i reekkefglge fra venstre mod hgjre og ned pa siden)

Interviewer: Sa du kunne f.eks. ikke finde pa at starte lige her i midten af bogen (peger pa
midten).

Elev E: Nesj.
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Interviewer: Fedt, det er nemlig meget forskelligt, hvordan man ger det, ikke?

Elev E: Jeg tror, at det er fordi, at jeg er vant til at leese fra venstre. Sa starter jeg bare der-
oppe.

Interviewer: Lige pracis. Spaendende. Og hvad skal man sa gare for ligesom at forsta hand-
lingen i sddan en bog her? Hvad bliver man ngdt til at gare for at forsta handlingen?

Elev E: Man bliver ngdt til sadan ligesom at kigge ordentligt pa billederne og kigge grundigt
pd, hvad man kan se, fordi nogle ting kan man overse, og sa misser man maske noget af det,
som er en vigtig del af bogen.

Interviewer: Ja, sa der er sadan en masse sma detaljer, som man bliver ngdt til at kigge efter
for at veere sikker pa, at man har forstaet det.

Elev E: mmhh..

Interviewer: Og var der nogle af de opgaver, som vi lavede til, der kunne hjalpe dig med at
forsta handlingen?

Elev E: Tidslinjen.
Interviewer: Tidslinjen, ja. Hvorfor det?

Elev E: Fordi sa satte vi det ligesom op i, hvordan billederne var agtigt. Sa satte vi det op i,
hvornar der skete hvad, og sa var det lidt nemmere, sadan der, at forsta bogen.

Interviewer: Det blev mere sadan visuelt? S& man kunne se tingene for sig. Ja. Rigtig fint.
Og sa tager vi det sidste spgrgsmal: Kunne du tenke dig at lzese en ordlgs billedbog igen?

Elev E: Det kunne jeg godt, ja.
Interviewer: Ja, hvorfor det?

Elev E: Fordi det var anderledes end, hvad jeg plejede, sa det ogsa kunne veere spendende at
lzese noget andet end bare tekst.

Interviewer: Ja, sa det giver noget andet til leeseoplevelsen?
Elev E: Ja.

Interviewer: Rigtig godt gaet — tusind tak for hjelpen!
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Bilag 4: Transskription af interview med Ayoe Quist Henkel

I nedenstdende er samtalen mellem interviewer og Ayoe Quist Henkel ikke transskriberet, da
vi er interesserede i at formidle Henkels perspektiver pd sporgsmdlene.

Interviewer: Hvordan vil du definere leesning?

Ayoe Quist Henkel: Der er mange forskellige definitioner af laesning. I forhold til laeseforsta-
else bruger man Elbro og Brudholm. Ser man pa Brudsholms model om at i viden om verden,
viden om tekster, viden om genrer, fa forstdelse. Mange af disse forstaelser er ogsd med, nar
det er via lyd eller billeder.

Sa det handler ogsé om, hvad formalet er med laesning. Er det at traene laesemusklen for at blive
god til at ga til eksamen 1 9. klasse, s skal man selvfolgelig laese ord, som eleverne siger eller
sorte bogstaver. Det er en kulturteknik, som vi ikke ma underkende, og det skal vi selvfalgelig
traeene, og det gor vi ved at laese forskellige ordbunde/ordbérerne tekster. Men det er ogsa en
tid, som vi lever 1, hvor vi er omgivet af skrift, billeder og lyd. Der er det méske tid til at ryste
posen lidt og se, om man ikke kan arbejde med lidt bredere forstaelse af, hvad laesning er. P
den ene side, sa er der det med at treene leesemusklen ved at holde kompetencerne til afkodning
og laeseforstaelse ved lige og blive en god og aktiv laser, og det erkender bern ogsa, ifelge
vores undersggelse. Men samtidig er der en mere bred og inkluderende litteraturforstaelse, der
ser litteratur som bestaende af bade skrift, billede og lyd, og hvor det blandt andet handler om
at fa astetiske erfaringer, oplevelser og viden om verden.

Egentligt er det ikke fremmet for literacy forskning med den brede forstielse. Rita Felski siger,
at laesning er en kropslig tilstand. Man kan have en forstdelse af, at lesning er noget, som
foregér inde i hovedet, men det er ogsd noget, som foregar med alle sanser. Med sanserne
forrest og med kroppen forrest. Og det er ogsa noget, man kan udnytte i en litteraturdidaktisk
sammenheaeng. Lasning bade er noget kognitivt, men ogsa noget kropsligt og sensorisk.

Interviewer: Hvordan kan billeder abne op for sterre fortolkningsrum end ord?

Ayoe Quist Henkel: Det er jo nok en pastand, om billeder kan det. Det er klart, at nar man
meder visuelle gengivelser og farver og former og sddan noget, sa er det noget andet end at
mede ordene og selv danne billederne. I har ligeledes et spergsmél om inferens, og det er et
godt spergsmal, men det kan jeg ikke svare pa. Det jeg tenker er, at det er nogle andre former
for inferensdannelse, nér det drejer sig om billeder.

Men det er helt klart, at billeder kan invitere til en dvaelen og give lidt ro pa i en lesning, som
typisk er en narrativ og fremadskridende. Hvor man ga pa opdagelse i billedbeger eller i ordlese
billedbeger. Det jeg ogsa tenker, at det der i dem er, at der er forskellige deltagelsesmuligheder
for hele klassen, for andre elever kan komme til orde. At man ikke bliver h&emmet af, at man
skal afkode ordene. Der er et stort potentiale. Det lille projekt, som mine kollegaer arbejder
med, er ogsé et tegn pa dette. Hvor de kunne sige, at andre kunne komme til orde, og at man
ikke er heemmet af den laesetekniske del.

Det er ogsa det, som jeg selv kan se i, ndr studerende laver opgaver, sa ser elever andre detaljer,
som man slet ikke selv ser, som lerer. Et modsvar til skimmelasningen er, at det kraever en del
tid og ro at leese billeder. Det kan traene eleverne i at fokusere og fa dybe leseoplevelser.
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En anden ting er, hvorfor man kalder det ordlese billedboager. Det er smukkere med Silence
Books, fordi det er mere en stille laesning. Det er lidt et paradoks. Er de silent?

Interviewer: Hvorfor kan ordlese billedboger vaere komplekse at lase?

Ayoe Quist Henkel: Det opstar pa en anden made, sa det handler om at lase billeder, farver
og former. Marianne Eskebaks bog om billedlitteratur, der har hun nogle pointer om, at man
kan leese billeder pa forskelligt vis. At nogle bladrer den hurtigt i gennem, andre dveeler. Sa der
er noget med laesetempoet. Forskellige mader at ga til teksterne pa, som billedbgger kan i det
hele taget. Iser de ordlgse billedbgger. Hvor lasestier eller leeseveje er interessante at under-
sgge. Sa det er en anden made end den linezre lesning, som vi har veennet os til i den vestlige
kultur. Jeg kommer fra billedbogsforskningen, og der er man optaget af at naeranalysere opslag.
Men det er ogsa vigtigt, at man kan leese og arbejde pa tvars, at der for eksempel er nogle
symboler, farver eller ledemotiver, gentagelser, der bidrager til fortellingen. Det er rigtigt
spandende.

Kompleksiteten i ordlese billedbeger er, at der kan vare endnu flere tommepladser og flere
fortolkningsrum, eller et andet fortolkningsrum.

Lasning er ikke kun at bygge narrative klodser sammen, men det kan ogsé var en stemning, en
folelse, en rytme. Det handler ikke blot om at sammensette en hel fortelling fra begyndelse og
til slut. Det er ogsd at l&se, ndr man leser for stemninger, tone og atmosfare. Born er nedven-
digvis ikke gode billedlaser, men det at hjelpe dem med at skeerpe deres analytiske blik pa
billeder og laese folelser og stemninger. Det tror jeg, at der er et stort potentiale i.

Interviewer: Hvilke potentialer og udfordringer kan ordlese billedbeger have?

Ayoe Quist Henkel: At der er flere deltagelsesmuligheder for eleverne. Der er en mere aben
forstaelse af, hvad litteratur kan. Man kan ogsd tale med eleverne om, hvad forskellen er pd at
leese en fortelling med billeder eller ord. Jeg synes, at et potentiale er, at de ordlase billedbager
kan vere med til at skubbe til hierarkiet vi har i skolen med, at skriften er vigtigst. Det sker 1
disse ar med den visuelle vending og den lydmassige vending. Der er flere veje. Man kan
tilbyde eleverne andre fortellinger. Det er lidt i den rapport, hvor vi arbejder med fortellinger
i stedet for litteratur. Der er mange veje til at fa gode fortaellinger under huden. Man skal spejle
sig selv, blive klogere pé sig selv og andre gennem litteratur.
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