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Indledning

"Folkeskolen skal grundlzeggende tilgodese alle bgrns lzering og trivsel. Bern med sarlige behov skal
sa vidt muligt ikke udskilles til saerlige undervisningstilbud, men undervises sammen med deres kam-
merater i den almene undervisning”. Sadan star der i Bgrne- og undervisningsministeriets ‘Regler om
inklusion’ (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2017). Gennem laengere tid har der vaeret fokus pa at
inklusionen skal lykkes. Men pa hvilken praemis; Folkeskolens eller elevernes? Er det en selvfglge at
eleverne passer ind i den ramme, som folkeskolen szetter for dem?

Men der er de elever, der bare ikke passer ind i folkeskolens nuvaerende rammer. Disse elever oplever

at sta i periferien af skolefaellesskaberne, undervisningsfaellesskabet og elevfzallesskabet. Dette kom-
mer til udtryk gennem gget segregation eller manglende interesse og/eller deltagelse i undervisnin-
gen. (Social- og Indenrigsministeriets Benchmarkingenhed, 2019) Eleven opholder sig i klassen, men
far intet udbytte af hverken undervisningen eller det sociale faellesskab. Andre elever valger helt at
blive vaek, da de ikke kan finde meningen med og lysten til at ga i skole (Knudsen, H.E. (Red)., 2018).

| vores praktikker har vi erfaret at historieundervisningen kun ggr brug af to vejledende skemalagte
lektioner om ugen, ud af klassernes mange ugentlige timer (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2022).
Nogle steder har selv klassens vanlige historielaerere, pa grund af den svage tilknytning til klassen, ikke
fuldt ud styr pa alle de mange navne pa eleverne langt inde i skoledret. Maske er der noget med lae-
rernes engagement i faget? Dette kunne haenge med sammen med at skoler og undervisere ikke anser
faget for vigtigt, hvilket taler ind at skolerne ofte kun ggr brug af de to vejledende timer om ugen. et
ses at historiefaget er et af de fag som eleverne opfatter som vaerende langt mindre vigtigt end dansk,
matematik og engelsk. Eleverne har sveert ved at se, at faget har relevans for deres eget liv (Mikkelsen,
2016; Knudsen & Poulsen, 2016). Desuden har historiefaget et ry som veerende teksttungt med fokus
pa arstal og fakta fra gamle dage. Trods mange gode intentioner, kan faget komme til at sende et
signal til eleverne om, at historie handler om at finde og laere en absolut fortzlling, netop fordi meget
af undervisningen er tilrettelagt via laeeremidler og grundbogslignede tekster (Knudsen & Poulsen,
2016). Dermed har historiefaget en stor opgave i forhold til at fa eleverne til at fa gje p3, reflektere
over og bruge historiens repraesentation i dag og i hverdagen (Knudsen & Poulsen, 2016)

| arbejdet med problemformuleringen vil vi veere undersggende pa, hvordan vi i historiefaget kan ud-
vikle et inkluderende lzeringsmiljg og fremme undervisningens relevans. Det er med den hensigt at et
meningsgivende inkluderende lzeringsmiljg skal ggres handgribeligt for dem der star med udfordrin-
gen til dagligt; laererne. Dette vil vi ggre ved at klarlaegge konkrete tiltag og tilgange, man som lzerer i
historiefaget, kan inddrage i undervisningen.

Vi er nysgerrige pa hvordan historiefaget kan bidrage til at Igse denne kaampe problemstilling. Det har
ledt os til denne problemformulering:

Problemformulering

Hvorfor er det vaesentligt at arbejde med inklusion og relevans i historiefaget og hvordan kan vi som
historielzerere igennem faellesskabende didaktikker med vaegt pa kildearbejde og dialogisk undervis-
ning, planlaegge en undervisning, der understgtter kvalitativ inklusion og faglig relevans?

Afgraensning
Vi er ikke undersggende pa, hvordan man kan fa flere elever inkluderet ind i klasserummet, men hvor-
dan man sikrer inklusion af de elever, der allerede er der.
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Vi tilstraeber derved at undersgge det brede problemfelt ‘inkluderende laeringsmiljg i folkeskolen’ pa
et elevnaert mikroniveau frem for et generelt og strukturelt makroniveau. Vi vil i vores undersggelse
gerne veere taet pa mgdet imellem skole, fag og elev. Mikroniveauet er i denne sammenhang en 5.
klasse pa en mindre nordjysk skole, hvor vi ser pa de processer og dynamikker, der er pa spil i under-
visningen (Bjerre, 2015).

Laesevejledning

| felgende afsnit vil vi kort beskrive, hvordan vi med afsaet i problemformuleringen, har valgt at op-
bygge denne opgave.

Indledningsvis har vi med en begrebsafklaring, praeciseret hvilket teoretisk afszet vi har valgt at bruge
i vores projekt. Dette gg@res for at afgraense vores didaktiske indgangsvinkel til det inkluderende lze-
ringsmiljg, samt for at indsnaevre begrebet "inklusion" saledes at det retter sig mod vores opgave.
Hertil kommer en afklaring af de faellesskabende didaktikker som primaert retter sig mod historiefaget
og de fokusomrader som vi har gnsket at undersgge.

Efterfglgende har vi valgt at praesentere den relevante forskning som vi ser, kan vaere med til at un-
derstgtte besvarelsen af vores problemformulering.

| opgaven inddrager vi fem forskningsperspektiver; Approaching Inclusion, Inklusion i fagene, Histo-
rieundervisning samt rapporten Historieundervisning i fokus og Looking through a Josephine-But-
lershaped window: focusing pupils’ thinking on historical significance.

| teoriafsnittet har vi med afsaet i problemformulering og de forskningsrelevante perspektiver udvalgt
vores teoretiske perspektiv. Forskningsafsnittet pointerer hvorfor det er vigtigt at have fokus pa rele-
vans og inklusion, mens teoriafsnittet understgtter hvordan arbejdet med inklusion mm. implemen-
teres i leeringsrummet.

Efter teoriafsnit fglger opgavens metodiske afsnit. Her introduceres lzeseren for dele af vores empiri-
ske grundlag; undervisningsforlgbet fra praksis og de metoder vi anvender til indsamling af empiri.
Ligeledes beskriver metodeafsnittet vores videnskabsteoretiske afsaet samt en grafisk oversigt over
vores undersggelsesdesign.

| analysen af vores empiriske fund vil vi forsgge at synligg@re vores problemfelt med tesen om inklu-
sion, relevans og kildearbejde som en vaesentlig del af historiefaget. Dette g@res ved brug af relevant
teori og forskningsperspektiver. Heri og i perspektiveringen inddrages diskuterende elementer, frem
for et selvstaendigt diskussionsafsnit.

Afslutningsvis vil vi konkludere pa de perspektiver som vi har faet gje pa gennem analysen, og drage
en samlet konklusion over projektets fund.

Ligeledes vil vi med perspektiveringen komme med konkrete tiltag ift. at fremme en relevant og inklu-
derende historieundervisning.

Begrebsafklaring

Inklusion

Psykolog Peter Farrell definerer inklusion i to skismaer "kvalitativ” og “kvantitativ”. Kvantitativ inklu-
sion er malsat ud fra at fa flest mulige elever under samme tag, hvor imod kvalitativ inklusion, er at
m@de den enkeltes elevs behov. Peter Farrell opstiller yderligere fire centrale og kvalitative egenska-
ber ved inklusion, der bevarer og udvikler baeredygtige praksisfellesskaber:
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e Et dynamisk perspektiv pa inklusion

e At stille forventninger til aktiv deltagelse ved at stille krav og vise anerkendelse

e Atreducere barrierer for deltagelse ved at skabe stgtte og udvikle deltagelsesbaner

e At forsta kvaliteten af midlertidige differentierede faellesskaber, hvor der trods adskillelse er
tale om relationelle forbindelser.

(Molbaek, Quvang, & Sgrensen, 2015, s. 21-30)

Nar vi omtaler inklusion i denne opgave, treekker vi pa Farrells kvalitative inklusion jf. vi ikke er under-
spgende pa hvordan man kan fa flere elever inkluderet ind i klasserummet, men hvordan man sikrer
inklusion af de elever, der allerede er der.

Feellesskabende didaktikker

Feellesskabende didaktikker er i denne opgave defineret, som didaktisk indgangsvinkel til understgt-
telse af et inkluderende laeringsmiljp med fysisk tilstedevaerelse samt social- og faglig deltagelse
(Bgrne- og undervisningsministeriet, 2022). Her traekker vi pa forskningsleder Janne Hedegaard Han-
sens (m.fl.) forskningsbaserede perspektiv pa inkluderende leeringsmiljg, bestaende af ret, pligt, diffe-
rentiering og sociale graenser og Charlotte Madsens teori om fallesskabende didaktikker (Hansen,
Jensen, Molbak, & Schmidt, 2020; Hansen, Jensen, & Molbaek, 2022; Madsen, 2014). | tilgangen til
den konkrete undervisning traekker vi pa Robin Alexanders fem principper for dialogbaseret undervis-
ning og pa Heidi Eskelund Knudsens didaktiske idealer i historieundervisningen (Alexander, 2018;
Knudsen, H.E. (Red)., 2018).

Forskningsoversigt

Maengden af forskning om inklusion som et generelt faanomen i skolen er relativ stor. Approaching
Inclusion - Samarbejdsprocesser om inklusion og eksklusion, er et af flere stgrre forskningsprojekter
indenfor inklusion. | projektet gennemgas den optimale inklusionsproces pa et overordnet plan. Hvil-
ket giver os et stasted i forhold til arbejdet med inklusion i historiefaget, da forskningen indenfor in-
klusion specifikt i historiefaget er meget begraenset.

Approaching Inclusion - Samarbejdsprocesser om inklusion og eksklusion

Type: Forskningsprojekt

Forfatter: Forskningsleder, Janne Hedegaard Hansen, docent, Mette Molbzek, lektor, Maria Christina
Secher Smidt og adjunkt, Charlotte Riis Jensen

Ar: 2016-2020

Udgiver: Nationalt center for forskning i udsathed blandt bgrn og unge

Dette projekt undersgger hvordan forstaelsen af skolen som social praksis, der konstituerer sig gen-
nem inklusions- og eksklusionsprocesser, kan bidrage til at udvikle en ny teoretisk tilgang til inklusion,
ved ikke at opdele almen- og specialpaedagogik i to forskellige praksisser, men ved at forene dem bade
teoretisk og i praksis. Men koblingen af almen- og specialpsedagogik Igser ikke problematikken alene.
Ud af forskningsprojektet udledes det at arbejdet med inklusion, ikke kan reduceres til et spgrgsmal
om hvorvidt eleverne er deltagende eller ikke-deltagende i lzeringsfallesskabet. Den inkluderende
skole skal hele tiden finde balancen mellem individet og kollektivet. Dette er sammenfattet i modellen
'Spaendingsfelterne i arbejdet med inklusion’. Modellen er delt i spaendet imellem det kollektive og
det individuelle, kombineret med spaendet imellem rettigheder og forpligtelser (Bilag 3). Dette giver
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fire positioner; individets ret til og behov for at deltage i feellesskabet (deltagelse), individets forplig-
telse over for faellesskabet (forpligtelse), kollektivets forpligtelse til at sikre flest mulige individers del-
tagelse (differentiering) og kollektivets rettighed til opretholdelse af en social orden (graenser).
Projektet konkluderer at inklusionen understgttes ved systematisk arbejde, ved fgrst at tage udgangs-
punkt i individets ret til deltagelse, altsa de nationale og internationale love og regler, der sikrer at der
tages hensyn til at inkludere eleven. Herefter er det et fokus pa individet, som en del af et forpligtende
faellesskab, at deltagelsen er meningsfuld og at individet kan veere medskaber af dens kontekst, hvilket
kollektivet er forpligtet pa at understgtte igennem differentiering (Hansen, Jensen, Molbak, &
Schmidt, 2020).

Heraf ses at inklusion udfg@res i praksis ved at tilpasse skolen til eleverne og ikke omvendt. Det vil sige
at undervisningen skal tilrettelaegges til at rumme alle eleverne frem for de fleste, med henblik pa at
lave en meningsgivende ramme for eleverne. Hvordan dette implementeres i skolen og de enkelte
fag, herunder historiefaget, har nedenstaende forskningsoversigt undersggt.

Paedagogisk indblik — Inklusion i fagene

Type: Forskningsoversigt

Forfatter: Lotte Hedegaard Sgrensen

Arstal: 2022

Udgiver: DPU, Aarhus Universitet, Nationalt Center for Skoleforskning, Aarhus Universitetsforlag

Der identificeres i forskningsoversigten to hovedformal med inklusion; at reducere barrierer for lzering
og deltagelse og maksimere stgtten til deltagelse i laeringsaktiviteter og i laeringsmiljget med henblik
pa det bedst mulige udbytte.

Ud fra forskningsartiklen kan vi konkludere at inklusion i skolen, generelt fremmes igennem sammen-
taenkning af inklusion og didaktik. | historiefaget specifikt anbefales denne didaktik at blive baseret pa
dialogisk undervisning med udgangspunkt i elevernes hverdagsliv. Hvorvidt dette er maden der bliver
undervist pa i historiefaget undersgges i nedenstaende forskningsoversigt.

Paedagogisk indblik - Historieundervisning

Type: Forskningsoversigt

Forfatter: Claus Haas

Arstal: 2022

Udgiver: DPU, Aarhus Universitet, Nationalt Center for Skoleforskning, Aarhus Universitetsforlag
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Rapporten viser generel tendens til at der primaert undervises centralstyret i historiefaget. Dette kan
medvirke til eksklusion af flere elever i historiefaget pa grund af manglende mening.

| forlengelse af dette har vi i nedenstaende afsnit udledt pointer fra rapporten ’'Historiefaget i Fokus’
der beskriver konkrete aspekter af historieundervisningen, i den danske folkeskole, der direkte eller
indirekte ogsa kan virke ekskluderende.

Historiefaget i fokus

Type: Forskningsrapport

Forfatter: Adjunkt, Heidi Eskelund Knudsen & lektor, Jens Aage Poulsen

Ar: 2016

Udgiver: Historie Lab, Nationalt Videnscenter for Historie- og Kulturarvsformidling

Formalet med rapporten, ‘Historiefaget i fokus’ er at afdaekke, hvordan historieundervisningen prak-
tiseres i danske grundskoler, herunder elevernes og laerernes udtryk for, hvilke opfattelser de har af
historie som skolefag. | rapporten problematiseres det bl.a. at historiefaget er lavt prioriteret pa sko-
lerne. En stgrre andel af de laerere der underviser i faget, er ikke linjefagskompetente, hvilket kan
tolkes som endnu et tegn pa nedprioritering af faget. Hos disse ikke linjefagskompetente leerere, ligger
stgrstedelen af undervisningsfokusset, ifglge rapporten, pa arbejdet med historiske begivenheder og
ikke pa de veerktgjer, der giver eleverne kompetencer til at arbejde med historiefaget, herunder f.eks.
kildearbejde. Dette medvirker til at eleverne kan fa opfattelsen af at historiefaget udelukkende om-
handler at indlzere fakta.
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Looking through a Josephine-Butlershaped window: focusing pupils’ thinking on his-

torical significance

Type: Artikel

Forfatter: Christine Counsell
Ar: 2005

Udgiver: Historical Association

Christine Counsell opstiller pa baggrund af et dokumentstudie om historisk relevans, fem almengeel-
dende kriterier, der er afggrende for om, en person eller begivenhed er relevant i historiefaget. Studiet
papeger et behov for at udvide relevanskriteriet til ikke udelukkende at vurdere personen/begivenhe-
den ud fra konsekvenserne i nutiden og kortlaegger at hidtidige signifikans-modeller som f.eks. Robert
Philips” GREAT-model, ikke er designet imod almen brug. Derfor opstiller Christine Counsell i forsk-
ningsartiklen kriterierne: Hvor bemaerkelsesvaerdig var begivenhederne i samtiden eller siden (remar-
kable). Begivenheden/udviklingen var vigtig pa et eller andet tidspunkt i historien i en gruppes eller
gruppers kollektive hukommelse (remembered). Folk bruger det til at lave analogier; det er muligt at
forbinde sig med oplevelser, overbevisninger eller situationer pa tveers af tid og rum (resonant). Det
har haft konsekvenser for fremtiden (resulting in change) og endelig at afslgre et andet aspekt af for-
tiden (revealing).

Modellen er taenkt som et vaerktgj til at sprogligggre relevans. Dermed kan kriterierne anvendes af
leerere, som hjaelp til systematisk at lede efter meningsgivende indgangsvinkler til det historiske ar-
bejde. Her skal det medtankes at alle punkter, ikke er lige vigtige ved alle historiske personer/begi-
venheder og derfor skal der fra emne til emne vurderes. Ved denne vurdering understreger artiklen,
at eleverne skal medinddrages. Eleverne treenes i at kunne gennemskue relevans i emnet. Uden denne
faerdighed kan stoffet virke, irrelevant. (Counsell, 2005)

Ud fra en sammenfatning viser forskningsmaterialet, hvad der kan have inkluderende og eksklude-
rende konsekvenser for elever i historiefaget. Dermed er det relevant at undersgge nsermere, hvad
der kan sikre mere inklusion i historiefaget igennem fallesskabende didaktikker, herunder dialogisk
undervisning, med fokus pa at tage udgangspunkt i elevernes livsverden. Dette forsgger vi pa bag-
grund af begreberne inklusion, feellesskabende didaktikker, kildearbejde og relevans. Disse begreber
udfoldes i felgende teoriafsnit.
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Teorli

Inklusion
Inklusion er et indsatsomrade, der er defineret og beskrevet i en reekke politiske beslutninger inter-
nationalt og nationalt (Molbaek, Quvang, & Sgrensen, 2015).

Undervisningsministeriet: Salamanca-erklaering (international principerklaering)

Regler om inklusion i L i
Inklusion er det baerende princip i Salamancaerklaerin-

Folkeskolen skal grundleeggende tilgodese gen, som Danmark tiltradte i 1994. Det centrale i erklze-
alle bgrns leering og trivsel. Bern med saer- ringen er princippet om, at alle bgrn — ogsa dem med
lige behov skal sa vidt muligt ikke udskilles seerlige behov — har ret til uddannelse pa lige vis. Sko-
til serlige undervisningstilbud, men under- lerne skal derfor tage hensyn til den forskellighed, der
vises sammen med deres kammerater i findes hos bgrn, de forudsaetninger og de potentialer,
den almene undervisning. Det skal ske med der er i den forskellighed. | erkleeringen papeges det at,
den ngdvendige stotte og hjelpemidler. den inkluderende orientering er det mest effektive hjzel-

pemiddel til at skabe bedste miljger og til at realisere ud-

(Bgrne- og undervisningsministeriet, 2022) dannelse og lzering for alle

(Radet for bgrns leering, 2014).

Inklusionsbegrebet kan betegnes meget forskelligt alt efter syn pa inklusion. Ainscow og Miles opsum-
merer de forskellige syn pa inkluderende praksis og inklusion som fglgende:

e Elever med szrlige behov
e Elever med disciplinaere problemer
e Elever, der er i fare for eksklusion
e En skole for alle
e Uddannelse for alle
(Molbak, Quvang, & Sgrensen, 2015)

De nationale og internationale love og erklaeringer italesatter inklusion ud fra de tre gverste punkter,
med den forstaelse at inklusion er 'for de fa’, hvilket vil sige at der primaert tages udgangspunkt i en
specialpaedagogisk diskurs, hvor fokus er rettet mod de enkelte elever, der betegnes som udsatte.
Altsa at fa (udfordrede) elever ind i et (fungerende) faellesskab. De to sidste punkter, retter sig i hgjere
grad mod almendelen, med henblik pa at sikre deltagelse for alle over en laengere periode og at for-
bedre det eksisterende faellesskab med hensigt pa at undga segregation af elever i faellesskabet
(Molbzek, 2016). Mette Molbaeks Ph.d.-afhandling “Inkluderende klasse- og laeringsledelse” tager af-
seet i de to sidste punkter, hvor inklusion forstas som en fundamental tilgang til uddannelse, med det
formal at skabe optimale laerings- og udviklingsfaellesskaber for alle elever i skolen (Molbaek, 2016).

Mette Molbaeks definition tager udgangspunkt i Peter Farrells definition af inklusion. Her sondres mel-
lem kvantitativ og kvalitativ inklusion (Molbak, Quvang, & Sgrensen, 2015). Formalet med kvalitativ
inklusion i skolesammenhang, handler om at give alle elever adgang til og mulighed for deltagelse i
det faglige indhold, sociale faellesskaber og stgtte dem i deres personlige udvikling. Udfordringen lig-
ger i at tilpasse undervisningen, laeringsforstaelsen og skolen som helhed, til de bgrn der er placeret i
dette leeringsfeellesskab. Peter Farrell, argumenterer for et inklusionsbegreb indeholdende fglgende
fire aspekter: tilstedevaerelse, accept, aktiv deltagelse og udvikling af et positivt selvbillede (Molbaek,



Tobias Gaarden Jgrgensen LV190059 Professionsbachelor
Bente Lifland Kjser LV190013 Inklusion i historiefaget

Quvang, & Sgrensen, 2015). Inklusion kan dermed ses som en proces, der definerer eleverne i nogle
midlertidige situationer pa vej mod andre (Molbak, Quvang, & Sgrensen, 2015).

Med blik for at inklusion forudszetter en andret paedagogisk og didaktisk praksis og med fokus pa
faellesskabet i leeringsrummet, leder det os til et blik pa feellesskabende didaktikker.

Feellesskabende didaktikker

Et feellesskab kan forklares som en gruppe mennesker, der er sammen om noget bestemt og derigen-
nem fgler en vis samhgrighed. | skolen ser man eksempler pa at faellesskaber kan udvikle sig i bade
positiv og negativ retning, uden at der er udskiftning af deltagere i faellesskabet (Madsen, 2014). Ele-
verne er hele tiden i en proces, hvor de arbejder pa at udvikle og dyrke deres relationer, fordi de
@gnsker at vaere accepterede og blive anset som vaerdifulde medlemmer af faellesskabet. Fzellesskab
henviser i denne forbindelse til social praksisteori hvor mennesket bliver opfattet som et socialt vee-
sen, der dannes i de relationer, de indgar i ved at deltage i feellesskaber (Madsen, 2014).

Med begrebet “faellesskabende”, kan man forsta faellesskaber som noget processuelt, hvor det man
er faelles om, kan forstas som et feenomen, der kan udvikles, forandres og vedligeholdes. Ved at satte
begrebet "faellesskabende” sammen med didaktik, saettes der fokus pa at undervisningens mal, ind-
hold og metoder proaktivt skal samle eleverne og hensigten er at det faglige indhold, bliver det ele-
verne er feelles om (Madsen, 2014).

Fzellesskabende didaktikker er en samtaenkning af skolens faglige og sociale opgaver. Malet er ikke
alene at den enkelte elev udvikler sig leerende, men at det leerende ogsa bliver en reekke forskellige og
feelles processer eleverne imellem, undervisningen bliver dermed den sammenhang, der skaber til-
hgrsforhold. Der arbejdes struktureret med at ggre undervisningen meningsfuld for flest mulige og at
give adgang til aktiv deltagelse. Fellesskabende didaktikker handler om at szette det faglige og det
sociale i spil samtidigt, hvilket kraever grundige didaktiske forberedelser og veludfgrt klasseledelse.
Med undervisningen som faelles omdrejningspunkt, kan der derigennem udvikles mere skoleglaede og
tryghed i klassen (Plauborg, 2017; Hansen, et al., 2017).

Dialogisk undervisning

planlzegger undervisningen med hensyntagen til deltagelsesmuligheder og sikring af meningsgivende
deltagelse. Iflge Heidi Eskelund Knudsen bgr man som historieleerer opfatte historie som et taenke-
og samtalefag, mere end et fag der handler om at finde facit via bgger og tekster (Knudsen, H.E. (Red).,

2018). | og med at faget opfattes som et taenkefag, abner det for ggede deltagelsesmuligheder, selv
om man ikke er i stand til at laese og skrive, idet dialogen far en central betydning. Laereren og eleverne
taler ikke udelukkende sammen om det historiefaglige indhold, men ogsa om de processer der vedrg-
rer arbejdet med indholdet og elevernes forstaelser og oplevelse af det faglige og sociale. Derfor er
dialogbaseret undervisning et centralt element i faellesskabende didaktiker. (Knudsen, H.E. (Red).,
2018).

| afhandlingen “Classroom Talk...” af Robin Alexander, karakteriseres den dialogiske undervisning som
inklusionsfremmende uden at ga pa kompromis med fagligheden. Herudover konkluderes fem aspek-
ter, der definerer dialogisk undervisning: At underviseren planleegger og styrer dialogen i forhold til
bestemte faglige mal (purposefulness), at underviser og elever adresserer laeringsopgaver sammen
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(collectiveness), at leerer og elever lytter til hinanden og optager hinandens input (reciprocity), at ele-
verne frit kan udtrykke ideer uden frygt for at give forkerte svar, og at de hjalper hinanden med at na
en feelles forstaelse (supportiveness), samt at deltagerne bygger pa egne og hinandens bidrag og kae-
der dem i sammenhangende tanke- og forstaelseslinjer (cumulative) (Alexander, 2018).

Som leerer skal man pa den ene side tage hgjde for den enkelte elevs muligheder og ret til at fa opfyldt
sine behov og udfolde sig. Pa den anden side, er det rammer og begraensninger der er gaeldende for
faellesskabet. Det kan dermed opleves at man hele tiden skal ga pa kompromis med det faglige indhold
for at varetage elevernes trivsel og sociale kompetencer. (Molbak, Quvang, & S@érensen, 2015). Men
med dialogisk undervisning udvikles blandt andet elevernes evne til at anerkende hinandens syns-
punkter, samtidig med at deres faglige resultater forbedres (Alexander, 2018). Hermed bliver det ikke
et valg imellem trivsel og det faglige indhold, men i stedet komplimenterer de to begreber hinanden
(Felder, 2018).

Det flerstemmige klasserum

Ifglge Olga Dysthe, er der en taet forbindelse mellem sprog og teenkning og hun anser sproget som en
skabende kraft i forholdet til andre mennesker, bade i og udenfor leeringsrummet (Dysthe, 2005, s.
216). Det mest grundlaeggende traek ved dialogen, er at al forstaelse er aktiv og social. Derfor kan
dialogen vzere et redskab til at eleverne udvikler positive selvbilleder, nar leereren inddrager deres
udsagn i lzeringssituationen (Dysthe, 2005, s. 223).

Dialogisk undervisning praktiseres gennem autentiske spgrgsmal, optag og hgj veerdisaetning. Auten-
tiske spgrgsmal giver eleverne mulighed for at bidrage med deres egen holdning eller meningen i un-
dervisningssamtalen. Formalet med de autentiske sp@rgsmal, er at dbne op for eleverne egne forsta-
elser, tolkninger og refleksioner. Dermed bliver deres svar ikke bare reproduceret ud fra den viden,
de har tilegnet sig i f.eks. leerebgger, men kan ogsa give eleverne en anden opfattelse af hvad leering
er og hvilke roller de har i leeringsrummet. Autentiske spgrgsmal giver dermed lzereren anledning til
at fglge op pa elevsvar, med “optag” og "hgj veerdisaetning” (Dysthe, 2005, s. 62).

"Optag” betyder at laeren integrerer elevsvaret i naeste spgrgsmal. Med "optag” signalerer leereren at
elevens svar er veerdifuldt og at svaret er med til at fgre samtalen videre af samme spor. "Optag”
fungerer ogsa eleverne imellem, nar de reflekterer eller bygger, vider pa klassekammeraternes udsagn
(Dysthe, 2005, s. 227).

Ofte bliver elevens svar, besvaret med "rigtigt” eller “godt”, hvilket signalerer at leereren har faet det
rigtige svar Dette kan give eleven et indtryk af at laereren star med facit og dermed er spgrgsmalet
blevet brugt til at evaluere pa eleven. Med ”hgj veerdiseetning” tager leereren indholdet af elevsvaret
og bruger det videre i undervingen. Hermed anerkender lzereren elevens bidrag som veerdifuldt. ”“Hgj
veerdisaetning” er med til at skabe dialog i undervisningen, hvilket skal opfattes som leererens aner-
kendelse af elevernes viden og at eleverne bliver taget alvorligt og @ge elevens selvvaerd (Dysthe,
2005, s. 228).

Kildearbejde

Vi er i problemformuleringen szerligt opmaerksomme pa kildearbejdet i historiefaget, fordi det er en
relativ ny ting i undervisningen, som faget skal have stort fokus pa. Modsat har det i historie som
videnskab, altid vaeret centralt at arbejde kritisk med kilder (Nielsen, et al., 2015).

Kildearbejde er et af historiefagets tre kompetenceomrader; kronologi og sammenhaeng, kildearbejde
og historiebrug, og det er i hgj grad med til at definere fagets centrale fremgangsmader og metoder
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(Nielsen, et al., 2015). Selvom der er tale om tre selvstaendige kompetenceomrader, indgar kildear-
bejdet saledes i naesten enhver beskaeftigelse med faget. Kompetencemalet for omradet er, at ele-
verne skal vaere i stand til at selv at formulere Igsningsforslag pa historiske problemstillinger, herunder
indgar evnen til selv at formulere problemstillinger. Arbejdet med kilder skal altsa gerne vaere praeget
af en undersggende og problemorienteret tilgang, hvilket betyder at eleverne bliver historieskabende
(Brunbech, 2021). At eleverne selv er historieskabende i historie, er en vaesentlig del af fagets identi-
tet. Historiefaget er ikke et facitfag men derimod et fortolkningsfag, hvilket medfgrer at disciplinen at
"reproducere” lerermidlets eller leererens udlaegninger er mindre relevant, da det er det selvstaendige
arbejde med kilderne, der skal ggre dem i stand til at opfylde fagets kompetencemal (Knudsen, H.E.
(Red)., 2018; Brunbech, 2021; Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019).

Kildearbejdet er funderet i at kunne lytte, byde ind med pointer, diskutere og begrunde ud fra de
beviser man har, altsa de forskellige former for kilder (Knudsen, H.E. (Red)., 2018). Kilder er sa at sige
fagets “genstande” og disse er grundlaget for at eleverne kan arbejde problemorienteret, undersg-
gende og historieskabende (Brunbech, 2021). Ud fra Forenklede Faelles Mal i historie skal der i histo-
riefaget skabes en forstaelse for hvordan historiske fortzellinger er konstrueret af kilder. Eleverne skal
gves i selv at spge og udveelge kilder, samt vurdere deres brugbarhed igennem systematisk arbejde
kendt som kildekritisk metode (Nielsen, et al., 2015).

Her viser undersggelser at dette ikke altid fglges med den undervisning, der bliver praktiseret.

De nyeste undersggelser om historieundervisningen i den danske folkeskole, peger ind i at det i hgjere
grad er relevant at arbejde pa at fa det selvstaendige kildearbejde implementeret i undervisningen. En
af forfatterne bag rapporten “Historiefaget i fokus” udtaler:

"Elever har brug for at lzere, at historie ikke kun er fortid, men ogsda har plads i deres
eget liv. Nar man spgrger eleverne, hvorfor de egentlig har historie, er svarene ofte
lange i spyttet. Historiefaget skulle gerne bidrage til, at eleverne bliver bedre til at forsta
deres eget liv, deres nutid og kunne reflektere over deres fremtidsmuligheder, men her
md man sige, der er plads til forbedringer.”

(Knudsen & Poulsen, 2016).

Relevans

| rapporten ”Leering? Kultur og subjektivitet” (Rasmussen, 2004), argumenteres der for et perspektiv-
skifte indenfor fagdidaktikken med henblik pa at gge elevernes opfattelse af kvalitet og indre mening,
fordi dette har en betydning for, hvor meget eleverne lzerer (Nielsen, et al., 2015, s. 83). Relevansen
bestar her i at anerkende elevernes hverdagsliv og livsforlgb, som konkrete leringskontekster og der-
med tilrettelaegge en undervisning, der skaber forbindelse mellem form, fag og konkrete anvendel-
sesmuligheder (Nielsen, et al., 2015, s. 83).

o
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Blooms taksonomi

Med den kognitive taksonomi (Pietras & Poulsen, 2016) har Bloom opstillet en erkendelses klassifice-
ring, der er illustreret som en trappe. Det f@rste trin pa trappen er "Viden”. Her kan eleven reprodu-
cere den viden og referere til et bestemt stof i undervisningen, dette er ofte betegnet som fgrste-
ordensviden. Spgrgsmal og opgaver pa dette niveau, laegger op til at eleverne demonstrerer at de kan
huske, hvad de har lzert, svarene kan som oftest findes direkte i leeremidlerne. Den viden eleven tileg-
ner sig pa dette trin, danner fundamentet for den videre udvikling pa trappen (Pietras & Poulsen,
2016). Andet trin er "Forstaelse”. Her kan eleven beskrive den tilegnede viden med sine egne ord og
udlede vaesentlige pointer, f.eks. hvordan begivenheder i fortiden er beskrevet og forklaret forskelligt,
enten mundtligt eller skriftligt. Tredje trin er “Anvendelse”. Her skal den viden eleven har tilegnet sig
seettes i spil, det kan vaere ved at vurdere en kildes vaerdi ud fra en opstillet problemstilling. Det fjerde
trin er "Analyse”. Her kan eleven sortere og opdele informationer, identificere arsager og virkninger.
Nar eleven kan analysere sine informationer, fgrer det til at eleven kan besvare spgrgsmal om sam-
menhangen mellem A og B og dokumentere at de beviser pastanden. Pa fjerde trin skifter eleven fra
relativ uselvsteendig behandling af viden til en mere selvstaendig og kreativ form for videns behandling.
(Pietras & Poulsen, 2016). Det femte trin er "Syntese”. Her skal eleven fortolke pa baggrund af analy-
sen, her opstiller eleven sine egne pastande og undersgger om de er holdbare. Eleven skal finde kilder,
der understgtter de pastande der er opstillet. Det sjette trin er "Vurdering”. Her findes der ikke noget
facit, eleven skal ud fra de foregaende trin, vurdere de fortolkningsforslag, der er kommet frem. Her
viser eleverne at de er i stand til at holde sig sagligt og kilde kritisk til en begivenhed, ved at vurdere,
sammenligne og bedgmme den viden de har tilegnet sig pa de tidligere niveauer (Pietras & Poulsen,
Historiedidaktik, 2016). De hgjere lag i Blooms taksonomi taler ind i historisk andenordensviden, der
bruges til at undersgge og beskrive historie, fx dokumentation, arsag og konsekvenser, forklaring, em-
pati, tid og rum, historiske beskrivelser og fortallinger (Pietras & Poulsen, 2016, s. 26).

Nar man bevaeger sig op ad modellens trin, beveeger man sig fra det kendte til det ukendte stof, ele-
verne bliver udfordret til at analysere, vurdere og perspektivere de kilder de arbejder med. (Nielsen,
et al, 2015, s. 77).

Metode

| de fglgende afsnit udfoldes projekts metodiske grundlag. Ferst preesenteres det valgte undervis-
ningsforlgb

, der er basen for vores undersggelse, med overvejelser herved og en beskrivelse af de didaktiske
hensigter og potentialer. Herefter praesenteres det videnskabsteoretiske grundlag og derefter gen-
nemgas undersggelsens design og en beskrivelse af udfgrslen af de metoder vi har anvendt i undersg-
gelsen, herunder valg og refleksioner.

Praesentation af forlgb - "Historier om dig og mig”

Forlgbet 'Historier om dig og mig’ (Knudsen, H.E. (Red)., 2018), som vi har sat i spil i en 5. klasse, er
tilrettelagt af Heidi Eskelund Knudsen og har det didaktisk feelleskabende tema: understgttelse af elev-
relationer gennem kendskab til hinandens personlige historier. Vi har i samarbejde med klassens leerer
valgt dette forlgb, ud fra flere af H. E. Knudsens andre forlgb, fordi det har szerlige potentialer indenfor
livsverdensrelevans, dialogisk undervisning og fagligt arbejde med fundamentale historiske kompe-
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tenceomrader "historiebrug’, ’kronologi og sammenhang’ samt ’kildearbejde’. Samtidig vurderes for-
Ipbet af klassens historielzerer at harmonere med den gvrige undervisningsplan i forhold til emne og
omfang og at det passer med klassens faglige niveau (Larsen, 2021, s. 38-39).

Forlgbet handler om elevernes opdagelser af egne og andres personlige historier. Alle mennesker har
personlige historier, som kan fortzelles til andre og man kan derigennem give andre mennesker et
indtryk af, hvem man er. Eleverne skal i forlgbet udarbejde deres egen tidslinjer, hvilket udggr kon-
krete produkter i forlgbet. Men det centrale i forlgbet er selve elevernes arbejdsproces, de overvejel-
ser og opdagelser de g@r undervejs, om sig selv, men ogsa om de andre elever. Gennem disse opda-
gelser gger eleverne deres kendskab til hinanden internt i klassen, hvilket kan vaere med til at styrke
deres indbyrdes relationer og dermed de opfattelser, de har af hinanden via det historiefaglige ar-
bejde. Herved udvides historie- og kildebegrebet for eleverne og elevernes treenes i at opstille krono-
logiske forlgb samtidigt med at skulle skelne imellem kontinuitet og brud (Knudsen, H.E. (Red)., 2018).

Kildearbejdet er ikke udpenslet i selve forlgbet, men eleverne benytter kilder i form af deres hukom-
melse, samtaler med andre elever og foreeldre. Kildearbejdet kan understgttes af genstande, som
knytter an til de forskellige begivenheder eleverne udveelger il deres tidslinjer (Knudsen, H.E. (Red).,

2018).

Forlgbet rundes af ved at historieleereren referer til de indledende aktiviteter, om hvad historie er og
at vi som mennesker har forskellige historier, samt at der er szrlige begivenheder i livet, som vi er
faelles om. Formalet med denne afrunding, er at ggre eleverne opmaerksomme p3, at deres alminde-
lige hverdagshistorier udggr en del af historiefaget (Knudsen, H.E. (Red)., 2018).

Videnskabsteoretisk grundlag og valg af empirisk undersggelsesmetode

| dette afsnit vil vi begrunde vores valg af videnskabsteoretiske afsaet. Formalet med vores undersg-
gelse er at beskrive og forsta inklusion i historieundervisningen som et faanomen, herunder hvordan
inklusion udfgres i praksis. Derfor har vi valgt at anvende kvalitative forskningsmetoder, der giver et
individuelt, subjektivt og feellesmenneskeligt indblik i, hvordan laereren og eleverne oplever det forlg-
bet 'Historier om dig og mig’, som blev afprgvet i en 5. klasse (Aagerup & Willaa, 2016, s. 28). Den
virkelighed vi er ude og undersgge, er mangfoldig og kan ikke males og vejes. Den viden vi indsamler
vil veere praeget af vores egne og andres meninger.

Nar vi gennem socialkonstruktivismen ser pa inklusion som et socialt feenomen, vil vi se pa hvilke sam-
menhange feenomenet bliver til indenfor; skolen, klassen og kulturen (Schmidt, 2022). Gennem det
socialkonstruktivistiske syn kan vi undersgge den planlagte undervisning og de betingelser der er for
at leereren bedst muligt kan udfgre undervisningen i praksis. Vores undersggelsesfokus er rettet mod
hvilke interaktioner der er mellem laerer/elev og elev/elev i laeringsrummet. Vi har saerligt fokus pa
kommunikation, deltagelse og adfaerdsregulerende handlinger. Vi observerer pa den planlagte un-
dervisning og kigger efter de tegn, der indikerer at inklusionen i undervisningen lykkes eller e;.
(Schmidt, 2022).

Den feenomenologiske tilgang giver os mulighed for at anskue de observerede situationer som fano-

mener (Jgrgensen, 2022). Observationerne skal opfattes som enkeltstaende tilfaelde, hvor vi ideelt set
ikke har en forforstaelse af situationerne og heller ikke har en forventning til, hvordan eleverne og
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leereren forventes at agere i forlgbet (Aagerup & Willaa, 2016, s. 24). Formalet med observationerne
er at blive opmaerksomme pa handlinger og udsagn, som vi med de valgte teorier vil analysere, med
henblik pa at finde evt. kohaerens. Dermed ikke sagt at der ikke er et formal og fokuspunkter vi gerne
vil have belyst, men ud fra en faanomenologisk tilgang har vi ikke nogen forventninger og forforstaelse
for, hvad det er der kommer ud af observationerne.

Med denne tilgang til observationerne, tager vi udgangspunkt i elevernes livsverden (Jacobsen,
Tanggaard, & Brinkmann, 2020). Livsverdenen er en falles social, kulturel og historisk kontekst, hvilket
giver eleverne forskellige forudsaetninger for deltagelse i historieundervisningen. Med den feenome-
nologiske tilgang s@ger vi at beskrive elevernes adfeerd og deres opfattelse af virkeligheden (Jgrgen-
sen, 2022).

Hermeneutikken er en humanistisk made at forholde sig til verden pa, gennem fortolkning og forsta-
else (Aagerup & Willaa, 2016, s. 24). Nar man vil have indsigt i og forsta et nyt feenomen, starter man
ikke pa bar bund, men man anvender den viden man allerede har til at fortolke faenomenet med. Den
forforstaelse man har vil altid szette sit preeg pa de undersggelser og analyser der laves (Aagerup &
Willaa, 2016, s. 24).

Med det hermeneutiske princip, sker fortolkningen af en tekst, fx et interview eller en feltobservation,
altid indenfor en cirkelstruktur. De enkelte dele skal forstas ud fra helheden, og helheden skal forstas
ud fra de enkelte dele. Dette er relevant for vores fortolkning, da det er bade eleverne og laereren som
enkelte individer, vi kigger pa, men ogsa klasserummet som helhed. Den viden vi frembringer gennem
vores empiriske undersggelser, vil vaere preeget af vores forforstaelse og derfor kan vi ikke forholde
os helt neutralt eller objektivt til undersggelsenSchmidt, Hermeneutik, 2022). Derfor vil vi gennem
valg af teorier og metoder forsgge at forholde os sa sagligt som muligt til fortolkning og analyse af
vores empiri.

Undersggelsesdesign
Briefing af laerer inkl. uv. materiale

Observation af lzererens normale
undervisning

Besvarelse af interview-ark

Fer-interview af elever i grupper

Observation af lzererens
gennemfgrsel af Heidi Eskelund
Knudsen forlgb

Observation af |zererens
gennemfgrsel af Heidi Eskelund
Knudsen forlgb

14. november

| Efter-interview af elever individuelt |

Interview af laerer |

--- | Debriefing af leerer I
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Empirisk metode

Vi har indsamlet vores empiri pa en mindre nordjysk skole, i en 5. klasse med 10 elever. Her har vi
lavet observationer i laeringsrummet og interviews med elever, historielzerer og skoleleder. Inden vi
pabegyndte vores undersggelse, sendte vi via klassens historielaerer, som vi i projektet kalder Dorthe,
en besked ud pa AULA, for at informere foreeldrene om vores besgg og for at fa samtykke til at lave
vores undersggelser.

Vi har benyttet en deduktiv tilgang til vores undersggelsesmetoder, da vi pa forhand jf. vores problem-
formulering, har rettet vores fokus mod inklusion i historiefaget, med henblik pa kildearbejde og dia-
logisk undervisning (Aagerup & Willaa, 2016, s. 34-35). Vi er opmaerksomme pa at denne tilgang kan
praege undersggelsen ved at vaere forudindtaget. Derudover anvender vi den kvalitative metode, der
giver os gode forudsaetninger for at indhente informationer fra eleverne og laereren om deres erfarin-
ger med, holdninger til og forstaelse af historiefaget (Aagerup & Willaa, 2016, s. 33-34). Vores under-
spgelsesdesign bestar af flere delelementer. Vi vil fgrst praesentere udfgrsel og overvejelser ved vores
observationer fgr og under gennemfgrsel af forlgbet ‘Historier om dig og mig’ og herefter ved inter-
views af elever, leerer og skoleleder.

Spgrgeskema - interviewark
Inden undervisningen gar i gang og vi skal starte vores undersggelse, praesenterer vi os for klassen og

fortaeller dem om formalet med vores ophold i leeringsrummet. GECHCHUCICIVNSOMICIarsteD
S e S e eSS ENREEEEM D ro fter forsikrer vi eleverne

om anonymitet, ved at understrege at vi ikke vil vise deres besvarelser til hverken lzrer eller forzeldre.
For at sikre at alle eleverne har samme udgangspunkt, for at svare pa spgrgsmalene, bliver hele spgr-
geskemaet laest hgjt for klassen (Aagerup & Willaa, 2016, s. 139-142).

Hensigten med spgrgeskemaet er at tydeligggre elevernes egne meninger og tankeprocesser. Spgrge-
skemaets spgrgsmal er udarbejdet med henblik pa at belyse elevernes karakteristik af deres daglige
undervisning. Det vi er nysgerrige pa, er hvorvidt deres daglige undervisning er dialogisk og relevant.
Disse punkter henviser til et teoretisk afsaet i Robin Alexanders og Olga Dysthes teorier om dialogisk
undervisning og pointer fra Historiefaget i fokus om relevans i faget (Alexander, 2018). Dette har ledt
os til tematikkerne: Steerk lzererstyring, faelleslzeering, deltagelsmuligheder i undervisningen, tryghed i
leeringsrummet, undervisningens relevans og malszatninger for undervisningen (Bilag 2).

Skemaet skal bruges til elever i aldersgruppen 10-11 ar, derfor forsgger vi at ggre spgrgsmalene korte
og praecise, med et relativt let sprog (samlet lixtal pa 34). Det er vigtigt for os at ggre sproget tilgaen-
geligt for bgrn, hvilket kraever et lavt abstraktionsniveau og konkret sprog. Derved mister vi nogle af
nuancerne af de brede begreber, men hensigten er at gge reliabiliteten (Engsig, 2017; Glasdam,
Hansen, & Pjengaard, 2016). Vi har begraenset masngden af spgrgsmal for at udfyldelsesopgaven ikke
skal virke uoverskuelig. Skemaet endte pa syv spgrgsmal, hvilket blev opsat, sa det fylder én A4-side.
Spgrgsmalene har vi designet, som skalaer, for at kunne rumme nuancer, uden at eleverne mgder en
barriere ved at skulle formulere sig skriftligt. Skalaernes yderpunkter er suppleret med piktogrammer,
for at give eleverne et visuelt indtryk (Glasdam, Hansen, & Pjengaard, 2016; Engsig, 2017) (Bilag 2).
Idet informantgruppen kun er pa 10 elever, har vores vurdering vaeret at spgrgeskemaet, ikke kunne
sta alene som kvantitativt spgrgeskema (Aagerup & Willaa, 2016). Vi har derimod valgt at anvende
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det som udgangspunkt, til de spgrgsmal vi vil stille eleverne i fokusgruppeinterviewene og de indivi-
duelle interview. Vi vil derfor i resten af projektet betegne det som “interviewark”.

Observation

Vi starter vores undersggelse med at observere pa den undervisning klassens faste historielaerer har
planlagt. De er i gang med et forlgb om den sene middelalder. Formalet med denne observation er at
tilegne os et normalbillede af den undervisning klassen modtager og samtidigt vil vi ggre eleverne
fortrolige med vores tilstedeveerelse. (Sunesen, 2020, s. 55-56; Engsig, 2017, s. 32-33). Vi har vurderet
at vores observation, med tidligere naevnte fokuspunkter, er afthangig af et sa autentisk lseringsrum
som muligt, sa vi er til stede i laeringsrummet, men er ikke deltagende i undervisningen og er placeret
bagerst i lokalet, sa vi er ude af elevernes umiddelbare synsfelt. Vi er stille, men agerer afstemmende,
helst udelukkende med mimik, hvis elever henvender sig til os med blik eller verbalt; dette med for-
malet om at skabe tryghed blandt eleverne (Klinge, 2016, s. 3+124).

Observationen er struktureret ud fra forskellige fokusomrader. A observerer med problemformulerin-
gen for gje. Her skrives de tanker, mgnstre og temaer der vurderes som relevante ud fra observati-
onspunkterne; ret (tilgangen til inklusionen i undervisningen), pligt (indgar eleverne i et faellesskab),
differentiering (er der barrierer for deltagelse i undervisningen) og hvordan laereren agerer ift. disse
barriererne) og graenser (hvordan agerer laereren ift. klasseledelse). Punkterne er udformet ud fra
modellen ‘Spaendingsfelterne i arbejdet med inklusion’ af Janne Hedegaard Hansen (m.fl.) (Bilag 3)
(Hansen, Jensen, Molbak, & Schmidt, 2020). B observerer ud fra et fokus pa elevernes verbale delta-
gelse og leererens adfaerdskorrigerende handlinger. Disse punkter er valgt med tanke pa at have mal-
bare parametre at sammenligne de enkelte undervisningsaktiviteter og de to forskellige undervis-
ningsforlgb ud fra. Den verbale deltagelse er taenkt som et observerbart tegn pa engagement, udtryk
for i hvilken grad undervisningen er dialogisk og graden af tryghed i laeringsrummet. Observationen af
de adfeerdskorrigerende handlinger er taenkt som et tegn pa, hvorvidt eleverne rummes i de rammer
der saettes op for undervisningen, med henblik pa faellesskabende didaktik.

Samme struktur danner ogsa grundlag for vores observationer af laererens gennemfgrsel af forlgbet
"Historier om dig og mig’ (Knudsen, H.E. (Red)., 2018). Vi er til stede i laeringsrummet, mens klassens
faste historielaerer gennemfgrer forlgbet. Vi anvender observation som metode, til at se pa klassens
dynamikker under undervisningsforlgbet pa mikroniveau (Sunesen, 2020, s. 55). Observationspunk-
terne er struktureret ud fra forlgbets formal; tryghed, relevans og deltagelsesmuligheder samt kilde-
arbejde og dialogisk undervisning, sat op imod et normalbillede af klassen, som vi har tilegnet os, ved
f@r-observationerne af klassen, inden forlgbet 'Historier om dig og mig’ blev sat i gang.

Interview

Ved interview af eleverne har vi, idet vi arbejder med b@rn som informanter, foretaget etiske overve-
jelser for atimpdekomme elevernes manglende erfaring med at veere fokus for en undersggelse, mhp.
at skabe en tryg oplevelse for eleverne. Vi har ogsa taget hgjde for elevernes sproglige kompetencer,
ved at anvende interviewarkets visuelle funktion under interviewene for at understgtte eleverne i
deres svar (Bilag 2).

Til de fgrste interview med eleverne har vi valgt at bruge det semistrukturerede, fokusgruppe inter-
view som metode (Glasdam S., 2016, s. 121-122; Praestegaard & Ngrby, 2016, s. 153-154). Formalet
er at fa et mere dybdegaende kendskab til eleverne og for at fa et godt afsaet til at afdaekke om/hvor-

15



Tobias Gaarden Jgrgensen LV190059 Professionsbachelor
Bente Lifland Kjser LV190013 Inklusion i historiefaget

dan; eleverne er inkluderede, leeringsrummet er trygt og historieundervisningen er relevant for ele-
verne. Her spgrger vi uddybende ind til spgrgsmalene pa interviewarket, der retter sig mod den un-
dervisning de normalt modtager. Eleverne erinddelt i mindre grupper, for at skabe tryghed i en ukendt
og maske ubehagelig situation med to relativt ukendte voksne (Praestegaard & Ngrby, 2016). Vi har
ved designet af undersggelsen vaeret opmeerksomme pa at eleverne under et fokusgruppeinterview
kan pavirke hinandens svar. Her har vi lavet en afvejelse af at det til en vis grad kan veere en fordel at
eleverne inspirerer hinanden i den uvante situation, samtidigt med at der opnas en psykologisk tryg-
hed. (Sunesen, 2020, s. 38-39). Samtidigt forsgger vi at sikre validiteten i elevernes besvarelser ved at
tage udgangspunkt i det individuelt elevudfyldte spgrgeskema, hvilket ogsa er taenkt som en hjalp til
eleverne, idet de har et konkret udgangspunkt at knytte deres overvejelser og svar til (Schliintz, 2016).
Efter gennemfgrslen af forlgbet 'Historier om dig og mig’, laver vi individuelle interviews af eleverne,
for at fa indblik i deres erfaringer med og opfattelse af forlgbet. De sidste interviews vi laver med
eleverne er, pa baggrund af erfaringer fra de fgrste interviews, individuelle. Dette for at sikre at den
enkelte elev kommer til orde. Samtidigt fgler vi at vi ved at have veeret til stede i klassen over en
periode, har dannet en relation til eleverne, der ggr interviewsituationen potentielt mindre intimide-
rende (Glasdam S., 2016, s. 119-121).

Det semistrukturerede interview anvendes ogsa som metode, ved interviewet af laereren og skolele-
der. Interviewet med laereren laver vi som en individuel samtale, pa baggrund af den hierarkiske for-
skel fra eleverne og for at muligggre en frigjort, zerlig samtale uden padagogiske hensyn. Formalet
med interviewet er at belyse lzererens paedagogiske udgangspunkt, didaktiske planleegning, inklusi-
onssyn, erfaringer fra egen undervisning og erfaringer fra gennemfgrsel af forlgbet 'Historier om dig
og mig’ (Knudsen, H.E. (Red)., 2018; Glasdam S., 2016).

Samme fremgangsmade er valgt til interview af skoleleder. Her sgges indblik i skolens generelle syn
pa inklusion af elever, paedagogiske profil, rammer og betydning for elevernes liv uden for skolen (Bi-
lag 10).

Vi har kombineret observation og interview som undersggelsesmetoder, hvilket betegnes som trian-
gulering, der er med til at give et mere nuanceret billede af de fokuspunkter vi har undersggt. Ved at
anvende metodetriangulering, finder vi det ngdvendigt at bruge teoritriangulering, hvor vi anvender
forskellige teorier til at belyse leereren og elevernes handlinger i praksis og skabe validitet i undersg-
gelsen (Aagerup & Willaa, 2016, s. 30-32).

Analyse

| dette afsnit analyseres den indsamlede empiri, hvilket omfatter vores observationer, elev-, laerer- og
skoleleder interviews. Empirien analyseres pa baggrund af vores teoretiske referencer og retter sig
mod fgrste og anden del af vores problemformulering; hvorfor er det vaesentligt at arbejde med in-
klusion og relevans i historiefaget og hvordan kan vi som historieleerere igennem fallesskabende di-
daktikker med vaegt pa kildearbejde og dialogisk undervisning, planlaegge en undervisning, der under-
stgtter kvalitativ inklusion og faglig relevans. Der vil igennem analysen veere steder hvor delene over-
lapper hinanden, for at der kan skabes en helhed igennem analysens afsnit.

Nar viianalysen henviser til laerer interview vil det blive (L+ nummer pa spgrgsmal og bilag). Ligeledes
med eleverne vil det fremga som (E+ nummer og nummer pa spgrgsmal og bilag).

Nar eleverne saetter ord pa deres forhold til historie, ser vi at eleverne ligger meget spredt pa en skala
fra godt til darligt (Bilag 2, spg. 5), men én holdning til faget gar igen i flere interviews: “Kedeligt! Ja
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jeg bruger det ikke rigtig til noget, det jeg far at vide og jeg kan heller ikke rigtig se jeg skal bruge det
til noget, andet end at jeg skal huske det.” (E 3, Bilag 7.1) Og til spgrgsmalet om hvorvidt faget er vigtigt
for dem, svarer en elev: “Det synes jeg ikke. Jeg kommer ikke til at bruge det i hverdagen” (E 4, Bilag
8.1). Tendenserne her viser at faget af flere elever, betragtes som kedeligt og irrelevant. Dette er ogsa
observeret af lzereren ved et af hendes undervisningsforlgb, som hun gennemfgrer hvert ari 5. klasse:
”Osmannerriget har vaeret sGdan noget man lige skulle igennem. Ogsa for mig. For jeg maerker bare
at det ikke fanger eleverne. Det er ikke relevant for dem, de kan ikke se meningen med Osmannerriget”
(L, Bilag 9.14). Dette taler ind i den internationale og nationale tendens, at eleverne i folkeskolen har
svaert ved at se relevansen i historieundervisningen i forhold til deres eget hverdagsliv (Nielsen, et al.,
2015, s. 83; Haas, 2022).

| det forudgaende interviewark, som der samtales med eleverne ud fra, besvarer eleverne overve-
jende at de lazerer meget i historie. Men nar de bliver spurgt om det er vigtigt for dem, svarer de lavere
pa skalaen (Bilag 2, spg. 6 & 7). Det vil sige at der ikke en sammenhang imellem det at lzere noget og
at det man laerer er vigtigt. Altsa eleverne har en fglelse af at blive prasenteret for en masse viden,
som de ikke kan satte i relation til deres livsverden. Dette kan ud fra 'Historiefaget i fokus’ og histo-
riedidaktisk teori, ses som udtryk for en reduktion af historiefaget til et videns orienteret facitfag, der
handler om at tilegne fgrsteordensviden om historiske begivenheder (Knudsen & Poulsen, 2016) (Pie-
tras & Poulsen, Historiedidaktik, 2016). Dette ser vi tegn pa i observationen af laererens vante under-
visning. | den korte tidsramme, hvor vi er med under lzererens undervisning, observerer vi fund, der
indikerer at lektionernes opbygning generelt minder om hinanden, bade pa et strukturelt makroni-
veau og et undervisningsspecifikt mikroniveau. Leereren fortezeller at skolen, idet de skal overdrage
elever til anden skole efter 6. klasse, har et kommunalt aftalt curriculum af emner, der skal arbejdes
med pa bestemte tidspunkter (Bilag 9.16). Pa et specifikt undervisningsplan, ser vi en fast struktur
med en grundig gennemgang af dagens program. Herefter skabes en bro fra sidste lektion til den nu-
veerende med aktiviteten "huskebold”, efterfulgt af enten en film eller laese/skrive opgave fra elev-
mapper (Bilag 6.1). Med leererens egne ord bestar undervisningen typisk af:

“Blandt andet huskebold, ja. Det kunne ogsd vaere sddan noget med Kahoot, som sddan
en midtvejs lille anderledes brainbreak. Vi kan ogsa finde pa at gdre det pa en anden
mdde udenfor, og gagre et eller andet f.eks. med stikbold sG ndr du d@r sa skal du komme
hen til mig sa stiller jeg dig et sp@grgsmdl.” (Leerer, Bilag 9.1).

Til sp@grgsmal om hvorvidt leereren planlaegger efter at lade eleverne tale fagligt indbyrdes, beskriver
hun: Det er noget jeg bruger som variation i undervisningen. ”I tre seetter jer sammen i grupper og
skriv nggleord om hvad | kan huske fra sidste gang.” (Taler som om hun snakker til elever) Men det er
ikke noget jeg g@r meget af.” (Leerer, Bilag 9.4). Eleverne beskriver undervisningen saledes i fokus-
gruppe-interviewene, ved spgrgsmalet om hvordan de arbejder i historie: ”Det er mest ark (i kor) (Elev
1,2 0g 3). Elev 2: Det er nok 25% Kahoot, ark vil sG nok fylde 45%. Elev 3: Og snak er sa bare resten. Sa
det er mest ark og der star mest tekst pa” (Bilag 7.2). Her ses en lille forskel imellem vores observati-
oner og de interviewsvar laereren og eleverne giver. Hvor vi ser en meget fast struktur i undervisnin-
gen, giver leereren udtryk for variation ved forskellige aktiviteter, og eleverne oplever en undervisning
med forskellige elementer, men fordelt efter en fast struktur. Feelles er at undervisningsaktiviteterne
er kendetegnet ved at stoffet gennemgaende er placeret pa det lave niveau i Blooms taksonomi - det
redeggrende niveau, hvor det for eleverne handler om at tilegne sig viden om historiske begivenheder
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og kunne gengive disse (Pietras & Poulsen, Historiedidaktik, 2016, s. 26; Nielsen, et al., 2015, s. 77).
Det historiske arbejde er sa at sige bestaende af en reproduktion af viden.

Aktiviteten “huskebold” har vi valgt at bruge som eksempel for vores fortolkning af leererens fagsyn,
idet eleverne virker vante med aktiviteten og vi ser at aktiviteten bliver beskrevet, som en konstant i
undervisningen af bade laereren og eleverne (Bilag 6.1) (Bilag 9.1) (Bilag 7.5). Leereren slar tonen an
ved at naevne det overordnede tema fra sidste lektion. Herefter sendes bolden rundt til dem der har
handen oppe. De fortaeller hvad de kan huske og kaster bolden videre til en anden med handen oppe.
Dette fortsaetter sa leenge der er haender oppe. Elevernes opgave i denne aktivitet er at gengive sidste
times stof. Der bruges god tid pa aktiviteten. Fgrste gang vi observerer bruges 20 minutter af lektionen
pa denne aktivitet, naeste undervisningsgang 15 minutter. Senere i analysen vil vi geninddrage aktivi-
teten som en beskrivende faktor af undervisningens udvikling ved gennemfgrsel af "Historier om dig
og mig’, idet leereren redidaktiserer forlgbet og inddrager huskebold heri.

Med dette fokus pa gengivelse af tidligere indlejret stof, sammenlagt med at dette saettes i spil med
reproduktion af lerermateriale i elevheafter, passiv filmaktivitet med et formal om at huske flest mu-
lige oplysninger, besvarelse af faktuelle spgrgsmal i Kahoot eller udendgrsaktiviteter tolker vi at laere-
ren bedriver historiefaget som et videns orienteret facitfag (Knudsen & Poulsen, 2016; Pietras &
Poulsen, Historiedidaktik, 2016) Risikoen ved dette, kan vaere at eleverne har svaert ved at koble stof-
fet til egen livsverden og derfor finder det ligegyldigt og senere glemmer det. Beskrevet af en elev
saledes: “Ndr hun siger sadan f.eks. dinosaurerne lever i den tid og den tid. Hvad for en tid? (Undrende
stemmeleje). Man glemmer det agtigt” (E 2, Bilag 7.3).

Denne form for undervisning praktiseres i klassen pa trods af at laereren retter opmaerksomhed imod
netop dette i interviewet:

”Min erfaring fra min egen s@n, han gar i ottende nu, er at han faktisk elskede historie
pd mellemtrinnet fordi de havde en lzerer der fortalte rigtig meget og sddan gjorde det
spaendende. Og s hgrte jeg ham sige her: “Ah sG skal vi have historie.” (imitere sgns
stemme med ugideligt toneleje). Du elsker jo historie spurgte jeg ham sa. “Nej, sa skal
vi lige ind og hgre om hvad de skulle snakke om, sa skulle de laese i en bog, og sa skulle
de lave de samme opgaver i den samme bog.” (Laver sgnnens stemme igen). Det var de
samme opgaver de skulle lave hele tiden, sa der er ikke noget variation i det. Og der var
ikke en lzerer der ligesom fortalte og gjorde det spaendende. Og det gjorde sa at han nu
hadede historie hvor han fgr elskede det i mellemtrinnet” (L, Bilag 9.2).

Hvis faget bliver et videns orienteret facitfag, der konstant praktiseres ved laese- og skriveopgaver, er
der en risiko for at eleverne bliver ekskluderet fra deltagelse i undervisningen pga. manglende moti-
vation for faget (Knudsen, H.E. (Red)., 2018). Brugen af de to teorier i projektet, altsa de videnskabe-
lige og teoretiske pointer fra bl.a. rapporten 'Historiefaget i fokus’ og Christine Counsell fem kriterier
for relevans, taler ind i vigtigheden for at skabe relevans i historieundervisningen (Knudsen & Poulsen,
2016; Poulsen, 2021). Men laereren har en anden tolkning af hvad de didaktiske hensigter skal stile
mod for at Igse op for problemstillingen (Iskov, 2021). Hun taler ind i at vaekke elevernes interesse og
nysgerrighed for emnet:

"At ggre eleverne nysgerrige er sindssygt vigtigt i historie.” (L, Bilag 9.3) og “Jeg tror det
der med at man skal gare det til et fortaellende fag, for at gare eleverne nysgerrige. Jeg
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tror det er vigtigt det med at der er en god historie i det. At der er noget der spaendende
og man (red. Laereren) skal mdske ogsa bruge stemmen og sadan noget (laver dyster
stemmefaring)” (L, Bilag 9.12).

Disse aspekter kan fint sameksistere, men ggr det ikke ngdvendigvis. Dette kan bevirke at de didakti-
ske valg, trods gode intentioner, bliver forskellige. Der er ikke ngdvendigvis en kausal sammenhaeng
imellem at eleverne, i undervisningssituationen bliver nysgerrige pa emnet, fordi laereren klaeder sig
ud og laver stemmen om og at eleverne finder undervisningen relevant og meningsgivende. Derimod
er stoffets sammenhang med elevernes livsverden en determinerende faktor for meningsskabelse og
relevans. En elev beskriver det med disse ord:

“Jeg kunne godt lide pesten. Det synes jeg er spaendende. Fordi vi nok er géet i gen-
nem sd meget corona, den tid var lidt af det samme. Det var jo ogsd farligt. Sa den er
jeg rigtig glad for, den har jeg laert noget af. Men det der middelalder og stenalder det
er ligegyldig” (E 3, Bilag 7.4).

Leererens idé om at vaekke elevernes nysgerrighed og det at skabe relevans i undervisningen, kan ud-
springe fra forskellige paedagogiske udgangspunkter; tankpasser paedagogik og blomsterfrget (Laur-
sen & Kristensen, 2016).

Nar vi karakteriserer Dorthes undervisning, er der ssmmenfald med en undervisning hvor laereren er
den der halder laering pa eleverne, hvilket med et vaerdiladet udtryk bliver omtalt som tankpasser
padagogik (Laursen & Kristensen, 2016). Det tolker vi ud fra at faget er organiseret efter tilegnelse af
f@érste ordensviden. Deraf bliver samtalerne pa et lavt taksonomisk niveau med en lav grad af autenti-
ske sp@rgsmal og formalet med undervisningen bliver en jagt pa facitsvar. Derudover er dialogen imel-
lem eleverne ikke prioriteret, i stedet gar samtalerne mellem eleverne igennem lzaereren, der samler
op, fremhaver pointer og stiller nye spgrgsmal. Dette pavirker laererens taletid i undervisningen, som
ifglge bade vores egne observationer og elevernes interviewark-besvarelser, kommer til at fylde lige
sa meget som elevernes samlede taletid (Bilag 6.2) (Bilag 2, spg. 3). Faellesskabende didaktikker vil tale
ind i det retoriske billede af eleverne som blomsterfrg, der besidder iboende muligheder, der blot skal
have de rette omgivelser for at udvikle sine potentialer (Bisgaard & Rasmussen, 2010, s. 144; Madsen,
2014).

Leereren beskriver inklusion med sine egne ord saledes: “Inklusion er at alle er inkluderet i feellesska-
bet, det veere sig ikke at man skal sidde og lave ngjagtig det samme, men alle fgler de er en del af det
der forgdr. SG er man inkluderet”. | praksis ser vi at inklusionen varetages hjalpemiddelsorienteret og
leereren beskriver indsatsen saledes

"Der kan vaere nogle enkelte elever, ndr der skal laeses noget, der kan det godt veere lidt udfor-
drende for dem der er laesesvage. Hvis man har en klasse hvor alle eleverne er bevidste om at
der sidder nogle med udfordringer, sG kan man lave grupper der tager hensyn til det. De kan
hgre teksten via AppWriter, og sa besvare spgrgsmal.” (L, Bilag 9.5).

Altsa det vi observerer i praksis og hgrer leereren italeszette, er at der arbejdes pa, hvordan eleven ved
brug af hjeelpemidler kan indga i undervisningen. Eleven tilpasses her undervisningen, ikke omvendt.
Dette strider imod den overordnede paedagogiske profil skolelederen definerer:
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“Jeg er ligeglad med hvilken titel de far i fremtiden, bare de bliver en hel person, der kommer ud
herfra, det tror jeg er det vigtigste i hele verden. Sa vi kigger pG det enkelte barn og siger hvad
er det sa vi gar for at fG dem til at fungere i den sammenhaeng de er i en folkeskole. Det tror jeg
det er meget vigtigt nar vi snakker inklusion. Og sG har vi snakket rummelighed, sd er det inklu-
sion og s@ kommer det til at hedde den mangfoldige folkeskole, jeg er sddan set ligeglad med
hvad det hedder, det skal bare vaere sddan at vi tilpasser skolen efter det barn, der gar her.”
(Skoleleder Tom, Bilag 10.1)

Den made vi observerer at Dorthe praktiserer inklusion pa, hvor eleven bliver tilpasset skolen, er ifglge
forskningsprojektet Approaching Inclusion, den gaengse made hvorpa inklusion bliver praktiseret pa
skolerne (Hansen, Jensen, Molbaek, & Schmidt, 2020). Modsaetningen er feellesskabende didaktikker
herunder dialogisk undervisning, hvor elever ggres aktive i undervisningen; ‘talende’, ‘diskuterende’,
‘lyttende’ og ‘skrivende’, gennem varierede aktiviteter, som de samarbejder om. Frem for at lzereren
holder oplaeg og laver aktiviteter hvor laereren spgrger og elever svarer (monologiske mgnstre) fore-
slds det i hgjere grad at arbejde med f.eks. kreativ skrivning, gruppearbejde, samarbejde/diskussion
om tekster og inddragelse af elevers hverdagsliv (dialogiske mgnstre), hvor elevernes deltagelse er
stgrre og hvor der foregar aktiv meningsskabelse (Hedegaard-Sgrensen, 2022; Nielsen, et al., 2015, s.
83). Her skal undervisningen tilpasses sadan at hele elevgruppen er inkluderede og medskabere af
undervisningen, hvilket kan udtrykkes med udtrykket reciprocity i Robin Alexanders definition af dia-
logisk undervisning. Altsa bliver undervisningen tilpasset eleven og ikke omvendt (Alexander, 2018).

Malet med undervisningen dikterer evalueringen af indholdet og didaktiske handleindsatser. Nar un-
dervisning er centralstyret og facitorienteret, vil der vaere en risiko for en afkobling imellem fagets stof
og om eleverne kan se meningen med det. Det kan give en situation hvor leereren udtaler at “Jeg
oplever der er stor motivation for historie” (L, Bilag 9.12). Pa den baggrund at eleverne aktivt svarer
pa de spgrgsmal hun stiller. Samtidigt berettes det i elevinterviews at: “Det synes jeqg ikke (red. om
historie er vigtigt) og “Jeg kommer ikke til at bruge det i hverdagen” (Elev 4, Bilag 8.1). Hvis malet med
undervisningen er viden, vil laererens tiltag veere at finde en anden made at tilrettelaegge undervisnin-
gen pa, sa eleverne vil tilegne sig den viden der er malet. Risikoen for at tilgangen til indholdet i un-
dervisningen ikke giver mening for eleverne er til stede, og at denne udebliver trods redidaktisering,
idet relevansen ikke er direkte genstand for evaluering.

| den undervisning leereren normalt praktiserer pa skolen, tolker vi at Dorthe identificerer problemet
pa baggrund af, hvorvidt eleverne tillaerer og husker stoffet i undervisningen. Hun fortzeller: "Jeg kan
godt en gang imellem opleve jeg har elever, hvor man skal pa arbejde for at taende dem” og "Jeg har
en opfattelse af at de er godt med” (L, Bilag 9.15). Her tolker vi at laereren evaluerer om hvorvidt hun
har "taendt” eleverne og pa hvorvidt de er godt med i undervisningen. Laereren ggr sig indirekte an-
svarlig for at formidle stoffet pa en made der “"taender” eleverne. Laereren beskriver det saledes: "Jeg
tror det er vigtigt det med at der er en god historie i det. At der er noget der spaeendende og man skal
mdske ogsa bruge stemmen (g@r stemmen mere dyster)” (L, Bilag 9.12). Frem for at lede efter disse
metoder, der har til formal at "taende” eleverne, taler Christine Counsell ind i ngdvendigheden for at
lede efter vinkler i stoffet der er relevante for eleverne ud fra de fem relevans-kriterier (Poulsen,
2021). | interviewene hgrer vi, fra eleverne, en efterspgrgsel om at aendre fagets indhold ved at mind-
ske afstanden imellem faget og elevernes livsverden. De beskriver et gnske om at ” (...) have om noget
man kunne bruge noget mere i hverdagen.” (E 9, Bilag 8.10). "Jeg kunne godt lide pesten. Det synes
jeg er spaendende. Fordi vi nok er gdet s meget corona, den tid var lidt af det samme. Det var jo ogsd
farligt. Sa den er jeg rigtig glad for, den har jeg lzert noget af.” (E 3, Bilag 7.4) og emner som ”Fodbold
madske, jeg kan godt lide fodbold” (E 7, Bilag 8.11). Og samtidigt gnsker nogle elever at aendre pa un-
dervisningens form ved at: ” (...) at du ikke skal sidde og hgre pd hende.” (E 5, Bilag 8.4). og “Putte

20



Tobias Gaarden Jgrgensen LV190059 Professionsbachelor
Bente Lifland Kjser LV190013 Inklusion i historiefaget

sddan lidt mere action i det, eller g@re det lidt sjovt. | stedet for at hun bare skal st deroppe ved tavlen
og forklare, forklare, forklare, forklare.” (E 3, Bilag 8.12).

Der er mange af de karakteristika fra Dorthes undervisning, der har sammenfald med hvad forskningen
siger i forhold til at faget kommer til at mangle mening. Dette understgttes af elevernes udtalelser om
at de ikke ved hvorfor historie er vigtigt og efterspgrger mere livsrelevant emnevalg. Disse udfordrin-
ger star laereren ikke alene med, idet det taler ind i en generel tendens i historiefaget (Knudsen &
Poulsen, 2016).

Ved gennemfgrsel af forlgbet, ser vi at lzereren griber det an ved at fglge leerervejledningen slavisk,
undtagen én aktivitet, med overskriften “Historie er...” (Bilag 1). Denne aktivitet redidaktiserer laere-
ren ved at eendre organiseringen. Opgaven gar fra at eleverne taler sammen to og to, til at samtalen
bliver taget pa klassen i rammesaetningen fra den tidligere beskrevet aktivitet “"Huskebold”. Ved bade
denne og de andre aktiviteter, hvor der laegges op til mundtlige besvarelser fra eleverne, ser vi en hgj
deltagelse fra hele elevgruppen (Bilag 6.3). Deltagelsen i laererens almindelige undervisning befandt
sig pa de lavere niveauer i Blooms taksonomi. De arbejder pa trinene kendskab, forstaelse og anven-
delse, ved at optage historisk viden og saette denne viden i spil i kontrolopgaver som f.eks. Kahoot.
Med forlgbet 'Historier om dig og mig’, bevaeger samtalerne og det generelle arbejde sig hgjere op i
taksonomien. Nu bliver eleverne sat over for f.eks. at skabe tidslinje svarende til ‘analyse’ og 'syntese’.
De abne sp@grgsmal skaber et potentiale for at samtalerne kan bevaege sig op i taksonomien. Vi obser-
verer at eleverne samtaler ’historie’ som begreb og definerer begrebet igennem beskrivelser af de
steder, hvor de stifter bekendtskab med historie uden for skolen (Pietras & Poulsen, 2016, s. 168).

De tidspunkter hvor lzereren tager didaktiske valg, f.eks. ved hvordan undervisningen skal organiseres
og hvordan den praktiske del med udarbejdelsen af tidslinjen gennemfgres, kommer undervisningen
til at minde om lzererens almindelige undervisning. Leererens styring af aktiviteterne praeges af mono-
logiske m@nstre frem for de dialogiske mgnstre som laerervejledningen laegger op til. Vi tolker ellers
at lzererens klasseledelse, har potentiale for at underbygge dialogisk undervisning. Klassekulturen tol-
ker vi som praeget af hgj psykologisk tryghed. Dette bygger vi pa at langt stgrstedelen af klassen pla-
cerer sig som aldrig nervgse for at deltagelse i timerne (Bilag 2, spg 2), samtidigt understgtter leererens
klasseledelse bevidst en tryghedskultur:

” Der er andre hvor jeg kan se de sidder og teenker og lytter, sidder lige med hovedet
pd skrd, hvor jeg kan se det lagres lige - fedt. Men hvor det kan fales lidt utrygt at sige
noget hgjt. F.eks. er der en elev hvor jeg ved han skal aldrig presses. Ham vil jeg aldrig
forvente skulle sige noget til alting. Jeg kan se han sidder og lytter, sG er han deltagende
pd den made. Det er okay med mig”. (L, Bilag 9.6)

Altsa spgrger laereren aldrig elever, der ikke raekker handen op. Ydermere anerkender hun verbalt og
nonverbalt eleverne med gjenkontakt og hgj veerdisaetning af deres svar, som her, hvor eleven i de
fleste tilfeelde har handen oppe:

“Jeg er meget bevidst om hvem jeg vaelger, men jeg ser lige rundt og sg@rger for at han
(red. dreng der altid har hdnden oppe) ved jeg har set ham, lige nikker eller lige sadan
jeg har set jer. Og sd tager jeg den der giver mest mening.” (L, Bilag 9.7)

Herved sgrger hun for at eleverne er klar over at hun har gje for deres psykologiske behov (Klinge,
2016). Nar eleverne svarer pa spgrgsmal, er laereren meget positiv og anerkendende, dette kommer
til udtryk gennem vendinger som “ja det er rigtigt”, “meget godt” og “flot du kunne huske det”, der
dog stadig baerer praeg af undervisningens fokus pa historie som facitfag, med en implicit vurdering af

svarene (Dysthe, 2005, s. 63). (Bilag 6.1)
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Eleverne har, bade fgr og under dette forlgb, alle bidraget med mundtlige inputs i timerne. Hvor
spgrgsmalene i lererens egen undervisning bar praeg af at veere ikke-autentiske, altsa spgrgsmal med
et pa forhand givet rigtigt og forkert svar, er forlgbet ‘Historier om dig og mig’, planlagt med udeluk-
kende autentiske spgrgsmal, det vaere sig f.eks. en beskrivelse af hvad eleverne opfatter som historie
og en beskrivelse af hvor de har stgdt pa historie uden for skolen. Dette kan muligvis vaere arsagen til
at vi kan observere at maengden af elev-inputs stiger betragteligt i forhold til lzererens vanlige under-
visning, selvom hun inddrager elementer fra sin egen undervisning, til dette forlgb (Bilag 6.4). Forkla-
ringen vil her veere at, der ved ikke-autentiske spgrgsmal bliver ledt efter et bestemt svar, nar en elev
har bidraget med dette svar, stopper samtalen. Modsat hvor det enkelte elevinddrag ikke szetter stop-
per for de andres svarmuligheder. Alles input er relevante, da der ikke er et facitsvar.

Nar vi ser pa de tidslinjer eleverne har fremstillet, er de relativt standardiserede med en vis grad af
variationer af livsbegivenheder. Visuelt ligner de hinanden, med en variation begraenset til valget af
farveblyanter til at illustrere begivenhederne (Bilag 5). Dorthe problematiserer dette i evalueringen af
undervisningsforlgbet i interviewet (Bilag 9.11), og naevner at: “Mdske kunne man have lavet et udkast
til hvordan hans tidslinje ser ud, altsa ift. kreative faerdigheder. Det er ikke altid sikkert at det er en
historielzerer der lige har billedkunst.” (L, Bilag 9.11), hvilket vi tolker til at Dorthe selv er udfordret ved
at inddrage kreative elementer, og gerne vil have stilladseret denne aktivitet bedre. At tidslinjerne
lignede hinanden, tolkede vi under observationen, til at have indflydelse pa fremlaeggelserne, idet de
kom til at minde meget om hinanden. Ud fra vores indtryk under observationen gjorde det undervis-
ningen monoton og ensformig. Eleverne havde svaert ved at lytte pa hinandens fremlaeggelser og be-
gyndte at “lege” med hinanden. Dette matte laereren irettesaette mange gange undervejs for at holde
ro. (Bilag 6.4) Nogle elever synes pa trods af dette, at denne del var interessant: “Det har vaeret sjovt
at hgre de andre. Jeg synes det er godt at arbejde med tidslinjer fordi man kan hgre de andres historie,
og dele hvad man har inden i sig. Jeg synes det har vaeret godt.” (E 6, Bilag 8.13)

En anden made at fa gjort tidslinjerne mere levende, kunne vaere inddragelse af kilder til at under-
stptte begivenhederne. Her kunne eleverne medbringe genstande til at understgtte de begivenheder,
de har pa deres tidslinjer, hvilket ville ggre hver enkelt tidslinje mere unik. Dette er ikke udspecificeret
i forlgbet 'Historier om dig og mig’ og lzereren har ikke selv taenkt i disse baner. At leereren ikke taenker
i disse baner, kan udspringe fra hendes kildesyn. | interviewet beskriver hun til spgrgsmalet om de
bruger fysiske (semantiske) kilder i undervisningen:

“Nej, det ville vaere fedt hvis vi havde det, men de havner jo som oftest pa museer (gri-
ner). Men der var jo faktisk sidste gang noget hvor en (elev i klassen) havde fundet noget
med en metaldetektor. Det kunne man godt tage med. Eller hvis jeg havde noget der-
hjemme” (L, Bilag 9.8).

Dette kan blokere for en udvidelse af kildebegrebet. Det ser vi ved at Dorthe, trods opfordring hertil i
leerervejledningen, ikke inddrager artefakter ved praesentationen af sin egen tidslinje. Dette kan vaere
arsagen til at eleverne ikke ser dette som en mulighed. Dette vil ellers danne en sammenhang med
de f@rste aktiviteter i undervisningsforlgbet hvor historiebegrebet udvides (Bilag 1).

Generelt indikerer produkterne samt laerer- og elevinterviews at arbejdet med "Historier om dig og
mig” er meningsgivende. Vi ser at eleverne er aktive og selvsteendigt arbejder med udarbejdelsen af
tidslinjer. Laereren oplever ingen naevnevardige barrierer for deltagelse i dette forlgb. Barrierer der
normalt far nogle elever til at “give op” | den normale undervisning:

”(...) kan man godt meerke at hvis f.eks. jeqg praesenterer noget hvor eleverne skal lzese,
sa vil de elever der har laesevanskeligheder, naesten med det samme (red. Give op) (laver
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opgivende mimik), selv om det kun drejer sig om fa linjer de skal laese eller et eller an-
det.” (L, Bilag 9.9).

Derudover observerer vi at samtalen om arbejdet med tidslinjerne, ikke stopper med timens afslut-
ning, men fortsaetter i samtaler pa vej ud til frikvarteret.

Flere af eleverne omtaler forlgbet i positive vendinger: "Det har veeret megagodt at arbejde med. Det
har bare veeret sjovt.” (E 5, Bilag 8.5) og "Godt. Man laver noget om sit liv. Man laerer noget om sig
selv man ikke vidste f@r.” (E 8, Bilag 8.6). Laereren udtrykker om forlgbet:

”Jeg synes det er noget der har givet mening. Bade for eleverne, ift. at forstd hvad hi-
storien den er. Og ndr man kan maerke det, giver mening for eleverne, sa giver det ogsa
mening for laereren. Jeg synes der har veeret en god progression i det her, ift. at forsta
det og fa sig selv implementeret. Altsa at de (red. Eleverne) selv kommer pa banen. Og
laver DERES historie. Jeg kan godt lide det med ndr de selv skal taenke” (L Bilag 9.17).

Hun giver udtryk for at hun vil anvende forlgbet igen naeste ar, med baggrund i emnet '"Hvad er histo-
rie’: "Jeg taenker jeg karer det igen naeste Gr. Fordi jeg synes det her forlgb giver mere mening end det
forlgb der handler om hvad er historie, i den der serie vi falger (red. Gyldendals Historie 5)” (L, Bilag
9.13). Netop denne del er ogsa det lzeringsudbytte eleverne tager med fra forlgbet. Til spgrgsmalet
om, om dette forlgb er ’historie’, svarer de bl.a. "Ja det synes jeg, fordi sa leenge det gadr tilbage af eller
fremad sa er det historie.” (E 4, Bilag 8.7), og "Jeg synes det er historie fordi det har varet en historie
fra da man blev fadt til man er blevet aeldre.” (E 2, Bilag 8.8) samt “Ja. Man laver sin egen tidslinje. Og
tidslinje det er ligesom danmarkshistorien.” (E 6, Bilag 8.9), “Ja det var fint nok. Hun har ikke lzest lige
sd meget op som hun plejer. Vi har arbejdet lidt mere frit end vi plejer synes jeg” (E 1, Bilag 8.2). En
anden siger: ”"Det med tidslinjen det har veeret sjovere end alt det andet, (...) (red. fordi) at du selv ma
veelge hvad det er du putter pd den og at du ikke skal sidde og hgre pG hende” (E 5, Bilag 8.4).

Vi ser at laereren og eleverne tager egne forestillinger, holdninger, handlemader og erfaringer med ind
i den standardiserede undervisningsplan der foreleegges dem. Dette rummer bade fordele og udfor-
dringer. En af fordelene er at laereren kan tage forlgbet og g@re det til sit eget. F.eks. med inddragelse
af specielt velfungerende og genkendelige undervisningselementer, her illustreret med inddragelsen
af "Huskebold” i undervisningen. Dette kunne tankes at ggre forlgbet mere "levende”. En af udfor-
dringerne er at hvis leererens leererfaglige veerdigrundlag ikke stemmer overens med undervisnings-
forlgbets intention, i dette tilfeelde et fellesskabende, dialogisk og inkluderende udgangspunkt, er det
muligt at forlgbet og laereren modarbejder hinanden, hvormed forlgbets og/eller lzererens potentialer
ikke bliver udfoldet. Dette ses hvor Dorthe redidaktiserer forlgbet med gode hensigter, men herved
kommer de aktiviteter, der er planlagt til at vaere dialogiske, til at baere praeg af monologiske mgnstre.
Det ses ogsa idet hun ikke medbringer kilder til egen tidslinje, hvilket ggr potentialet for kildearbejde
i forlgbet uforlgst (Madsen, 2014).

Ud fra disse fund tolker vi at eleverne fgler sig kvalitativt inkluderede i undervisningen. Denne tolkning
laver vi, ud fra et empirisk grundlag, der indikerer at undervisningen barer praeg af deltagelsesmulig-
heder, medinddragelse og meningsskabende aktiviteter. Generelt rummes eleverne i rammesaetnin-
gen for undervisningen, hvilket vi ser ved at Dorthe ikke har behov for at foretage adfaerdsregulerende
handlinger i undervisningen, med undtagelse af, da klassen fremlaegger tidslinjerne. Samtidigt aendres
undervisningen fra at veere karakteriseret som videns orienteret fag, til at veere et kompetencefag
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med fokus pa historiske faerdigheder og begrebsforstaelse. Dette taler ind i teorien om faellesskabende
didaktikker (Knudsen, H.E. (Red)., 2018; Madsen, 2014).

Vi ser ud fra analysen at forlgbet 'Historier om dig og mig’ er et muligt veerktgj, til at sikre mere kvali-
tativ inklusion af eleverne i historiefaget. Det ses at forlgbet har en appellerende effekt pa eleverne
igennem merinddragelse, ved at ggre dem til medskabere af undervisningen ift. definition af begreber
og udarbejdelse af tidslinje. Igennem et @&ndret paedagogisk- og fagfagligt udgangspunkt, blev under-
visningen praeget af mindre monologiske mgnstre og eleverne blev mere aktivt deltagende. Samtidigt
blev historieundervisningen sammenkoblet med elevernes livsverden. Alt dette fgrte til en stgrre for-
nemmelse af historie, som meningsgivende og relevant fag, blandt eleverne. P4 to omrader har vi
analyseret os frem til at forlgbet ikke lykkedes; gennemgaende inddragelse af dialogiske mg@nstre samt
fokus pa kildearbejde i undervisningsforlgbet.

Handleperspektiv

Vi mgder en i vores arbejde med undersggelsen, en kompetent lzerer, der taler ind i hensigter om
mening og virkelyst i historie, inspirerende undervisning og der naturligt understgtter et trygt leerings-
feellesskab i klassen. Vi mgder fra laereren ingen modstand imod forlgbets elementer og bagvedlig-
gende intentioner, tvaertimod. Deraf slutter vi at forlgbet ikke lykkedes med dialog og kildearbejde,
fordi vi i samarbejdet mgder en usynlig uudtalt barriere i form af en modsaetningsfyldt baggrundsfor-
staelse. Leererens fagsyn er baseret pa at elever skal lzere stof frem for kompetencer, til at arbejde
fagligt med faget.

Vores handleperspektiv hviler pa en analyse, der peger ind i et behov for laereroplysning samt vaerk-
togjer og ressourcer. Vi har erfaret at vi igennem de elementer af undervisningsforlgbet, der blev gen-
nemfgrt med succes, naturligt implementerede et nyt fagligt fokus blandt elever og leerere. Vores vi-
dere handleperspektiv omhandler hvordan vi kan understgtte mere dialogisk undervisning og fokus
pa kildearbejde i forlgbet.

Idet vi tydeligt observerer at laereren tager egne forestillinger, holdninger, handlemader og erfaringer
med ind i den standardiserede undervisningsplan der foreleegges, er der behov for at adressere og
etablere en fallesskabende, dialogisk leererfaglig teenkemade. Dette kan udelukkende ske ud fra en
indre motivation fra leereren og derfor hviler vores videre strategi pa at oplyse leereren. Altsa at over-
bevise og anskueligggre ngdvendigheden af dialogisk undervisning i en inkluderende kontekst, og
dens iboende fordele. Ud fra det vi har observeret i vores undersggelser, vurderer vi at oplysningens
fokus, skal rettes imod, at laereren far gje pa veerdien af samtalen mellem eleverne. Derudover kunne
forlgbet tydeligere inspirere til dialogiske mgnstre i organiseringsformen, f.eks. ved samtaleopgaverne
samt fremlaeggelserne. Derudover oplever vi at der behov for at inspirere yderligere til inddragelse af
kildearbejde i forlgbet. Helt konkret vil vi stilladsere undervisningen saledes at eleverne selv skal finde
(semantiske) kilder der understgtter hvert punkt pa tidslinjen.

Udfordringen er at fjerne ”laerer-barrieren”. Altsa at implementere kildearbejde, sa det er overskue-
ligt. Det nuvaerende forlgb laegger op til at laereren i fremlaeggelse af egen tidslinje, inddrager kilder i
form af f.eks. fotos. Dette observerede vi, at laereren ikke gjorde under forlgbet. Derfor kunne dette
muligvis udarbejdes som en del af forlgbet, for at sikre at eleverne bliver praesenteret for mulighe-
derne, for atinddrage kilder pa deres tidslinje. Vi har en hypotese om at dette vil ggre fremvisningerne
af tidslinjerne mere spaendende og skabe grundlag for dialog om kildebegrebet, kildearbejde og me-
todisk arbejde med kilder.
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| det videre arbejde med tidslinjen teenker vi at der er en oplagt kobling til sleegtshistorie, ved at udvide
tidslinjen til tidligere generationer, mor, far, bedsteforzeldre, oldeforzeldre. Eventuelt med en sam-
menkobling af andre begivenheder, klassen tidligere har haft om. Derigennem kobles kronologien pa
individniveau med vores kollektive historie.

Vores projekt kan udvides ved at anlaegge et tvaerfagligt perspektiv pa undervisningssituationen, da
det er en stor opgave for leereren alene at Igfte bade inklusionsproblematikken og det faglige aspekt i
undervisningen. Her kan samarbejdet mellem lzerer og padagog veere fordrende, fordi lzereren kan
rettet sit fokus mod undervisningen og psedagogen kan rette opmaerksomheden mod elevernes triv-
sel. Med begge professioner i leeringsrummet, kan lzereren og psedagogen drage fordele af hinandens
fagligheder og det giver laereren muligheden for at undervise ud fra psedagogens opmarksomhed pa
elevernes konkrete behov (Stanek, 2019).

Afrunding

Kritisk refleksion

Det viste sig at vaere en st@rre udfordring end forventet at finde skoler og leerere, der ville hjeelpe med
at afprgve forlgbet 'Historier om dig og mig’. Vi sggte bredt i Nordjylland, men blev mgdt af klasser
med travle programmer, lzerere der ikke havde tid til nye elementer i undervisningen og ikke mindst
mange skoler og leerere, der gerne ville saette undervisningsforlgbet i spil pa den betingelse at vi stod
for undervisningen. Dette vurderede vi, ikke harmonerede med at teste et forlgb, i vante rammer.
Derfor har vi holdt os til den ene klasse, hvor vi har faet klassens historielaerer til at gennemfgre for-
Ipbet 'Historier om dig og mig’. Vi kunne selvfglgelig gnske os et bredere empirisk grundlag end én
klasse med kun 10 elever. Vi er derfor opmaerksomme pa at der ikke kan foretages endelige konklusi-
oner pa baggrund af vores undersggelse, idet det er et lille udsnit af virkeligheden med fa informanter.
Dog mener vi at vi i klassen har repraesentative elementer. Eleverne matcher undervisningsforlgbets
intentionelle aldersgruppe og den vanlige undervisning i klassen stemmer med det generelle billede
af historieundervisningen og dets problematikker, som forskning og teori danner.

Igennem undersggelsen har vi lgbende reflekteret kritisk over vores metode, refleksioner som vi ved
en gentagelse af undersggelsen, ville tage i betragtning. Vi er nysgerrige pa historielaererens beveaeg-
grunde for didaktiske beslutninger. Derfor vil vi ved en gentagelse af forsgget stile efter at fglge lere-
ren teettere, f.eks. i forberedelse af undervisningen. Derudover vil vi vaere mere opsggende pa at fa
leereren til at karakterisere og vurdere egen undervisning og didaktiske tiltag.

Mere tid i den 5. klasse, hvor forlgbet blev afprgvet, kunne ogsa vaere en fordel, fordi vi herved vil
opna et dybere kendskab til eleverne; sa som deres laeringspraeferencer, og hvad er der pa spil i dag-
ligdagen i klassen og de underliggende faktorer i miljget omkring klassen. Dette er der fordele og
ulemper ved. Med vores afprgvede metode, kan vi se at klassen er relativt upavirket. Des mere man
er i klassen, des mere bliver man en del af den og dermed skabes der relationer til eleverne.

Interviewdelen med bgrn som informanter har vaeret udfordrende. Det har vaeret sveert at lave opti-
male rammer for eleverne. Vi havde inden udfgrslen mange overvejelser, men oplevede stadig udfor-
dringer med spg@rgeteknik og at relationen blev formel. Det har maske bevirket at flere elever ikke har
bidraget med potentielt veerdifulde informationer til projektet.
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Med henblik pa gennemfgrsel af forlgbet, vil vi ved videre arbejde med forlgbet, overveje at tilfgje
mere tydelig stilladsering til lzereren for at fremme kildearbejde og dialogisk undervisning.

Konklusion

Ud fra forskning, teori og indsamlet empiriske fund konkluderer vi at det er vaesentligt at arbejde med
kvalitativ inklusion, fordi der herved sker en tilpasning af undervisningen og leeringsmiljget til eleverne
i leeringsfaellesskabet. P4 baggrund af undersggelser blandt elever og leerere kan det konkluderes at
flere elever ikke fgler sig inkluderet i historiefaget. Forskningen viser at der tendenser til at historie-
undervisningen varetages centralstyret og facitorienteret. Faget er samtidigt praeget af et ry som vee-
rende et teksttungt og kedeligt fag. Pa baggrund af dette ses der en tendens til at eleverne ikke kan
se meningen med undervisningen og at de mgder barrierer for deltagelse og dermed nedprioriterer
faget, altsa er faget praeget af ekskluderende tendenser.

Vi kan som historielzerere understgtte inklusion og faglig relevans igennem sammentaenkning med
den didaktiske planlaegning. Inklusion kan fremmes i praksis ved at tilpasse skolen til eleverne. Det vil
sige at undervisningen skal tilretteleegges til at rumme eleverne og deres behov for mening, aktiv del-
tagelse og medinddragelse. Med blik for at inklusion forudseaetter en sendret psedagogisk og didaktisk
praksis med fokus pa faellesskabet i laeringsrummet, leder det til et fokus pa faellesskabende didaktik-
ker, herunder dialogisk undervisning med eleverne som medskabere i laeringsrummet.

Dialogisk undervisning har unikke potentialer for at fremme sociale og faglige mal parallelt. Igennem
dialogisk undervisning styrkes klassefzaellesskabet blandt andet igennem at fremme elevernes evne til
at anerkende hinandens synspunkter, samtidigt understgtter dialogisk undervisning en forbedring af
faglige resultater. Ved at planlaegge en undervisning med udgangspunkt i feellesskabende didaktikker,
samtaenker man skolens faglige og sociale opgaver og man arbejder struktureret med at ggre under-
visningen meningsfuld for elever og give adgang til aktiv deltagelse.

For at bryde med det typiske billede af faget, kan de lange tekster og store maengde laesning, som
faget oftest forbindes med, erstattes af dialogbaseret undervisning ved at inddrage semantisk kilde-
materiale. Dette skaber feerre barrierer for deltagelse. En teet relation imellem fagligt stof og elevernes
livsverden underbygger meningsdannelse og relevans. Hertil har Heidi Eskelund Knudsen konstrueret
et uafprgvet forlgb: ‘Historier om dig og mig’. Det kan konkluderes at forlgbet har potentialer indenfor
livsverdensrelevans, dialogisk undervisning og fagligt arbejde med fundamentale historiske kompe-
tenceomrader ’historiebrug’, ’kronologi og sammenhang’ samt ’kildearbejde’ Altsa tales der direkte
ind i folkeskolens formalsparagraf og historiefagets formal.

Ud fra de data vi har indsamlet ses det dog at forlgbet bliver praeget af leererens egne forestillinger,
holdninger, handlemader, erfaringer, der drages med ind i afviklingen af den standardiserede under-
visningsplan. Derfor ser vi ud fra vores undersggelse, at det ikke er nok at anvende dette forlgb til at
sikre kvalitativ inklusion og faglig relevans gennem fzellesskabende didaktikker med vaegt pa kildear-
bejde og dialogisk undervisning. Vores undersggelse indikerer at didaktikken skal udga fra en laerer-
faglighed med hgj vaerdiseetning af dialogbaseret undervisning og et funktionelt kildebegreb.
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Bilag 1: Leerervejledning

Aktivitet 1: "Historie er...”

1. Laereren indleder med at bede eleverne afslutte saetningen "Historie er...”
sidekammeraten.

2. Eleverne skriver i s@tning/stikordsform (evt. tegne) deres individuelle bud pa hvad historie er.
1 stk. blankt A4-ark pr. elev
1 stk. Skriveredskab pr. elev

3. Eleverne fastger deres papir med elefantsnot pa tavien.
1 ark elefantsnot

4. Kortvarig faelles samtale om elevernes svar.
Det behover ikke tage lang tid, da lzereren pa forhand ved, at det er svaert for eleverne at svare
noget praecist.

Aktivitet 2: "Kender | noget til historie fra andre steder end her

i skolen?”

1. Lzereren sporger dernast, om eleverne kan mindes nogensinde at have laert noget om historie
med spergsmélet: “Kender | noget til historie fra andre steder end her i skolen?”

i samtale med

Lasreren stiller dette spergsmdl - igen ~ ud fra sin viden om, at eleverne sandsynligvis vil komme
med forskellige eksempler, dormlatemrstg til konlasta oplevelser, de har haft, for eksempel hvor
deres har for- talt ier eller p4 en ferie, hvor de besogte et
museum eller en kirke. Det kan ogsé vaere, de naevner en film eller et computerspil, de kender,
eller et program, de har set i tv eller pa internettet.

Aktivitet 3: "Kan der for eksempel vaere historien om Mikkel?”
1. Vis billede af ‘Mikkel’ - Lzereren sperger sé eleverne, om man som person kan have en
historie, med “Kan der for vaere historien om Mikkel?"

Laereren ved her, at de fleste elever vil svare ja, men ogsd at det kan vaere sveert for dem at
foridare, p& hvilken méade der er tale om historien om Mikkel. Det vil sige, at lareren ved, at
eleverne har en fornemmelse af, at personer kan have deres egne historier, men ogsd at
eleverne kan have svaert ved at saette ord pd, hvad dette indebasrer.

1 stk. Billede af ‘Mikkel"

Aktivitet 4: “Jeg har en historie...”

1. Eleverne kommer med bud p4 laererens historie

Professionsbachelor
Inklusion i historiefaget

Aktivitet 5: Hvad skal der st p& min tidslinje?

1. Faelles samtale om, hvad der karakteriserer en vigtig historisk begivenhed i en persons liv
(milepzel)
Lzeringsmal: Kontinuitet & brud

Laereren kan blandt andet fortaslle eleverne, at en historisk begivenhed er noget, der er sket i
fortiden, og at begivenheden kan have karakter af at vaere skelsasttende - altsa udgere en form
for brud eller vaere en pludselig sendring i livet. Men en historisk begivenhed kan ogs4 have
varighed og vasre kontinuerlig. Laereren taler med eleverne om de to forskellige typer
begivenheder, og om hvad er mellem i som is; “Den dag min
lilesester blev fodt” eller “den dag min mor og far fortalte, at de skulle skilles™ og sa det forhold,
at “jeg i barnehaven hver morgen spiste havregred med sukker”, eller at “jeg altid glzedede mig
til det blev fredag, hvor jeg skulle se Disney Sjov™. Det er de skelsasttende begivenheder og ikke
dem, som skete igen og igen, som eleverne skal udvaslge til deres tidslinjer.

2. Hver elev finder minimum 5 historiske begivenheder i eget liv.

Begivenhederne skrives p4 hver sin post-it-note.
25 stk. Post-it-notes pr. elev.
1 stk. skriveredskab pr. elev.
Inspiration til begivenheder:
- Fodt
- Skilsmisse
- Bornehave
- 1. Skoledag
= Hundehvalp

Begyndte pa fodbold
Sommerferie p4 Grenland

3. PAklistre begivenheder i raekkefelge pé papir.

1 stk. ‘Kopiark 1" (A4 med gennemgaende streg) pr. elev

4. Ele'veme f&r deres ark med paklistrede post-it-notes med hjem i en plastiklomme

1 stk plastiklomme pr. elev

Denne del af opgaven skal foregd derhjemme, hvor forseidre eller andre i elevernes hverdagsliv
udenfor skolen kan hjaelpe til. Det er de farreste born i 4. klasse, der er i stand til at sastte
ﬂnsomrtsdrsmlpdbsgwsnhsdeudamspnvaﬂtv men de vil ofte have en fornemmelse for

Eleverne kommer med bud, men ved pé forhdnd, at deres ; derfor ogsd
til hendes privatliv er begraenset. Hun lader dem gaette et par gange og viser dsmast eleverne element af rala;ge forhold, M £orieDet rumaer ot
en plakat eller anden sterre oversigt med en tidslinje, som hun har lavet i sine
forberedelser af lektionen. 3
10 stk. ekstra post-it-notes pr. elev.
2. Lzereren viser egen| uceret tidslinje. Py -
T e G fars Aktivitet 6: Arstal/dato-lektier
: Eleveme finder og skriver i samarbejde med foraeldre A til deres begi pa

3. Faelles samtale om tidslinje hvor elever fir mulighed for at sperge ind til konkrete
begivenheder.

Aktivitet 7: Udarbejd tidslinje

arkef
Der mé gerne kobles flere begivenheder p4 i denne proces.

I den efterfolgende historietime har eleverne (méske) deres lister med daterede begivenheder
med, og det er nu tid til at udarbejde selve tidslinjerne. Tidslinjerne skal g4 cirka ti 4r tilbage,

hvilket svarer til elevernes alder.

Aktivitet 8: Fremlaeggelse
Inspiraion til faelles samtale:

F i praeser

= Vildin hlstone se anderledes ud hvis man udelader noget

- Har i opdaget noget nyt ved hinanden?
- Tilbageblik pA sedler fra Aktivitet 1
- Historie findes i det sma og det store

Heidi Eskelund Knudsens forlgb “Historie om dig og mig” (Knudsen, H.E. (Red)., 2018), opsat i leese-
venlige nummererede punkter sorteret efter aktiviteter. Tilfgjelser af praktiske informationer som
f.eks. materialer, som vi har udarbejdet til laereren. Materialet er udarbejdet af os.
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Bilag 2 (Spgrgeskema udfyldt)
Sporgeskema

Tak fordi du vil hjzelpe os ved at udfylde dette spergeskema. Vi skal bruge det til at blive bedre
historieleerere nar vi er feerdige pa laereruddannelsen.

Ingen kommer til at vide hvad du har svaret, hverken din lzerer eller dine foreeldre. S svar zerligt
og sa godt du kan.

Placer pa stregerne imellem symbolerne, hvad du mener geelder for jeres historietimer.

Hvis du er i tvivl om spergsmalet, s& reek handen op, sa vil du blive hjulpet.

Hvordan arbejder | i historietimerne?

‘ Alene n Sammen }i‘

Er du bange for at sige noget forkert i historietimerne?
ge Aldrig Y Altid

Hvem taler i klassen?

Leerer Elever
altid A altid ﬁ
Hvilket slags arbejde laver 1?

e
Laesning T Samtale w ﬂ

Hvad synes du om historie?
q Darligt 7y Godt 6

Laerer du noget i historietimerne?

N 7/
O Ingenting 7y Meget ‘Q‘

Er det | har om i historie vigtigt for dig?

0 Slet ikke Meget vigtigto
. o
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Bilag 3 Model om samarbejdsprocesser om inklusion og eksklusion

Individets : Kollektivets
Ret i rettighed og behov opretholdelse af en
Rettighed for at deltage i social orden, der
i forhold til : feellesskabet : saetter graenser for
(deltagelse) deltageformer
deltagelse ; (gréenser)
Pligt . Individets forﬁi%?le(ris\;e:ii ot
i forpligtelse til
!:orpllgtegelse at El,fasse sig ; si-kr‘e flest mulige
i forhold til = fasllesskabet individers deltagelse
deltagelse (tilpasning) (differentiering)
Individ Kollektive

(Hansen, Jensen, Molbaek, & Schmidt, Samarbejdesprocesser om inklusion og eksklusion, 2020)

Bilag 4: Blooms taksonomi

-~
_“a
! Vurd
g - Anal kritisere
S o . samle diskutere
F < e sammenligne kombinere overveje
3 T : g sammenholde producere forsvare
= e ose udvalge design
formulere skelne dlede i

redgore for fortolke afprove "

,t'l':g'_m sig beregne frembringe i

identificere opstille behandle i

e I gl Til det ukendte

™ definere beskrive
8_ gengive
= genkende
E'l
©
¢
w

Fra det kendte

(Pietras & Poulsen, Historiedidaktik, 2016, s. 168)
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Bilag 5: Elevernes Tidslinjer
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Bilag 6: Observationsark

26/10/2022: Observation 5. klasse, historieundervisning, Den sene middelalder

Aktivitet Spgrgsmal Deltagelse Hvem taler

Opstart af time Hvilken periode er vi gang Leerer
med?

Huskebold 20 min Hvem kan huske noget? Laerer/elev
Dorthe spgrger ind til hvad pe-
sten er?

Opsamling

Billede i lerebog

Feltnotat

Klassen fglger en bestemt struktur. Timen starter op med at laereren skriver dagsordenen pa tavlen:
»  Opstart — Huskebold
»  Leese/lytte
>  Heefte
»  Afslutning

Klassen er i gang med Den sene middelalder- Leereren samler op, der er 14 dage/ tre uger siden de sidst har haft historie.
Klassen spiller huskebold i 20 min. Hun far eleverne til at uddybe fa af spgrgsmalene. Herefter skal de tage deres bgger frem, Jens vil
sige noget, men bliver afbrudt af Laurits og Sune — Dorthe spgrger om det er noget vigtigt, Jens far ikke svaret og hun gar videre med at
skrive opsamlingsord pa tavlen
Der er ingen samtaler imellem eleverne i Igbet af lektionen.

»  Kgbing

»  Skanemarkedet

»  Hansesteeder - Hanseforbundet

»  Sild
Dorthe er meget anerkendende i sine svar til eleverne, nar de har besvaret et spgrgsmal. “ja det er rigtigt”, “meget godt” og “flot du
kunne huske det”. Hun anvender ikke-autentiske spgrgsmal, der lukker for samtalen, sa snart eleverne har svaret.
Eleverne skal nu kigge pa et billede der viser livet i byen.

28/11/2022: Observation 5. klasse, historieundervisning, Den sene middelalder

Aktivitet Deltagelse Spgrgsmal Hvem taler

Opstart af time

Huskebold 15 min Eleverne reekker handen op og Leereren stiller uddybende Leerer/elev
lzereren kaster bolden til dem. spgrgsmal som:

De gengiver det stof, de kan
huske fra den foregaende

time. Spgrgsmal, som eleverne kan
finde svar pa i leerebogen (Gyl-
dendal 5)
Arbejde i haeftet Eleverne bliver hurtigt urolige

og begynder at snakke sam-
men om andet end historieun-
dervisningen.
Oplaesning Hvorfor var der sa mange om Lerer/elev
at draebe kongen? -
Arbejdsark Eleverne bliver hurtigt urolige
og begynder at snakke sam-
men om andet end historieun-
dervisningen.
Feltnotat

Klassen fglger en bestemt struktur. Timen starter op med at laereren skriver dagsordenen pa tavlen:
»  Huskebold
>  Heefte
o Eleverne skal besvare spgrgsmal om hvordan man levede i middelalderen
o Eleverne bliver hurtigt urolige og begynder at snakke sammen om andet end historieundervisningen.
»  Erik Klipping
o Tekststykke — hvem vil laese? Der er ingen af eleverne der vil lzese hgjt, sa Dorthe laeser det hgjt pa klassen.
o Dorthe stiller spgrgsmal til teksten, mens hun laeser hgjt
o) Dorthe uddyber fagord
»  Afslutning
o Dorthe ggr klar til film — eleverne ser den mens vi laver interview med Dorthe
Eleverne referer det de kan huske fra sidste time. De spiller huskebold i 15 min.
Samtalen gar primart gennem laereren. Der er ingen dialog mellem eleverne.
En elev prgver at sige noget til Dorthe, hun stopper det og antager det er fordi han er fraek og at det ikke er relevant for undervisning.
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Observation 5. klasse, historieundervisning, forlgb af Heidi Eskelund Knudsen

Aktivitet

Opstart af time

Huskebold 10 min

Her skal de skabe et feelles be-
greb om hvad er historie. Akti-
viteten a&ndrer karakter

Billede af Mikkel

Dorthes historie

Indsamling af data til egne
tidslinjer

Lektier

Feltnotat

Spgrgsmal

Hvad er historie?

Er der historie andre steder?

Hvad tror | at der kan vaere pa
min tidslinje?

Hvad kan | have med pa jeres
tidslinje?

Eleverne skal hjem og spgrge
deres foraeldre om datoer og
arstal - hvornar begivenhe-
derne fandt sted

Deltagelse

Der er mange elever der kom-
mer med bud — det giver et
indtryk af at de kender hinan-

den godt i klassen. Leerer/elev.

Alle kan deltage, da det er et
abent spgrgsmal, der ikke har
noget rigtigt eller forkert svar.

Dorthe fortaeller klassen at de skal i gang med forlgbet 'Historier om dig og mig’.
Dorthe implementerer huskebold i forlgbet, ved spgrgsmalet ‘Hvad er historie?’ Et autentisk spgrgsmal. Hun benytter sig ikke af samta-
len mellem eleverne to og to, som forlgbet laegger op til.
Der kommer mange forslag om hvad historie kan vaere og hvor man kan mgde det. Nogle elever har oplevet historie i hverdagen i form
af ferier, hvor de har besggt nogle historiske steder, som museer, hvor de set rollespil.
Dorthe laver en tidslinje pa tavlen, hvor hun skriver begivenheder ind, hun bruger ogsa nogle af de begivenheder som eleverne byder
ind med. Hun er meget opmarksom pa at det skal veaere skelsattende begivenheder, der skal pa tidslinjen.

Hvad er vigtigt for en voksen, hvad er vigtigt for et barn? Hun har ingen billeder eller andre artefakter med til sin tidslinje

Dorthe kommer ind pa brud — at de skelsattende begivenheder, skal vaere noget der har andret deres liv. Dorthe spgrger ind til deres
forslag og sp@rger om det er begivenheder, der zndrede deres liv. Samtale mellem lzerer/elev

Hvem taler

Alle elever byder ind
- Anton

Anton byder ind

Eleverne byder ind med hvad
de kan se ud fra billedet.
Dorthe — eleverne byder ind
med begivenheder, der kan
veaere sket i Dorthes liv

En elev undrer sig over at der
star 1900 og ikke 2000
Eleverne kommer med bud pa
emner til deres tidslinjer.

Her gar vi ud fra at eleverne
samtaler med foraeldrene om
de informationer de skal bruge
til tidslinjen.

Eleverne skal i gang med at lave deres egne tidslinjer og Dorthe spgrger ind til hvad der kan vaere pa deres tidslinjer. De kommer med
en del forslag og de bruger hinandens udsagn til at komme pa flere begivenhederne.

Jens fortaeller at det en var en stor dag da, han fandt ud af at han var ordblind. De taler abent pa klasse om det.

Eleverne samtaler ved bordene og da Dorthe siger noget hgjt pa klassen, tale de videre. (fordybelse?)
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Dorthe undervisning Deltagelse Adfaerdsregulering: | Note:
1 | Huskebold i 0 Dialog: Leerer-elev-leerer-elev-laerer
Leererstyret
Stor maengde klassesamtale
Mange byder ind
2 | Leese tekst m. ind- 3 Ingen far ordet uden at udtrykke gnske om
lagte leererspgrgs- det (handsopraekning)
mal Laerer tegner linjer imellem huskebold og
tekst der laeses
Elev-input fjerner fokus fra aktivitet
3 | Kopiarksopgave 10 Mange spgrgsmal
Megen uro.
4 | Film m. leererintro 4 Ingen elev kommunikation
[ = "
i
5 | Opsamling pa film : 2 To elever bidrager med information som

filmen havde givet dem.
Har de faet nye informationer?

H

storier om dig og mig

Adfaerdsregulering:

Note:

1 | Huskebold 0 Stor maengde klassesamtale
"Historie er...” Mange byder ind
2 | Kender i historie fra 1 Stor maengde klassesamtale
andre steder end Mange byder ind
skolen
3 | Mikkels historie 0 Stor maengde klassesamtale
Mange byder ind
4 | Dorthes tidslinje 2 Stor maengde klassesamtale
Mange byder ind - nysgerrighed
Leerer oplaeg
5 | Etablering af hvad 1 Stor maengde klassesamtale
der kunne indga pa Mange byder ind
elevernes tidslinje.
6 | Fremlaeggelser 10 Monoton undervisning

Mange gentagelser
Elever sveert ved at holde fokus
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Bilag 7: Fokusgruppeinterviews

Interviewspgrgsmal fokusgruppe

Interviewcitater anvendt i analyse

1 | Hvad synes | om historie?
Henvendt til elev 3: Du synes det
er kedeligt?

Elev 3: Kedeligt
Elev 3: Ja jeg bruger det ikke rigtig til noget, det jeg far at vide. - og jeg kan heller ikke rigtig se
jeg skal bruge det til noget, andet end at jeg skal huske det.

2 | Hvordan arbejder | historie. Er
det mest Kahoot eller mest ark,
eller hvordan?

Elev 1,2 og 3: Det er mest ark (i kor).
Elev 2: Det er nok 25% Kahoot, ark vil sa nok fylde 45%
Elev 3: Og snak er sa bare resten. Sa det er mest ark og der star mest tekst pa.

3 | Leererinogeti historie?

Elev 2: ”Nar hun siger sadan f.eks. dinosaurerne lever i den tid og den tid. Hvad for en tid?
(Undrende stemmeleje). Man glemmer det agtigt.”

4 | Erdet vigtigt det | lzere i histo-
rie?

Elev 3: Jeg kunne godt lide pesten. Det synes jeg er spaendende.

Fordi vi nok er gaet igennem sa meget corona, den tid var lidt af det samme. Det var jo ogsa
farligt. Sa den er jeg rigtig glad for, den har jeg leert noget af.

Elev 3 (bryder ind): Sa synes jeg det er spaendende. Men det der middelalder og stenalder det
er ligegyldigt.

5 | Beskrive en almindelig historie-
time

Elev 1: ”Vi har sadan tidsforlgb. Lige nu har vi middelalder - og sa tager vi det sddan fremad”
Elev 2: Vi starter med huskebold (de andre stemmer samtykkende i “ja huskebold!) (...) nogen
gange vi laver vi kahoot pa sadan en skaerm hvor der er spgrgsmal, som leereren laese hgjt.
Elev 3: Sa kan vi fa sadan nogle ark, hvor vi skal udfylde noget over nogle fa gange, hvor der er
en masse tekster og nogle sma spgrgsmal om hvad vi har laest i den tekst.

Bilag 8: Individuelle elevinterviews

Interviewspgrgsmal, individuel

Interviewcitater anvendt i analyse

Er historie vigtigt for dig?

Elev 4: Det synes jeg ikke. Jeg kommer ikke til at bruge det i hverdagen.

Hvordan har det veaeret at arbejde
med historie pa den her made?

Elev 1: Det var fint nok. Hun har ikke laest lige s meget op som hun plejer. Vi har arbejdet
lidt mere frit end vi plejer synes jeg.

3 Hvordan har det veaeret at arbejde
med historie pa den her made?

Elev 3:
Det med tidslinjen det har veeret sjovere end alt det andet.

med historie pa den her made?

4 Hvad er det der har veeret sjo- Elev 5:
vere? At du selv ma veelge hvad det er du putter pa den og at du ikke skal side og hgre pa hende.
5 Hvordan har det vaeret at arbejde | Elev 5.

Det har vaeret megagodt at arbejde med. Det har bare vaeret sjovt.

6 Hvordan har det vaeret at arbejde
med historie pa den her made?

Elev 8:
Godt. Man laver noget om sit liv. Man laerer noget om sig selv man ikke vidste for.

7 Er det her historie?

Elev 4:
Ja det synes jeg, fordi sa leenge det gar tilbage af eller fremad sa er det historie.

8 Er det her historie?

Elev 2:
Ja jeg synes det er historie, fordi det har veaeret en historie fra da man blev fgdt til man blev
eldre.

9 Er det her historie?

Elev 6:
Ja. Man laver sin egen tidslinje. Og tidslinje det er ligesom danmarkshistorien.

10 Hvis det skulle ligge oppe om-
kring meget vigtigt, hvad skulle
man ggre?

Elev 9:
Have om noget man kunne bruge noget mere i hverdagen.

11 | Sa hvis man skulle ggre historie
vigtigt for dig, hvordan kunne
man ggre det?

Elev 7:
Fodbold maske, jeg kan godt lide fodbold.

12 Hvis det skulle vaere historie,
hvordan kunne man ggre det vig-
tigt?

Elev 3:
Putte sadan lidt mere action i det, eller ggre det lidt sjovt. | stedet for at hun bare skal sta
deroppe ved tavlen og forklare, forklare, forklare, forklare.

13 Hvordan har det veaeret at arbejde
med historie pa den her made?

Elev 6:

Det har veeret sjovt at hgre de andre. Jeg synes det er godt at arbejde med tidslinjer fordi
man kan hgre de andres historie, og dele hvad man har inden i sig. Jeg synes det har vaeret
godt.
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Bilag 9: Interview af historielzereren Dorthe

Interviewspgrgsmal Historielerer

Interviewcitater anvendt i analyse

1 Opfelgning fra tidligere spgrgs-
mal, hvor Dorthe forteeller at hun
gor meget ud af at bygge broer
mellem timerne.

Det er der i bruger huskebold?

”Blandt andet huskebold, ja. Det kunne ogsa veere sadan noget med Kahoot, som sadan en
midtvejs lille anderledes brainbreak. Vi kan ogsa finde pa at ggre det pa en anden made
udenfor, og gore et eller andet f.eks. med stikbold sa nar du dgr sa skal du komme hen til
mig sa stiller jeg dig et spgrgsmal.”

2 Hvordan oplever du generelt ele- | ”"Min erfaring fra min egen sgn, han gar i ottende nu, er at han faktisk elskede historie pa
vernes motivation i historie ge- mellemtrinnet fordi de havde en lzerer der fortalte rigtig meget og sddan gjorde det spaen-
nerelt? dende. Og sa hgrte jeg ham sige her: ”Ah s& skal vi have historie.” (imitere sgns stemme

med ugideligt toneleje). Du elsker jo historie spurgte jeg ham sa. ”Nej, sa skal vi lige ind og
hgre om hvad de skulle snakke om, sa skulle de laese i en bog, og sa skulle de lave de
samme opgaver i den samme bog.” (Laver sgnnens stemme igen). Det var de samme opga-
ver de skulle lave hele tiden, sa der er ikke noget variation i det. Og der var ikke en lerer
der ligesom fortalte og gjorde det spaendende. Og det gjorde sa at han nu hadede historie
hvor han fgr elskede det i mellemtrinnet.”.

3 Hvordan oplever du generelt ele- | Uddrag af svar:
vernes motivation i historie ge- ”Sa jeg tror pa det med at ggre det levende og varieret sa det ikke er det samme, s& man
nerelt? har nogle ting der ggr at eleverne stopper op og teenker det var egentlig meget spaendende.

At ggre eleverne nysgerrige er sindssygt vigtigt i historie.”

4 Lader du eleverne tale sammen Det er noget jeg bruger som variation i undervisningen. (Taler som hun snakkede til elever)

indbyrdes? "1 tre saetter jer sammen i grupper og skriv nggleord om hvad | kan huske fra sidste gang.”

Men der er ikke noget jeg ggr meget af. Fordi jeg har den der med at det ikke altid er at de
bliver nysgerrige ved at snakke med hinanden.

5 Mgder du udfordringer ved at in-
kludere alle elever i klassen?

Der kan vaere nogle enkelte elever, nar der skal lzeses noget, der kan det godt veere lidt ud-
fordrende for dem der er laesesvage. Hvis man har en klasse hvor alle eleverne er bevidste

om at der sidder nogle med udfordringer, sa kan man lave grupper der tager hensyn til det.
Og sa er der noget med i kan hgre pa teksten via AppWriter, og sa besvare spgrgsmal.

6 Har du strategier, for at aktivere
de elever der ikke bidrager sa
meget, ud over at tage dem nar
de endelig reekker handen op?

Jamen der er jo sd meget forskel pa eleverne. Der er nogen hvor det skal ud af munden fgr
det sidder fast inde pa harddisken, hvor der er andre hvor jeg kan se de sidder og taenker
og lytter, sidder lige med hovedet pa skra, hvor jeg kan se det lagres lige - fedt. Men hvor
det kan fgles lidt utrygt at sige noget hgjt. F.eks. er der en elev hvor jeg ved han skal aldrig
presses. Ham vil jeg aldrig forvente skulle sige noget til alting. Jeg kan se han sidder og lyt-
ter, sa er han deltagende pa den made. Det er okay med mig.

7 Jeg teenker pa at nar ham der (referer til eleven der altid ved noget) han kan jo raekke han-
Du fgler at | har et trygt miljg, den op til alt, sa kigger jeg ham lige i gjnene, og sa vaelger jeg en anden hvis der sidder en
hvor man tgr sige noget, hvis hvor jeg teenker “okay fedt det vidste du faktisk ogsa godt”. Sa jeg er meget bevidst om
man har noget pa hjertet? hvem jeg veelger, men jeg ser lige rundt og sgrger for at han (drengen der altid har handen

oppe) ved jeg har set ham, lige nikker eller lige sadan jeg har set jer. Og sa tager jeg den
der giver mest mening.

8 Bruger | fysiske kilder (semanti- Nej, det ville vaere fedt hvis vi havde det, men de havner jo som oftest pd museer (griner).
ske) i undervisningen? Men der var jo faktisk sidste gang noget hvor en (elev i klassen) havde fundet noget med en

metaldetektor. Det kunne man godt tage med. Eller hvis jeg havde noget derhjemme.

9 Maerker du forskel p3, alt efter Ja helt sikkert. Man kan godt maerke nogle ting, hvis f.eks. jeg praesentere noget hvor ele-
aktivitet, hvor deltagende ele- verne skal lzese, sa er der de elever der har laesevanskeligheder, naesten med det samme
verne er? (laver opgivende mimik), selv om det kun drejer sig om fa linjer de skal leese eller et eller

andet. Her gaelder det om at fa formuleret det sa det virker overkommeligt.

10 Sa jeg hgrer at hvis du laver en
aktivitet hvor eleverne oplever
en barriere for at veere med, sa
er de mindre...

(Bryder ind) Ja det er fuldsteendig korrekt.

11 Vil du fortzelle om dine erfarin-
ger med det her forlgb (red. Hi-
storie om dig og mig)

Men jeg synes det her er bedre end det der er i historiebogen omkring hvad er historie. Og
jeg synes det her er et rigtig godt emne, f.eks. at starte op pa lige efter en sommerferie i 4.
eller 5. klasse.

11 Hvis du skulle tilfgje eller traekke
noget fra forlgbet, eller ggre et
eller andet (red. Redidaktisere)
til naeste gang. Er der noget du
har tenkt at ggre allerede nu?

Sa skulle det maske veere det der med det eksempel: Hvordan skal en tidslinje se ud. Jeg
snakkede lige med dig om det Bente.

Man kan maske, nu nar man har det billede af Mikkel, som er jeres fiktive dreng, maske
kunne man have lavet et udkast hvordan hans tidslinje ser ud, altsa ift. kreative faerdighe-
der. Det er ikke altid sikkert at det er en historielzerer der lige har billedkunst.

12 Hvordan oplever du generelt ele-
vernes motivation i historie ge-
nerelt?

Jeg oplever der er stor motivation for historie. Jeg tror det der med at man skal ggre det til
et forteellende fag, ggre eleverne nysgerrige. Jeg tror det er vigtigt det med at der er en god
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historie i det. At der er noget der spaendende og man skal maske ogsa bruge stemmen og
sadan noget (ggr stemmen mere dyster).

13

Vil du fortzelle om dine erfarin-
ger med det her forlgb (red. Hi-
storier om dig og mig)

Jeg teenker jeg kgrer det igen naeste ar. Fordi jeg synes det her forlgb giver mere mening
end det forlgb der handler om hvad er historie, i den der serie vi fglger.

14

Har du nogle bestemte mader du
varierer undervisningen pa?

Osmannerriget har veeret sddan noget man lige skulle igennem. Ogsa for mig. For jeg meer-
ker bare at det ikke fanger eleverne. Det er ikke relevant for dem, de kan ikke se meningen
med Osmannerriget.

15

Oplever du nogle elever der har
lede ved historie eller bare ikke
kan lide det?

Jeg kan godt en gang imellem opleve hvor jeg har elever, hvor man skal pa arbejde for at
tende dem. Jeg har en opfattelse af at de er godt med

16

Vil du fortzelle om dine erfarin-
ger med det her forlgb (red. Hi-

Det er dem vi fglger, ikke at vi fglger dem slavisk, men det er dem vi som udgangspunkt fgl-
ger emnerne pa, for det har vi aftalt med Hedegaardsskolen. For vi leverer videre ind til en

storier om dig og mig)

stor skole i 7. klasse. Og sa har vi jo aftalt at de der store overskrifter og emner der er i de
forskellige klassetrin, det er dem de har. Sa de ved at nar de kommer derind sa har de en
basis, som de andre ogsa har derinde.

17

Vil du fortzelle om dine erfarin-
ger med det her forlgb (red. Hi-

storier om dig og mig)

Jeg synes det er noget der har givet mening. Bade for eleverne, ift. at forsta hvad historien

den er. Og nar man kan marke det, giver mening for eleverne, sa giver det ogsa mening for
lzereren. Jeg synes der har vaeret en god progression i det her, ift. at forsta det og fa sig selv
implementeret. Altsa at de (red. Eleverne) selv kommer pa banen. Og laver DERES historie.

Jeg kan godt lide det med nar de selv skal teenke.

Afrunding af interview

Vi ridser kort op, hvad det er interviewet skal bruge til.

Bilag 10: Interview af skoleleder Tom

Interview skoleleder

Interviewcitater anvendt i analyse

1

Hvordan forstar du inklu-
sion?

Jeg arbejder ud fra tre grundtanker, om at alle bgrn der bor i Manna-Thise skal gd pa Manna-Thise
skole, og bgrn er ikke vanskelige, men bgrn kan vaere i vanskeligheder og sa synes jeg det er vigtigt
at vi skal skabe bgrn til at blive nogen og ikke til noget. Vi skal udvikle bgrn sa langt pa en folkeskole.
Jeg er ligeglad med hvilken titel de far i fremtiden, bare de bliver en hel person, der kommer ud her-
fra, det tror jeg er det vigtigste i hele verden. Sa vi kigger pa det enkelte barn og siger hvad er det sa
vi ggr for at fa dem til at fungere i den sammenhang de er i en folkeskole. Det tror jeg det er meget
vigtigt nar vi snakker inklusion. Og sa har vi snakket rummelighed, sa er det inklusion og sa kommer
det til at hedde den mangfoldige folkeskole jeg er sadan set ligeglad med hvad det hedder, det skal
bare vaere sadan at vi tilpasser skolen efter det barn, der gar her.

Har | en overordnet pae-
dagogisk profil her pa
skolen?

Jeg taenker at vores paedagogiske tilgang er at vi kigger pa det enkelte barn og sa tilpasser vi skolen
til det barn, indenfor de rammer vi selvfglgelig har. Og sa er der en meget klar profil, vi kender alle
bgrnene der gar her. Og en meget anerkendende tilgang til det enkelte barn, vi prgver virkelig me-
get pa at mgde det enkelte barn der hvor det enkelte barn er. Har det enkelte barn en frustration, sa
prever vi at finde ud af hvilken frustration barnet har, fordi et barn der sidder og graeder, der ligger
jo en forhistorie. Sa skal vi jo vaere nysgerrige pa det.
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