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1.1

1.1.1

Kvalitet i tidlig engelskundervisning

Indledning

Baggrund

Engelskundervisningen i folkeskolen er over en arraekke lgbende blevet fremrykket. Senest med-
farte folkeskolereformen i 2014, at eleverne fik engelsk pa skemaet allerede fra 1. klasse.* Fremryk-
ningen af engelskundervisningen fra 3. til 1. klassetrin indebaerer store forandringer, fordi engelsk
nu introduceres pa et klassetrin, hvor eleverne er i fuld gang med at lzere at laese og skrive pa dansk
- som for nogle elevers vedkommende er deres andet sprog. Det stiller nogle nye krav til begynder-
undervisningen i engelsk, nemlig at den tilretteleegges og gennemfaeres pa mader, der tager hgjde
for elevernes endnu yngre alder og kognitive niveau.

Notatets indhold og malgruppe

Dette notat beskriver, hvad der ifelge forskning og anden paedagogisk, didaktisk litteratur kende-
tegner god kvalitet i den tidlige engelskundervisning, og hvilke pejlemaerker der kan siges at veere
for en veltilrettelagt engelskundervisning til folkeskolens yngste elever. Notatet formidler indsigter
om:

« Hvorvidt den tidlige start farer til @get sproglaering
+ Hvad organiseringen betyder for elevernes sprogtilegnelse
« Hvilke kompetencer det er vigtigt, at laereren besidder

« Huvilke didaktiske overvejelser det er vigtigt, at laereren gor sig.

Notatet henvender sig til beslutningstagere, leerere og afdelingsledere i indskolingen, men kan
0gsa laeses af leererstuderende. Det er ambitionen, at notatet kan inspirere til organisering og ud-
vikling af engelskundervisningen. Med notatet gnsker vi at laegge op til, at man pa skolerne drofter
de overvejelser og begrundelser, som ligger til grund for skolens nuvaerende praksis, og de udfor-
dringer, som skolen eventuelt oplever i forbindelse med den tidlige engelskundervisning. Notatet
kan ogsa give inspiration til, hvad der evt. kan skrues pd, sa eleverne far det bedste udbytte af den
tidlige engelskundervisning.

1 Ud over fremrykningen af engelskundervisningen er det samlede timetal i faget ogsa udvidet. Det afspejler reformens overordnede
ambition om at styrke fremmedsprogene i folkeskolen.

Danmarks Evalueringsinstitut 4
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Kvalitet i tidlig engelskundervisning
Indledning

Den udvalgte litteratur

Fremrykning af engelskundervisningen er ikke et saerskilt dansk faenomen. Derfor inddrager vi i
dette notat resultater og pointer fra bade danske/skandinaviske studier og studier fra en reekke eu-
ropeeiske lande. Derved far vi forskellige vinkler pa de potentialer og udfordringer, der knytter sig til
den tidlige engelskundervisning i folkeskolen. Den internationale litteratur kan desuden supplere
eller uddybe emner, som de eksisterende undersggelser af engelskundervisningen i den danske
kontekst kun bergrer i begreenset omfang. Ved perspektivering til den internationale litteratur er
det dog vigtigt at veere opmaerksom pa, at der er kontekstspecifikke forhold, der vanskeliggar di-
rekte sammenligninger med engelskundervisningen i andre lande.

| udveelgelsen af litteratur — bade den skandinaviske og den internationale - har vi lagt veegt pa re-
levansen i forhold til begynderundervisningen i fremmedsprog. Vi inddrager bade kvalitative og
kvantitative studier og litteratur, der er handlingsanvisende for undervisningspraksissen, som fx
det forskningsbaserede og praksisafpravede projekt "Tidligere Sprogstart”, der opsamler en lang
reekke konkrete anbefalinger til, hvordan leerere kan gribe undervisningen an (Daryai-Hansen & Al-
brechtsen, 2018). Den inddragede litteratur beskeeftiger sig blandt andet med, hvad det betyder for
elevernes fremmedsprogstilegnelse, hvorndr de bliver introduceret til fremmedsprogsfagene i de-
res skoleforlgb (fx Cadierno m.fl., 2020, 2022). Litteraturen identificerer ogsa potentialer, opmaerk-
somhedspunkter og problemstillinger, der knytter sig til den fremrykkede fremmedsprogsundervis-
ning, og som det kan vaere nyttigt at have opmaerksomhed pa, fx hvordan leerere kan have fokus pad
mundtlighed i undervisningen af de yngste elever (Andersen, 2020).

Notatet er ikke udtemmende med hensyn til den litteratur, der er pd omradet, og der kan veaere
kendetegn ved velfungerende og udbytterig begynderundervisning i fremmedsprog, som vi ikke
har faet identificeret. Dette notat er drgftet med eksperter, der er blevet inddraget for at kvalificere
grundlaget for undersggelsen.

Metode: Sddan har vi gjort

Dette notat bygger pa en gennemgang af forskning og paedagogisk-didaktisk litteratur, der
omhandler fremmedsprogsundervisning for skolens yngste elever og organiseringen heraf.
Formalet med notatet er at bidrage med viden om den tidlige fremmedsprogsundervisning,
og om hvordan den kan tilretteleegges hensigtsmaessigt for de yngste elever, der nu har en-
gelskundervisning fra 1. klassetrin.

Den litteratur, notatet bygger pa, er fremsggt dels ved handsggninger og dels ved snowbal-
ling (referencer fra referencer) i april 2020. Litteraturen er i november 2022 blevet suppleret
med nyere udgivelser gennem kontakt til to af de forskere, som vi tidligere har interviewet,
jf. nedenfor. Vi har haft fokus pa at sege europzisk litteratur om fremmedsprogstilegnelse
(med engelsk som fremmedsprog i fokus). Der er sggt bade efter metastudier, empirisk
forskning og paedagogisk-didaktisk faglitteratur. Den fremsggte litteratur er screenet, i for-
hold til om den kan give indsigter om tidlig fremmedsprogsundervisning i en dansk grund-
skolekontekst eller i en kontekst, der er sammenlignelig med den danske. Der er medtaget
litteratur, som er udgivet pa dansk, norsk eller engelsk, og litteratur, der er udgivet i perio-
den 2006 til 2022. Derefter er litteraturen kondenseret med henblik pa at udlede hovedpoin-
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1.3

Kvalitet i tidlig engelskundervisning
Indledning

ter om, 1) hvorvidt den tidlige start forer til eget sproglaering, 2) hvad organiseringen bety-
der for elevernes sprogtilegnelse, 3) hvilke kompetencer det er vigtigt, at leereren besidder,
og 4) hvilke didaktiske overvejelser det er vigtigt, at laereren gor sig.

Forskere med stort kendskab til omradet har efterfelgende bidraget med yderligere rele-
vante referencer og kernelitteratur, der ikke var fremkommet i sggningen. Forskerne, som
ogsa har kvalificeret vores tolkning af den anvendte litteraturs resultater og pointer og kom-
menteret udkast til dette notat, er:

e  Karoline Sggaard, Lektor i engelsk, Kebenhavns Professionshgjskole
e PetraDaryai-Hansen, Lektor i fremmedsprogsdidaktik og uddannelsesleder, Kaben-
havns Universitet

e Teresa Cadierno, Professor of Second Language Acquisition, Syddansk Universitet, SDU.

Der er gennemfort individuelt interview med Teresa Cadierno og gruppeinterview med Karo-
line Se@gaard og Petra Daryai-Hansen. Begge interview havde en varighed pa ca. en time. In-
terviewene er gennemfort i sommeren 2020.

Laesevejledning

Notatet bestar ud over denne indledning af fire kapitler.

Kapitel 2 stiller skarpt pa, at den tidlig engelskundervisning ikke nadvendigvis i sig selv medferer, at
eleverne bliver dygtigere til sproget. Det kraever veltilrettelagt undervisning med blik for elevernes
alder og deres motivation for at laere engelsk i og uden for skolen. Kapitlet viser, at det er kvalitet i
undervisningen og ikke den tidlige start, som er afggrende.

Kapitel 3 ser nzermere pa den nuveerende organisering, hvor de yngste elever typisk har en ugentlig
engelsktime. Kapitlet viser, at elever, der far engelsk i 1. klasse, kunne have gavn af mere intensiv
eksponering for fremmedsproget.

Kapitel 4 handler om kompetencedakning. Kapitlet beskriver, at lzerere med viden om begynder-
didaktik i hejere grad lykkes med undervisningen af de yngste elever og skaber bedre leeringsmu-
ligheder for dem.

Kapitel 5 dykker ned i lzererens didaktiske overvejelser og viser vigtigheden af, at den tidlige en-
gelskundervisning tilretteleegges og gennemfares med blik for elevernes alder og kognitive udvik-
ling. Der formidles konkrete bud pa, hvordan en hensigtsmaessig engelskundervisning for de yng-
ste elever kan tage sig ud.

Hver kapitel er bygget op, sa det indledes med en kort oversigt over kapitlets pointer, hvorefter
disse pointer udfoldes. Kapitlerne afsluttes med en raekke refleksionsspgrgsmal, leerere og ledere
pa skolerne med fordel kan drefte i arbejdet med at organisere og udvikle engelskundervisningen
for de yngste elever.

Danmarks Evalueringsinstitut 6
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2 Jo for, jo bedre?

| dette kapitel formidles indsigter fra forskning om, hvorvidt det gavner elevernes sprogtilegnelse at
fa undervisning i fremmedsproget tidligere. Kapitlet viser, at eleverne ikke ngdvendigvis bliver
bedre til engelsk ved at have faget allerede fra farste klasse frem for at blive introduceret til det se-
nere i deres skoleforlgb. Tidlig fremmedsprogsundervisning er nemlig ikke i sig selv en garanti for,
at eleverne bliver dygtigere til sproget, viser forskning. Men elevernes udbytte af den tidlige en-
gelskundervisning kan formentligt @ges, hvis leereren er bevidst om alderens betydning for indlae-
ring og motivation, nar han eller hun tilretteleegger og gennemfgrer undervisningen.

Kapitlet indledes med en kort oversigt i boksen nedenfor over pointer fra litteraturen. Pointerne
uddybes efterfglgende, og kapitlet afsluttes med refleksionsspergsmal til praksis.

Litteraturen peger overordnet pa felgende

- Tidlig start er ikke nadvendigvis en fordel: Det er en gaengs forestilling, at jo yngre bgrn er,
desto nemmere har de ved at lzere et ny sprog. International forskning igennem flere artier
viser imidlertid, at en sadan sammenhaeng kun gzelder i naturalistiske kontekster, dvs. hvor
eksponering til det nye sprog foregar hyppigt, intenst og i naturlige sammenhange. Nar et
fremmedsprog skal tilleeres i klassebaserede kontekster, sa er en tidlig start ikke ngdvendig-
vis en fordel. Denne konklusion synes at geelde, i hvert fald nar undervisningen begraenser sig
til de typiske 1-2 timer om ugen som i den danske folkeskole.

+ Aldre nybegyndere laerer mere effektivt: Forskning viser tveertimod, at aeldre nybegyndere
leerer fremmedsprog hurtigere og mere effektivt, nar der er tale om sprogtilegnelse i klasse-
baserede kontekster. Det geelder i hvert fald for de receptive feerdigheder? laesning og lytte-
forstaelse. Det skyldes de zeldre elevers kognitive modenhed og deraf afledte evne til at leere
fremmedsprog gennem eksplicit instruktion.

« Engelsk fra 1. klasse kan vzere positivt for elevernes motivation - men der skal geres en
indsats for at fastholde den: Vi kan ikke forvente, at en tidlig start pa engelsk gor eleverne
dygtigere, men vi kan maske opna, at flere elever motiveres og far succesoplevelser med

2 Den Europaiske Referenceramme for Sprog (CEFR) beskriver fem kommunikative faerdigheder:

+ To receptive feerdigheder: lytte og laese
+ To produktive feerdigheder: skrive og tale
+ Eninteraktiv feerdighed: samtale.
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2.1.1

Kvalitet i tidlig engelskundervisning
Jo for, jo bedre?

fremmedsprogstilegnelsen, fordi undervisningen netop starter mundtligt og legende. Kun-
sten er at fastholde motivationen, efterhanden som eleverne bliver zldre, og undervisningen
skifter karakter og inddrager bl.a. mere skriftlighed.

+ Det er ikke den tidlige start, men kvaliteten af undervisningen og den samlede ekspone-
ring til sproget, der er afgerende: Nar man i Danmark - ligesom i mange andre europeeiske
lande - har besluttet sig for, at eleverne skal have engelsk i skolen fra 1. klasse handler det
om at drage nytte af de yngste elevers positive tilgang til og motivation for at lzere det nye
sprog i en klassebaseret kontekst. Derfor er det vigtigt, at man som leerer er opmaerksom pa,
hvad alderen betyder for de paedagogisk-didaktiske metoder, man bruger i undervisningen.
Det er nemlig ikke den tidlige start i sig selv, men kvaliteten af undervisningen samt omfan-
get og hyppigheden af eksponeringen til sproget, som har betydning for elevernes sprogtileg-
nelse.

Uddybende pointer fra litteraturen

Devisen ”jo tidligere, jo bedre” kan ikke forventes at gzelde i
klassebaserede kontekster

Leegmandsbetragtningen i Danmark er, at jo tidligere man starter med at leere et nyt sprog, desto
bedre bliver man pa laengere sigt. Forskningen viser, at den sammenhaeng geelder i en naturalistisk
kontekst, ikke i en klassebaseret kontekst.

Forskningen fra flere forskellige lande som fx Tyskland, Spanien og Schweiz viser konsistent, at det
ikke geelderiforhold til fremmedsprogstilegnelse i en klassebaseret kontekst. En af grundene til det
er, at eksponeringen til engelsk i skolen er begraenset, og det betyder, at de yngste elever ikke kan
drage fordel af den implicitte laeringsmekanisme, som ellers er den made, sma bern laerer nye

sprog pa.

Devisen ”jo tidligere, jo bedre” gaelder sdledes for bgrns tilegnelse af et nyt sprog i naturalistiske,
ikke-instruerede kontekster. Her sker der en kontinuerlig og betydelig eksponering til det nye sprog
med hyppige gentagelser i meningsfulde sammenhaenge, fx i det omkringliggende samfund, i for-
skellige hverdagsaktiviteter og eventuelt ogsa i familien. | en naturalistisk kontekst er forventnin-
gen, at det nye sprog kan tilegnes pa et niveau svarende stort set til modersmalet efter mindst ti ar
(Cadierno m.fl., 2020), og her gzelder det, at jo tidligere man introduceres til sproget, desto bedre
tilegnelse (Pfenninger & Singleton, 2019).

At der er denne sammenhaeng i naturalistiske, ikke-instruerede kontekster synes at have fart til en
formodning om, at det samme ma gere sig gaeldende for tilegnelsen af fremmedsprog i skolen. Det
gor det imidlertid ikke. Flere artiers forskning har indtil videre overvejende vist, at elever, der starter
tidligt pa fremmedsprogsundervisning i en klassebaseret kontekst, ikke pa laengere sigt formar at
fastholde den umiddelbare sproglige gevinst, fx literacykompetencer eller ordforradsstarrelse, der
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Kvalitet i tidlig engelskundervisning
Jo for, jo bedre?

matte vaere forbundet med en tidlig start, nar der sammenlignes med elever, der farst bliver intro-
duceret til fremmedsproget senere i deres skoleforlgb (Jaekel m.fl., 2017; Pfenninger & Singleton,
2019; Cadierno m.fl., 2020).2

Et nyt dansk studie af Cadierno m.fl. (2022) fremhaever, at den lette adgang til engelsk i hverdagsli-
veti Danmark gar, at skellet mellem engelsk som fremmedsprog og engelsk som andetsprog kan
forekomme forholdsvis utydelig. Det betyder at elevernes tidlige eksponering til engelsk raekker
langt ud over klassevaerelset, hvilket lezererne med fordel kan medtaenke i forbindelse med tilrette-
leeggelse af undervisningen, jf. kapitel 5.

Flere europaiske studier indikerer, at yngre nybegynderes forspring
ikke nadvendigvis fastholdes pa laengere sigt

Forskning peger pa, at det forspring, de yngre nybegyndere matte fa i forhold til aeldre nybegyn-
dere, relativt hurtigt udlignes. Der er eksempler p4, at sakaldt [ate starters har indhentet og overha-
let early starters’ forspring. Et tysk studie af Jaekel m.fl. fra 2017 viser, at de elever, som fik engelsk
som 6-7 arige i 1. klasse (early starters) klarede sig bedre i receptive feerdigheder som laesning og
lytteforstaelse, da de startede i 5. klasse sammenlignet med late starters. Men da eleverne ndede til
7. klasse, var det snarere late starters, der pd to ar havde indhentet og overhalet early starters -
trods den tidligere start og sammenlagt flere timers undervisning.*

Et vigtigt forbehold er, at den tyske undersggelse fglger elever, der er gdet videre til Gymnasium,
hvilket er en skoletype, der udveelger eleverne efter deres akademiske kompetencer. Konklusionen
er derfor mere preecist, at to drs engelskundervisning pa tysk Gymnasium gavner late starters mere,
end den gavner early starters. Ikke desto mindre viser undersggelsen, at en tidlig start pa engelsk
ikke gar det alene - elevernes kognitive modenhed, undervisningsformen, undervisningsmateria-
lerne og laererens kompetencer, fx ift. undervisningsdifferentiering, spiller ogsa en vigtig rolle, lige-
som graden af eksponering for engelsk udenfor skolen har betydning. Lignende konklusioner dra-
ges fra sammenlignende undersggelser om fremrykket engelskundervisning foretaget i andre
lande, med andre undervisningssprog og aldersgrupper, fx de Bot (2014) ift. Holland og Pfenninger
& Singleton (2019) ift. Schweiz.

Det er de aeldre elevers kognitive modenhed, der ger, at de i en klassebaseret kontekst kan lzere et
fremmedsprog hurtigere end yngre elever. De aeldre elevers generelle hgjere kognitive niveau bety-
der, at undervisningen af de zldre elever kan ggres mere effektiv, fordi den kan gares mere ekspli-
cit. Dvs. at leereren kan gare aktiv brug af elevernes metasproglige viden, herunder kendskab til
grammatiske regler, og der kan bygges oven pa elevernes laese- og skrivefaerdigheder pa undervis-
ningssproget, som for hovedparten af eleverne ogsa vil veere modersmalet (DeKeyser, 2000 og
Munoz, 2006b som citeret i Cadierno m.fl. 2020; Jaekel m.fl. 2017).

3 Nogle undersogelser som fx Wilden og Porsch (2015, 2016) kommer imidlertid frem til resultater, der ikke understetter denne over-
ordnede konklusion.

4 Early starters havde 105 timers engelskundervisning mere end late starters havde i det pagaeldende studie.

5 | Pfenninger & Singletons studie er endda et eksempel pa tilfaelde, hvor Late Starters formar at indhente Early Starters inden for bare
6 maneder pa de fleste sproglige dimensioner pa trods af en femarig eksponeringsfordel til de yngste.
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Tidlig start gavner ikke umiddelbart elevernes ordforrad og
grammatik, men er maske en fordel for udtale, indikerer dansk
forskning

Cadierno m.fl. (2020) har undersggt betydningen af en fremrykning af engelskfaget i den danske
folkeskole, sa undervisningen starter i 1. klasse frem for i 3. klasse. Forskerne bag undersggelsen
har sammenlignet to grupper af elever, der er pdbegyndt engelskundervisning i samme ar, men
ved forskellige aldre. Den ene gruppe pdbegyndte engelskundervisning i 1. klasse (dvs. som 7-8
arige) og omtales som Early Starters (ES). Den anden gruppe pabegyndte engelskundervisningi 3.
klasse (dvs. som 9-10 arige) og omtales som Late Starters (LS). Elevernes feerdigheder ift. receptivt
ordforrad, receptiv grammatik og fonetisk diskrimination® blev fulgt i tre ar, dvs. i starten af elever-
nes samlede engelskundervisning i folkeskolen. Resultaterne viste, at:

« LS klarerede sig signifikant bedre end ES i tests af receptivt ordfordd og receptiv grammatik.

« Selvom bade LS og ES udviklede sig markant i de farste par ar af engelskundervisningen, sa fort-
satte LS med at klare sig bedre end ES.

« Specifikt ift. receptiv grammatiske feerdigheder tyder resultaterne pad, at der er en indlaeringsfor-
del ved at veere LS, idet LS-gruppens forspring over ES-gruppen gges over tid.

+ LS-gruppen klarede sig ogsa bedre i de fonetiske diskriminationstests end ES-gruppen, men her
er der ikke umiddelbart tegn pa, at LS har en udviklingsfordel. Tveertimod er der indikationer i
retning af, at ES-gruppen udvikler disse fonetiske diskriminationsfaerdigheder i lgbet af undervis-
ningens farste par ar, mens LS-gruppens feerdigheder star stille.

Den eksisterende forskning fra andre lande peger ogsa pa fordelen ved en senere sprogstart i for-
hold til udtale, selvom den samlede maengde af undervisningstimer ogsa spiller ind. De store ek-
sponeringsmuligheder til engelsk i Danmark sammenlignet med fx Tyskland og Spanien kan pé
sigt vise sig at veere en fordel ift. de danske elevers udtale ved en tidlig sprogstart, men indtil videre
er det en hypotese, som empiren pa sigt ma bekrasfte eller afvise.’

Yngre elever er motiverede for at laere engelsk, men det kraever en
indsats at fastholde motivationen

Selvom zeldre elever gar hurtigere fremskridt end yngre elever, sa kan det ikke udelukkes, at et tid-
ligt basiskendskab til engelsk kan have betydning for sprogtilegnelsen pa lang sigt — isaer ikke hvis
der med en tidlig start kan forankres en grundlaeggende positiv tilgang til og motivation for at leere
og bruge sproget. Disse omrader er, som det ogsa naevnes nedenfor, underbelyst i forskningen.

Yngre elever har typisk en stor og naturlig nysgerrighed og dbenhed for at laere fremmedsprog og er
generelt accepteret som den primeaere fordel ved at starte engelsk fremmedsprogsundervisning tid-
ligt (se fx Fenyvesi, 2020). Men ifalge Pfenninger & Singleton (2019) understgatter forskningen ikke
generelt, at early starters skulle veere mere motiverede end late starters. Formentligt er der snarere

6 Phonetic discrimination testen bestar i at skelne mellem lydene i syv minimalpar, der alle bestar af enstavelsesord: free vs. three; sink
vs. think; these vs. ds; sue vs. zoo; log vs. lock; ice vs. eyes, and luck vs. lock (Cadierno m.fl. 2020, s. 10).

7 Enopmarksomhed ma rettes imod, at Cadierno m.fl. (2020) resultater er kortsigtede, og maler kun pa receptive feerdigheder. Derfor
bliver det interessant at folge disse drgange frem til de slutter 9. klasse og allerhelst mht. andre udfaldsmal som fx de mundtlige og
produktive faerdigheder.
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tale om en generel entusiasme blandt yngre elever for at laere nye faerdigheder i det hele taget og
ikke nadvendigvis en specifik interesse for nye fremmedsprog. Pfenninger & Singleton (2019) poin-
terer, at en tidlig fremmedsprogstart i sig selv pa ingen made garanterer, at motivationen varer ved
pa sigt. Selvom at longitudinale studier typisk viser, at den indledende begejstring blandt early
starters daler med alderen - ogsa i den danske kontekst - s& fremhaever Fenyvesi (2020) ogsa ek-
sempler pa europaeiske studier der viser, at det er muligt at bevare interessen for fremmedsproget
jo aldre eleverne bliver. Der skal arbejdes bevidst og vedholdende med at give eleverne gode, suc-
cesfulde farsteoplevelser med fremmedsproget og udvikle deres interesse for faget, for at der er en
chance for at fastholde deres motivation, lyst og mod til at deltage.

Her er det veerd at heefte sig ved, at jo zeldre eleverne bliver, desto mere er deres motivation drevet
af anvendeligheden af engelsk, herunder ift. at opné elevernes fremtidige mal. Danske elever er
ogsa steerkt motiverede af den rolle som engelsk spiller som et internationalt sprog, dvs. som lin-
gua franca (Fenyvesi, 2020). Den motivation, der knytter sig til engelsk som lingua franca, er for-
holdsvis hgj sammenlignet med andre motivationsfaktorer. Den gar sig gaeldende for bade early
starters og late starters, og den synes ikke at dale over tid (jf. Fenyvesi, 2020). At det forholder sig
sadan, kan formentligt forklares ved, at engelsk spiller en sa fremtreedende en rolle i den dan-
ske/skandinaviske kontekst.

Refleksionsspeorgsmal til ledere og leerere

+ Huvilke forventninger har vi til elevernes udbytte af engelskundervisningen pa de yngste
klassetrin, og hvad betyder forventningerne for vores made at tilrettelzegge undervisnin-
gen?

+ Hvilke overvejelser gor vi os ift. at fastholde elevernes motivation i engelskundervisnin-
gen, efterhanden som den andrer karakter og indhold, jo &ldre eleverne bliver?
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3.1

3.1.1

Kvalitet i tidlig engelskundervisning

Organisering

| dette kapitel formidles indsigter fra forskning om organiseringen af den tidlige fremmedsprogsun-
dervisning. Kapitlet viser, at elever, der far engelsk i 1. klasse, kunne have gavn af mere intensiv ek-
sponering for fremmedsproget. Det er der forskning, der tyder pa. Den ene ugentlige engelsktime,
som de yngste elever typisk har, ma derfor formentligt betragtes som et minimum, og man kan
med fordel teenke i muligheder for at intensivere eksponeringen i og uden for skolen.

Kapitlet indledes med en kort oversigt i boksen nedenfor over pointer fra litteraturen. Pointerne
uddybes efterfglgende, og kapitlet afsluttes med refleksionsspargsmal til praksis.

Litteraturen peger overordnet pa folgende

« Forskning tyder p3, at alle elever - bade yngre og ldre - kan have gavn af intensiv
fremmedsprogsundervisning: Europaiske erfaringer peger i retning af, at alle elever uanset
alder, og uanset om de er startet tidligt eller sent, kan opna store fremskridt pa kort tid, nar
undervisningen er intensiv, dvs. med et vist omfang og hyppighed. Der kan ikke gives enty-
dige svar ud fra den eksisterende viden, om man i Danmark har en ideel fordeling af timetal-
let set over det samlede skoleforlgb. Men nyere forskning tyder pa, at en vis intensitet i un-
dervisningen for de yngste elever bgr tilstraebes. Hvordan intensiteten opnas bedst, er mere
usikkert, men én times engelskundervisning om ugen pa folkeskolens yngste klassetrin ma
formentligt betragtes som en minimal indsats.

Uddybende pointer fra litteraturen

En ugentlig engelsktime ma formentligt betragtes som et minimum

Fremrykning af fremmedsprogstarten sker som regel samtidig med en forggelse af det samlede an-
tal undervisningstimer i engelskfaget, eleverne far, set over hele deres skoleforlgb. Det er ogsa til-
faeldet med folkeskolereformens fremrykning af engelskundervisningen fra 3. til 1. klasse i 2014. Der
er blevet tilfert 60 timer (301 1. klasse 0og 30 i 2. klasse) til de eksisterende vejledende timetal (60 ti-
mer i bade 3. og 4. klasse samt 90 timer hvert ar fra 5.-9. klasse), sa der laegges op til, at eleverne i
folkeskolen modtageri alt 630 timers engelskundervisning over det samlede skoleforlgb. Det er vej-
ledende timetal. Derfor er det veerd at heefte sig ved, hvad forskningen siger om betydningen af an-
tallet af engelsktimer for de yngste elevers fremmedsprogstilegnelse. Pa trods af at der kun findes
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3.14

Kvalitet i tidlig engelskundervisning
Organisering

meget lidt viden om, preecis hvor meget undervisningstid der skal til for at fare til signifikante ind-
lzeringsgevinster (Unsworth m.fl., 2014), synes der i litteraturen at veere en konsensus om, at den
typiske maengde engelskundervisning, de yngste elever far i Europa, er at betragte som en minimal
indsats.

Mangden af den samlede eksponering til engelsk er vigtigere end
alderen ved fremmedsprogstart i skolen

Ud fra de tyske forhold betragter Jaekel m.fl. (2017, s. 20) en indsats pa 90 minutter ugentligt (oftest
i form af to gange 45 minutter) som veerende "minimal”. Jaekel m.fl. konkluderer ud fra den gvrige
forskning pa omradet (reference til DeKeyser & Larson-Hall, 2005; Mufioz, 2008), at der skal mere til,
for at eleverne kan fastholde deres sprogtilegnelse, og for at der for alvor kan drages nytte af en
fremrykket sprogstart. Jaekel m.fl. (2017) gar sa vidt som til at konkludere, at traditionel fremmed-
sprogsundervisning i skolen naeppe kan give den maengde af eksponering, der skal til for at tilegne
sig sproget, og at det afgarende synes at veere maengden af den samlede eksponering, snarere end
hvilken alder man har ved undervisningens pabegyndelse. Denne konklusion kan vaere farvet af, at
tyske barn ikke eksponeres til engelsk i samme omfang uden for skolen som danske bgrn.

Med udgangspunkt i hollandske erfaringer, hvor der bade er mere eksponering til engelsk i det om-
kringliggende samfund sammenlignet med Tyskland, og hvor barnene starter endnu tidligere med
engelsk i skolen (ved 4-arsalderen), s konkluderer Unsworth m.fl. (2014) imidlertid ogsa, at der
skal mere til end én times undervisning om ugen for at skabe signifikante resultater i elevernes ord-
forrad og grammatik.

Det er ikke optimalt med en laerer, som kun har eleverne i én lektion
om ugen

Nar der kun er én ugentlig lektion, er det vigtigt, at den prioriteres hgjt. Derfor ma timerne ikke risi-
kere for ofte at blive aflyst eller brugt til andre formal, fx pga. uhensigtsmaessig placering i skemaet.
Selv planlagte afbrydelser som falge af fx ferier og temauger kan betyde, at der ofte gar lang tid
imellem, at eleverne har engelsk.

Laereren skal helst kende eleverne godt for at kunne skabe et trygt og tillidsfuldt laeringsrum, og
derfor kan det vaere en udfordring, hvis en laerer kun har eleverne i engelsk en enkelt time om ugen.
Derfor kan det veere en overvejelse veerd, at engelskundervisningen varetages af en lzerer, som ele-
verne ogsa har i andre fag - bade fordi laereren sé kender eleverne godt, og fordi han/hun kan veere
bevidst om at skabe mulighed for repetition af det engelske i meningsfulde sammenhasnge pa an-
dre tidspunkter end kun i engelsklektionen. Det kan fx vaere, nar engelsklaereren har eleverne i an-
dre fag og timer, fx i et beveegelsesmodul, en spisepause, en temadag eller lignende, hvor det kan
veere oplagt at flette det engelske ind.

Intensivering af undervisningen kan agge progression og motivation

| Danmark er fordelingen og det samlede antal undervisningstimer i faget engelsk vejledende.
Nogle skoler vaelger at koncentrere undervisningen, sa engelsk farst introduceres i andet halvar af
1. klasse for sa til gengeeld at fylde to timer om ugen. Desuden er der skoler, der veelger at give ele-
verne mere end de vejledende antal undervisningstimer pa de yngste klassetrin. Ifalge Pfenninger
& Singleton (2019) er det efterhanden erkendt, at fa timers ugentlig eksponering til et nyt sprog selv
over flere ar ikke er nok til at fare til substantiel indlaering af sproget. Det handler ifelge Daryai-Han-
sen (2020) blandt andet om, at der frem for nye input skal mange gentagelser til, for at det nye
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sprog lagrersig i langtidshukommelsen. N&r man arbejder med sprog med de yngste elever, ven-
der man hele tiden tilbage til det laerte og bygger oven pa det, hvilket kraever tilstraekkelig tid
(Grankjaer, 2018). Derfor er det interessant at undersgge, hvordan man pa forskellige mader kan
intensivere undervisningen, fx i form af blokke af tid, hvor eleverne eksponeres til fremmedsproget i
flere timer péd en dag.

Ifolge Pfenninger & Singleton (2019) er der ikke enighed i litteraturen om, hvilken aldersgruppe der
far mest ud af intensiv fremmedsprogsundervisning. De to forskere plaederer imidlertid for, at alle
elever - bade barn og voksne, early starters og late starters - kan gare store fremskridt pa kort tid,
hvis undervisningen er intensiv. Timerne er mere effektive, progressionen er starre, og nogle finder,
at eleverne oplever mere gruppesammenhold og er mere motiverede i de intensive undervisnings-
former. Andre studier tyder pa, at eleverne udviser mere selvtillid og positive attituder over for at
skulle laere fremmedsproget, nar undervisningen er tilrettelagt i intensive forlgb. Pfenninger & Sing-
leton fremfarer (2019), at de optimale betingelser - foruden hgj kvalitet - indbefatter hgj kvantitet
og intensitet. De intensive undervisningsformer kan give god mening netop i indskolingen, fordi
den mere sammenhaengende tid og koncentrerede eksponering gar, at eleverne bedre kan drage
nytte af den implicitte tilgang til leering, der skal til i denne alder (Pfenninger & Singleton, 2019). Det
er dog fortsat ikke sikkert, at sddanne intensive undervisningsforlab nedvendigyis er bedre, jo tidli-
gere de introduceres. Men at intensive undervisningsforlgb har et potentiale ift. at skabe markante
resultater inden for kort tid, synes at vaere den forelgbige konklusion.

Refleksionsspeorgsmal til ledere og leerere

+ Hvordan oplever vi pa vores skole det vejledende timetal pa de yngste klassetrin? Er det
nok eller bor vores skole overveje at gge timetallet, og i sa fald pa hvilke klassetrin?

Tager vi hensyn til at placere engelsklektionen pa et hensigtsmaessigt sted i skemaet, ta-
get de relativt fa ugentlige timer i betragtning?

« Hvordan yder vi pa skolen en koncentreret og intensiv undervisningsindsats, hvor de yng-
ste elever for alvor kan fa gavn af undervisningen?

+ Vil det give mening for vores skole at sammentanke engelskundervisningen med andre
fag for at age elevernes eksponering og tid til fordybelse i sproget i skoletiden?
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Kvalitet i tidlig engelskundervisning

Kompetencedaekning

| dette kapitel formidles indsigter fra forskning om laerernes kompetencer og kompetencedakning.
Forskningen viser, at laererens kompetencer har betydning for undervisningens kvalitet og elever-
nes udbytte af den. Leerere, som selv har gode engelsksproglige kompetencer og viden om begyn-
derdidaktik, lykkes i hgjere grad med undervisningen af de yngste elever og skaber bedre lzerings-
muligheder for dem.

Kapitlet indledes med en kort oversigt i boksen nedenfor over pointer fra litteraturen. Pointerne
uddybes efterfglgende og kapitlet afsluttes med refleksionsspgrgsmal til praksis.

Litteraturen peger overordnet pa folgende

+ Laererens kompetencer har afgorende betydning: Effektiv og meningsfuld engelskunder-
visning pa folkeskolens yngste klassetrin forudsaetter, at lererne selv har et hgjt niveau af en-
gelsk, at de har viden om begynderdidaktik, og at de har kendskab til undervisningsmetoder
af relevans for denne aldersgruppe.

+ To tredjedele af engelskundervisningen i 1. klasse varetages af en fagkompetent laerer:
I skoledret 2018/2019 var 66 % af engelskundervisningen pa 1. klassetrin planlagt gennemfart
med en laerer med engelsk som undervisningsfag eller med tilsvarende kompetencer. Hvis
ikke det er muligt, at en leerer med engelsk som undervisningsfag daekker timerne, sa er det
vigtigt at sikre sproglig, kulturel og didaktisk efteruddannelse af de allokerede laerere.

«+ Fa-leerer-princippet vejer nogle gange tungere end faglaerer-princippet pa skolerne: | de
tilfeelde, hvor fa-laerer-princippet i praksis vejer tungere end malet om fuld fagkompetence-
daekning i den tidlige engelskundervisning, begrundes det med, at fa, velkendte leerere ska-
ber et trygt og tillidsfuldt leeringsmilje, men ogsa praktiske skematekniske forhold spiller ind.
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Kvalitet i tidlig engelskundervisning
Kompetencedakning

Uddybende pointer fra litteraturen

Det er bedst for elevernes udbytte, hvis laererne har gode
sprogkompetencer og kendskab til aldersrelevant begynderdidaktik

Ifolge det europeeiske studie ELLIE Early Language Learning in Europe (2011) ber lzerere, der vareta-
ger fremmedsprogsundervisning i indskolingen, have et hajt sprogkompetenceniveau selv.® Denne
anbefaling bakkes op af Jaekel m.fl. (2017), som pointerer, at de fa studier, der findes pa omradet,
viser, at jo mere kvalificeret og kompetente laererene pa de yngste klassetrin er, desto bedre klarer
elevernes sig pa sproglige tests (de Bot, 2014; Unsworth m.fl,, 2015).

Fremrykningen af engelskundervisningen fra 3. il 1. klassetrin i 2014 indebaerer store forandringer,
idet engelsk nu introduceres pa et alderstrin, hvor eleverne er ved at lzere at laese og skrive pa
dansk og typisk ikke forholder sig analytisk til deres sprogindleering. Det stiller nogle andre krav til
begynderdidaktikken, sa den passer til de yngste elevers made at lzere pa, hvor fremmedsproget
tilegnes gennem leg og kommunikative aktiviteter i meningsfulde sammenhaenge og uden brug af
metasprog (Jaekel m.fl., 2017).

En oplagt made at sikre, at de relevante kompetencer er til stede, er at bemande engelsktimerne
med fagkompetente leerere — eventuelt med efteruddannelse i begyndermetodik i de tilfzelde, hvor
det er ngdvendigt. Da engelskundervisningen i Danmark i 2004 blev fremrykket fra 4. til 3. klasse-
trin, viste en evaluering fra Undervisningsministeriet, som blev gennemfart i 2006, at "kun 2/3 af lae-
rerne [var] linjefagsuddannede, og kun 6/10 havde modtaget efteruddannelse i begyndermetodik”
(Segaard & Andersen, 2014, s. 69). Desuden udtrykte mange af lsererne dengang et gnske om at for-
bedre deres eget niveau i engelsk (ibid., s. 69).

Kompetencedaekning

Aktuelle tal fra Berne- og Undervisningsministeriet viser, at knap 2/3 af engelskundervisnin-
gen pa 1. klassetrin varetages af en fagkompetent larer. | skoledret 2021/2022 var 64 % af
engelskundervisningen pa 1. klassetrin planlagt gennemfert med en laerer med engelsk som
linjefag eller med tilsvarende kompetencer.® Mgnsteret er, at jo hgjere klassetrin, desto hg-
jere kompetencedaekning. | udskolingen varetages 93-96 % af engelsktimerne af faguddan-
nede laerere. Ministeriets kompetencedakningstal for engelsk pa 1. klassetrin pa skoleni-
veau viser endvidere, at der er stor variation pa tveers af skoler og for nogle skoler ogsa en
del variation fra et skolear til det naeste. Det kunne tyde pa, at der nogle steder kan vaere en
udfordring i at rekruttere eller skemalaegge pa en made, sa alle engelsktimerne pa disse
klassetrin varetages af faguddannede. Alternativt kan der vaere tale om, at man pa nogle
skoler vaegter fa-laerer-princippet hgjere end faglaererprincippet.

8 ldeelt set svarende til C2 i 'Den europaeiske referenceramme for sprog’.
9 P& 2. klassetrin var tallet 68 % (Uddannelsesstatistikken).
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Fa-laerer-princippet vejer i praksis nogle gange tungere end malet om
fagkompetencedakning

Baseret pa interviews med savel skoleledere som laerere konkluderer Bjgrnholt m. fl.
(2017, s.50), at fa-laerer-princippet generelt (og altsa ikke kun i engelskundervisningen)
veegtes hgjt, men at det gor sig seerligt geeldende for de yngste klassetrin. Argumentet er,
at fa leerere tilknyttet en klasse giver mulighed for at opbygge gode laerer/elev-relationer
og derigennem skabe et trygt og tillidsfuldt laeringsmilje. | praksis afvejes fa-laerer-princip-
pet og malet om fuld kompetencedaekning, bade pa tvaers af trinene og imellem fagene,
ligesom der er administrative hensyn at tage ift. skemaleaegning og gkonomi. Litteraturen
understatter da ogsd, at et trygt og tillidsfuldt laeringsrum giver de bedste betingelser for
elevers reelle deltagelsesmuligheder i fremmedsprogsundervisningen (Andersen, 2020).
Lignende overvejelser gares ogsa i andre lande (Nikolov & Mihaljevic Djigunovic, 2011; de
Bot, 2014).

Refleksionsspergsmal til ledere og leerere

+ Hvilke overvejelser ligger bag vores skoles beslutning om, hvilke laerere der varetager en-
gelskundervisningen pa de yngste klassetrin - fagkompetencedzakning, kendskab til klas-
sen, skemahensyn eller noget helt andet?

Hvordan sikrer vi, at lzeringsmiljoet stadig er trygt og tillidsfuldt, selvom leereren maske
kun har eleverne i forholdsvis fa timer?

Har vores engelsklzerere den nyeste viden om og faerdigheder inden for begynderdidaktik?
Er der brug for efteruddannelse? Eller kollegaoplaring?
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Kvalitet i tidlig engelskundervisning

Leererens didaktiske overvejelser

| dette kapitel formidles indsigter fra forskning om den tidlige fremmedsprogs didaktik. Kapitlet vi-
ser, at den tidlige engelskundervisning ma tilrettelaegges og gennemfares med blik for elevernes
unge alder og kognitive udvikling. Leererens didaktiske overvejelser spiller derfor en stor rolle for
elevernes farste erfaringer med og tilegnelse af fremmedsproget.

Kapitlet indledes med en kort oversigt i boksen nedenfor over pointer fra litteraturen og en oversigt

over pejlemaerker i de didaktiske overvejsler. Pointerne uddybes efterfglgende, og kapitlet afsluttes
med refleksionsspargsmal til praksis.

Litteraturen peger overordnet pa folgende

+ Den tidlige engelskundervisning skal tilretteleegges med stor omhu: Elevernes sproglige
kompetencer bliver ikke bedre, alene fordi de undervises i fremmedsproget tidligere. Hvis
den tidlige engelskundervisning skal veere leererig og udviklende for eleverne, skal den tilret-
teleegges pa en made, som motiverer, og som tager hgjde for elevernes kognitive udvikling
og forskellige forudsaetninger. Derfor er lzererens didaktiske overvejelser og kendskab til be-
gynderdidaktik helt centrale - se boksen Pejlemeerker i lzererens didaktiske overvejelser.

+ Nogle elever kan holde sig tilbage pga. utryghed: Nogle elever kan veere utrygge ved at ka-
ste sig ud i at anvende et sprog, de endnu ikke behersker fuldt ud. Sa selvom eleverne typisk
er abne for at bruge det nye sprog, ber laereren ogsa vaere opmaerksom pa at tage hand om
den utryghed eller manglende tiltro til egne kompetencer, som nogle kan have, nar de skal
ytre sig pa et nyt sprog.

- Differentiering er vigtig, da der er store forskelle i elevernes forudsaetninger: Allerede i
1. klasse er elevernes sproglige udgangspunkter for engelskundervisningen meget forskel-
lige. Det skyldes blandt andet, at forhandseksponeringen til engelsk uden for skolen varierer
meget. Derfor kraever begynderundervisning i engelsk et skarpt blik for differentiering.

« Der er potentiale i at udnytte, at eleverne - ikke mindst drengene - ogsa mader engelsk
udenfor skolen: | et land som Danmark, hvor muligheden for at mgde engelsk er omfat-
tende, synes der at veere et potentiale i at udnytte den dynamik, der kan vaere mellem elever-
nes made med engelsk i og uden for skolen. Szerligt drengene engagerer sig i engelskspro-
gede aktiviteter udenfor skolen, hvilken kan veere med til at forklare, at de i hgjere grad end
pigerne angiver engelsk som et yndlingsfag.
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Pejlemearker i leererens didaktiske overvejelser

Forskningslitteraturen kommer med konkrete bud pa og udfoldelser af, hvordan en hensigts-
maessig engelskundervisning for de yngste elever kan tage sig ud, og hvilke didaktiske overve-
jelser det er vigtigt, at leererne gor sig, nar de tilretteleegger og gennemfarer undervisningen.

+ Brug engelsk sa meget som muligt: Tal engelsk, og brug understgttende gestik, kropssprog
og visuel statte, sa du sikrer dig, at eleverne forstar dig.

+ Hav blik for elevernes oplevelse af egne kompetencer: Arbejd bevidst med elevernes frem-
medsprogsselvbilleder og med de sociale normer i klassen, sa eleverne er trygge ved at kom-
munikere pa et sprog, de endnu ikke behersker, og sa de far troen pa, at de kan lzere sproget.

+ Skab indhold, der interesserer og engagerer eleverne: Byg fx pa emner, der interesserer
eleverne, og skab meningsfulde sprogbrugssituationer.

+ Hav fokus pa kommunikative kompetencer: Brug chunks, dvs. faste sproglige vendinger,
som er med til at give eleverne sprogligt overskud, og hav fokus pa mundtlighed, sa eleverne
far treenet det at kommunikere pa engelsk med andre. Veer bevidst om vigtigheden af genta-
gelser, nar de yngste elever skal leere et nyt sprog.

« Stot elevernes forstaelse: Brug fx imitation, leg og fortzelling som centrale veje til elevernes
laering, og anvend krop, gestik og sanser til at statte elevernes forstaelse og sprogtilegnelse.

+ Arbejd med flersprogethedsdidaktik: Byg bro mellem det nye fremmedsprog og de sprog-
lige og kulturelle ressourcer, eleverne allerede har (bade pa dansk og eventuelle andre
sprog), for at styrke elevernes sproglige opmaerksomhed.

+ Arbejd med bade produktive og receptive feerdigheder: Hav fokus pa elevernes mundtlige
interaktion og deres lytteforstaelse, og giv eleverne mulighed for at tage sprogligt initiativ -
ogsa til at laese og skrive.

Pejlemaerkerne er formuleret med inspiration fra de praksisanbefalinger, der er formidlet i pro-
jektet Tidligere sprogstart. Ny begynderdidaktik med fokus pa flersprogethed, udarbejdet af Ko-
benhavns Universitet og Kebenhavns Professionshgjskole (2018), og Peedagogisk indblik:
Mundtlighed i fremmedsprogsundervisningen (Andersen, 2020).

Uddybende pointer fra litteraturen

Sprogtilegnelsen kan styrkes ved at kombinere den tidlige sprogstart
med en flersprogethedsdidaktik

Tilegnelse af ordforrad og faste sproglige vendinger (chunks) spiller en central rolle i udviklingen af
elevers kommunikative kompetencer pa det nye fremmedsprog. En af de mader, man kan styrke
denne tilegnelse p3, er ved at bygge bro til de sproglige og kulturelle ressourcer, som eleverne alle-
rede har tilegnet sig uden for skolen, bade pa dansk og de andre sprog, som eleverne i klassen
eventuelt kender (Holmen, @sterskov og Sigsgaard, 2018). Det handler ifalge Daryai-Hansen om at
tilretteleegge undervisningen, sa den udnytter synergien mellem elevernes forskellige sproglige
kompetencer og understatter deres feellessproglige opmaerksomhed. Nar der bygges bro mellem
sprogkundskaber, opstar der laeringsrum, hvor eleverne kan bygge pa deres farste sprog i
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tilegnelsen af et nyt sprog. Det kan vaere med til at give eleverne sproglig selvtillid og succesople-
velser. Og det er vigtigt, fordi vi laerer med udgangspunkt i det, vi allerede ved og kan. Dog ma lzere-
ren ogsa vaere opmaerksom pa, hvordan denne tilgang kan harmonere med en mere implicit lae-
ringsstrategi, som netop passer godt til de yngste begyndere (interview Petra Daryai-Hansen).

Chunks er den engelske betegnelse for flerordsfraser, der kan indlaeres som sadanne og auto-
matiseres. Et forrad af faste flerordsfraser frigiver energi til at koncentrere sig om andre ele-
menter i den mundtlige produktion.

Kilde: Krogager Andersen, 2020.

Elevernes kommunikative kompetencer udvikles, nar engelsk er det
primaere sprog i undervisningen

Et udbredt mgnster er, at lzererne anvender bade dansk og engelsk i undervisningen for at sikre sig,
at eleverne forstar, hvad der bliver sagt. Men forskningen viser, at det er hensigtsmaessigt, selvom
det ogsa er tidskreevende, at have en tilgang til undervisningen om at sé meget som muligt siges pa
engelsk. Dvs. at engelsk anvendes som det primaere sprog i undervisningen. P4 den méade far ele-
verne flere erfaringer bade med at lytte og forstd og med at formulere sig pa fremmedsproget.
Forskningen viser, at det er muligt at skabe en norm, hvor malsproget er det primaere sprog i klas-
serummet, og at det giver anledning til, at der opstar flere autentiske kommunikationssituationer,
hvor eleverne far mulighed for at udvikle kommunikative kompetencer (Amir, 2013; Amir og Musk,
2013; Kroager Andersen, 2020; Speedhouse, 2019). Sddanne situationer kan ogsa opsta, ved at lae-
reren taler engelsk pa andre tidspunkter i lgbet af skoledagen end i engelsktimerne. Et norsk studie
undersgger netop betydningen af, at leereren ogsa ind imellem taler engelsk ved fx morgensam-
ling, nar der blev givet korte beskeder og ved hgjtleesning. Studiet indikerer, at der er potentiale i
denne praksis, hvor leererne har fokus pd at age eksponeringen til engelsk!® (Dahl & Vulchanova,
2014). Studiet finder, at et specifikt fokus pa generel gget eksponeringen til engelsk i skoletiden kan
fare til signifikant, substantiel og hurtig udvidelse af elevernes receptive ordforrad (Dahl & Vulcha-
nova, 2014).

| forlaengelse heraf peger forskningen pa, at brugen af gestik og kropssprog generelt er virksomt (og
undervurderet) i forhold til at understatte elevernes forstaelse af det sagte (Aus der Wieschen &
Eskildsen, 2017a; Cadierno & Eskildsen, 2018). Gestik, kropssprog, leg og sang er midler til at mulig-
gore mest mulig brug af malsproget i den tidlige engelskundervisning.

Selvom det anbefales, at lzererne ber tilstraebe at skabe sa mange muligheder som muligt for me-
ningsfulde interaktioner mellem leerer og elev og mellem eleverne indbyrdes pd malsproget, dvs.
engelsk (Aus der Wieschen, 2018), sa bar laereren ogsa give plads til en vis tveersproglig elevpraksis.

10 Laererens fokus pa at ege eksponeringen til engelsk i indsatsgruppen pa andre tidspunkter og i andre sammenhaenge i labet skoleti-
den forte til, at eleverne i gennemsnit beskaeftigede sig med engelsk 70 minutter om ugen, heraf de 30-40 minutter i formelle engelsk-
timer.
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Med andre ord bgr laereren tale mest muligt engelsk, men ogsé lade eleverne traekke pa deres sam-
lede sproglige ressourcer — bade dansk og eventuelle andre sprog, jf. pointen om flersprogsdidak-
tik og feellessproglig opmaerksomhed i afsnittet ovenfor. En sadan praksis giver elever, der endnu
ikke har de forngdne sproglige ressourcer til at deltage i en samtale pa malsproget, mulighed for at
engagere sigiindholdet og fa en oplevelse af at deltage pa kompetent vis ved netop at have lov til
at treekke pd sine samlede sproglige ressourcer, fx undervisningssproget eller modersmalet (Ander-
sen, 2020).

Utryghed haemmer elevernes vilje til at ytre sig pa fremmedsproget, og
derfor bor leereren etablere et trygt leeringsmiljo

Forskningen viser, at det er vigtigt, at leereren har blik for betydningen af, at eleverne er trygge ved
at forsgge at udtrykke sig pa det nye fremmedsprog, og at eleverne selv tror pa, at de kan leere
sproget. En forskningsoversigt konkluderer, at elevernes subjektive oplevelse af egne sproglige
kompetencer er den faktor, der bedst forudsiger deres vilje til at tale fremmedsproget (Andersen,
2020). Danske studier viser i trdd hermed, hvordan nervgsitet blandt nogle elevgrupper kan have
en negativ betydning for fremmedsprogstilegnelse. Omvendt formar elever med en steerk tro p3, at
alt kan leeres ("a growth mindset”), at rykke pa deres engelsktilegnelse (Fenyvesi, 2020, Andersen,
2020). Har eleverne lav tiltro til deres egne kompetencer, og er de utrygge i undervisningen, kan de
sdledes holde sig tilbage fra at ville ytre sig. Derfor er det hensigtsmaessigt, at laererne allerede i
indskolingen arbejder bevidst med elevernes fremmedsprogsselvbilleder, sa de stottes i at udvikle
et sdkaldt "growth mindset”, og at laereren bevidst og aktivt etablerer et lzeringsmiljg, hvor ele-
verne motiveres og bliver trygge i at formulere sig p& fremmedsproget (Andersen, 2020). Med hen-
visning til Dornyei (2007) handler det om, at der skabes et lseringsmiljg med nogle sociale normeri
klassen om, at det bade accepteres, at man er dygtig til at tale og kommunikere pa fremmedspro-
get, men at der ogsa er plads til at bega fejl og modtage hjzelp (Andersen, 2020).

Undervisningens indhold skal gore det meningsfuldt for eleverne at
laere engelsk

Nar man skal undervise de yngste elever, er det vigtigt at fange deres lyst til at laere sprog og give
dem mulighed for at opleve, at det er spaendende og vedkommende at laere et nyt sprog. Engelsk
kan med andre ord bedst laeres, forankres og udvikles hos eleverne, ndr undervisningen sker med
meningsfuldt indhold og i meningsfulde sammenhaenge. Som laerer kan man dels skabe menings-
fulde kontekster og dels arbejde med emner, der interesserer eleverne. Fx kan undervisningen give
mening for eleverne, ved at man traekker pa viden, som eleverne tilegner sig i andre fag (fx billed-
kunst, idreet eller musik) eller forlgb (fx om dyri den danske natur) - eller omvendt ved at lade en-
gelsk vaere (en del af) undervisningssproget i andre fag eller forlgb. | forskningslitteraturen gar sa-
danne tiltag under betegnelsen Content and Language Integrated Learning (CLIL). Ifalge forsknin-
gen ligger der et potentiale i at anvende CLIL for at styrke elevernes udbytte af den tidlige frem-
medsprogsstart. En anden tilgang, som giver mulig for at arbejde med meningsfuldt indhold, og
som anbefales i forskningslitteraturen, er inddragelse af narrativer og historier. Det kan fx veere, ved
at man bruger engelsksprogede billedbeger (Jacobsen og Segaard, 2019). Eleverne motiveres
0gsa, nar de er med til at veelge indholdet, fx hvilken sang eller forteelling de skal arbejde med. Stu-
dier viser, at der kan vaere meget mere aktiv deltagelse i undervisningen, nar eleverne selv far lov til
at veelge fx den sang, de gerne vil hgre og tale om i klassen, frem for nar det er laereren, der veelger
(Cadierno & Eskildsen, 2018).
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Kommunikationsevnen opbygges gennem brugen af chunks,
mundtlighed og mange gentagelser

Jaekel m.fl. (2017) argumenterer for, at undervisningen ber foregd med implicitte strategier, som
har nogle af de samme traek, der kendetegner den méade, barn ogsa leerer deres modersmal pa. |
begynderundervisningen er det dermed helt centralt med leg, hyppige gentagelser og imitation af
ord og chunks, som er faste udtryk eller fraser som fx vendingen "How are you? I'm fine”. Eleverne
ma have mulighed for at skabe betydning med sproget og opleve, at de kan bruge fremmedspro-
get til at kommunikere med, fx give og fa informationer eller udveksle hilsner med. Derfor er det
ikke nok, at eleverne kun laerer enkeltord for farver, navne pa dyr, ugedage osv. Eleverne skal ogsa
lzere at bruge chunks (se ogsa Henriksen og Holst-Pedersen, 2018, samt Daryai-Hansen & Albrecht-
sen, 2018).

Da al kommunikation bestar af vores brug af ord og chunks, bar fremmedsprogsundervisningen
have fokus pa at udvikle elevernes ordforrdd, sa de oplever, at de faktisk kan kommunikere gen-
nem sproget.

Ud over imitation af ord og chunks sker fremmedsprogsundervisningen ud fra et sakaldt spiral-
princip, hvor man hele tiden vender tilbage til det, man har laert, og bygger oven pa. Det er ifalge
Daryai-Hansen vigtigt, fordi der er behov for enormt mange gentagelser, for at det nye sprog lagrer
sigilangtidshukommelsen (Grankjeer, 2018).

Efterhanden som eleverne bliver zeldre, skal undervisningen gradvis ga fra de primaert implicitte og
legende tilgange til fremmedsprogsindlaeringen til i stigende grad at indeholde de eksplicitte og
kognitivt mere udfordrende tilgange. Det skal ske, bade sa eleverne ikke kommer til at kede sig, og
sa de far de mestringsoplevelser, der ogsa skal til for at bevare motivationen (Nikolov & Mihaljevic
Djigunovic, 2011).

Eleverne suger engelsk til sig uden for skolen, hvilket man kan bygge
pa i undervisningen

Hvor nogle barn i Danmark eksponeres i hgj grad til engelsk uden for skolen, sker det kun i mindre
grad for andre barn. Der vil derfor vaere en vis variation i, hvilke forudseetninger eleverne har, nar de
starter med engelskundervisning i 1. klasse. Det betyder, at de elever, der i forvejen har tilegnet sig
et vist forhandskendskab til det engelske sproginden, kan drage nytte heraf i undervisningen (Ca-
dierno m fl., 2020). Studier fra andre europaeiske lande bekreefter, at bgrn tilegner sig engelskkund-
skaber, inden de far det som fag i skolen (Unsworth m.fl., 2014; referencer i Cadierno m.fl., 2020). Jo
eeldre eleverne bliver, desto mere aktive bliver de mht. at se film, hgre musik og spille computer-
spil, hvor engelsk bliver brugt. Denne eksponeringsmulighed uden for skolen kan give de danske
elever en platform, som undervisningen i skolen kan bygge videre pa og aktivt inddrage (interview
med Teresa Cadierno).

Det kan ikke tages for givet, at eksponeringsmulighederne for det engelske sprog er lige store for
alle barn. Derfor kan leererne med fordel opfordre foraeldre til fx at lade deres bgrn se en film, de
allerede kender, med engelske tale (interview med Karoline Sggaard). Skal man fa mere ud af den
tidlige engelskundervisning, kan der derfor med fordel medteenkes yderligere eksponering til en-

gelsk uden for skolen, fx gennem musik, bager og film pa engelsk (Mihaljevic Djigunovic et al., 2008,
som refereret til i Jaekel m.fl., 2017).
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Begynderundervisning i engelsk kraever et skarpt blik for
differentiering - ogsa ift. ken

Engelskundervisere i 1. klasse ma forvente at made store forskelle i elevernes udgangspunkter,
bl.a. fordi forhdndseksponeringen til engelsk uden for skolen formentlig er meget forskellig for ele-
verne. | mange europaeiske lande skal laererne desuden forholde sig til en mangfoldighed af sprog-
lige og kulturelle forskelle blandt deres elever, hvor nogle elever vil have undervisningssproget som
andetsprog.

Store niveauforskelle inden for en klasse stiller hgje krav til differentiering (Andersen, 2020). Men
undervisningsdifferentiering foregar ikke nadvendigvis pa “traditionel” vis ved fx at planleegge akti-
viteter, der kan udfgres pa forskellige mader afhaengig af elevernes evner og kompetencer eller ved
at give eleverne opgaver med forskellige sveerhedsgrader. Gennem dybdegdende kvalitativ analyse
af observationer af interaktioner i 1. og 3. klasser™ i Danmark viser aus der Wieschen (2018), hvor-
dan differentiering ogsa kan ske "interaktionsbaseret”. Det sker helt konkret ved, at lereren konse-
kvent taler engelsk til nogle elever og forventer, at de ogsa svarer pa engelsk, mens laereren konse-
kvent taler til andre elever pa dansk, ligesom disse elever far lov til at svare pd dansk. Der erogsa i
dette studie eksempler pa laerere, der formadr at skabe mulighed for, at eleverne kan engagere sig
og interagere i meningsskabende aktiviteter, samtidig med at engelsk udelukkende er det an-
vendte sprog. Det sker fx ved brug af kropsprog, fagter og bevidste ikke-fuldendte formuleringer,
som eleven kan "gribe fati” og pa den made udvide sit ordforrad og sprogforstaelse. For konkrete
eksempler pa aktiviteter af denne type kan der henvises til undervisningsmaterialet udviklet i pro-
jekt ‘Tidligere Sprogstart’.

En opmaerksomhed mod kensforskelle synes at vaere pa sin plads i begynderundervisningen i en-
gelsk. | deres studie af danske forhold finder Cadierno m.fl. (2020), at drenge generelt klarede sig
bedre i tests af receptivt ordforrdd og receptiv grammatik. Deres analyse af udviklingen i labet af de
farste par ars engelskundervisning peger pa en tendens til, at drenge udviklede disse feerdigheder
hurtigere end pigerne. Selvom disse resultater garimod den generelle antagelse og nogle studiers
konklusioner om, at piger er bedre til at tilegne sig fremmedsprog end drenge (fx Jaekel m. fl.,
2017), sd harmonerer de med resultaterne fra andre undersagelser (Hannibal Jensen, 2017; Feny-
vesi, 2020). Cadierno m.fl. (2020) forklarer, at denne forskel kan muligvis haenge sammen med en
bagvedliggende kansforskel i den tid, barn bruger pa gaming, hvor engelsk er det dominerende

sprog.

Refleksionsspergsmal til ledere og leerere

« Far alle elever reel mulighed for at udtrykke sig pa engelsk - ogsa de mere forsigtige ele-
ver? Og hvordan kan vi hjelpe dem, der ikke sa nemt griber mulighederne?

« Hvordan kommer fokus pa elevernes kommunikative feerdigheder til udtryk i undervisnin-
gen? Bruger vi chunks, gestik og kropssprog?

11 Klasserne var udvalgt specifikt, fordi der var store forskelle i elevernes malte engelskkompetencer.
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+ Hvordan kan vi i endnu hgjere grad end i dag understotte alle elevers eksponering til en-
gelsk uden for skolen? Kan vi ggre mere for at udbygge den naturlige dynamik, der er mel-

lem elevernes eksponering til engelsk i og uden for skolen?
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