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Indledning og problemfelt

”Hej Katrine!”, rabte hun, da hun sa mig pa gangen. Det var ti-frikvarter, og pigen, og alle de andre
elever i 5. klasse, var pa vej ud i skolegarden. Med smilende gjne kom hun hen til mig. Gav mig et
kram. Hun spurgte hvornar de skulle have mig i handvark og design igen. Jeg fortalte det, og selvom
det virkede som lang tid for pigen, blev vi hurtigt enige om, at tiden nok kom til at ga hurtigt. Hun
lgb ud til sine kammerater.

Jeg oplever det ofte. At elever jeg kun har i det enkelte fag, kommer til mig for en snak og et kram.
Mine kolleger i faget genkender billedet. Derfor har vi ofte talt om de erfaringer vi har med det, og
om vores fglelse af, at det er lettere at danne relationer til eleverne i fag, hvor vi arbejder materielt
med verktgj og materialer, end det er i eksempelvis de boglige fag.

Min hypotese er derfor, at det at arbejde materielt, kan veere en god vej til at skabe relationer til
eleverne.

I en kronik i Politiken d. 21.september i ar beskriver en raekke skoleforskere, at 13 procent af unge
lerere forlader folkeskolen, efter at have arbejdet der i fa ar. Hvad den preecise arsag er, navner
artiklen ikke, men de forbinder det med erfaringer fra leereruddannelsen, der viser noget lignende; at
studerende ofte vender tilbage fra praktik med bekymringer om, hvordan de bl.a. skal handtere at
skabe sunde og velfungerende relationer til og mellem eleverne (Politiken, 2020). Dette viser, at der
er et problem.

Skoleforsker Louise Klinge er en af dem, der forsgger at afhjeelpe problemet, ved at afholde
workshops og opleeg om laererens relationskompetence. At Klinge ikke har udforinger med at finde
kunder (bilag 4.2) viser med tydelighed, at der er et problem der forsgges lgst rundt omkring i landet.

Problemformulering

Hvilket potentiale er der for at styrke relationsdannelsen mellem larer og elever, ved at inddrage
materialitet i undervisningen?

- Hvordan kan den materielle opgave i handvark og design — det felles tredje —
understgtte relationen mellem deltagerne i undervisningen?

- Hvorledes kan det materielle bidrage til at styrke laererens relationskompetence?

State of the art og argumentation

I min sggen efter egnet forskning til undersggelsen af mit problemfelt, har forskning i relationer i et
psykologisk perspektiv en fremtreedende karakter. Ligeledes har materialitetens betydning for
menneskets selvdannelse i et bredt perspektiv veeret fremtraeedende. Her har lektor og ph.d. Lene Ottos
forskning en vaesentlig rolle.

De to begreber i feellesskab, virker ikke til at veere forsket i. Dog beskriver Ida Winther Wenzel
flygtigt i teksten materialitet, sansning og erindring (Winther, 2017), at materialiteten kan spille en
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rolle i vores relationer til hinanden, da genstande kan vare med til at fastholde og skabe relationer
(ibid. s. 245).

Skoleforsker Louise Klinge beskriver om sin forskning og leererens relationskompetence ligeledes
flygtigt, at det at arbejde med genstande kan have en gavnlig effekt pa relationsdannelsen mellem
leerer og elev (Klinge, Filmkompagniet, film 1, min. 6.44 - 7.24).

At der ikke er forsket i forbindelsen mellem materialitet og relationsdannelse viser, at der er et
knowledge gap i forskningen. Dette gap Vil jeg forsgge at bygge bro over med denne opgave.

Metode

Valg af teori

Med udgangspunkt i ovenstaende fund i

forskningen omkring materialitet 0g Laerer

relationsdannelse, er det fundet relevant, at
sammenholde de forskellige fund, samt begrebet
om det feelles tredje.

Materialiteten redegares for ved hjelp af Ida Relations

Wenzel Winther, Mogens Hansen og Lene Otto. dannelse

Det feelles tredjes betydning for relationen

mellem lzrer og elev belyses med Michael e Elev
Husen. Lereren og dennes relationskompetence tredje

redegeres for med Louise Klinges beskrivelser
af hvilke elementer der har betydning for
relationsdannelsen laerer og elever imellem.

Dette danner til sammen cirklerne i modellen til Figur 1. Model for materialitetens betydning f_ra relationsdannelsen
hai mellem leaerer og elev. Lavet af K. Diduch, 2020.
gjre.

Videnskabteoretisk afsaet, undersggelsesdesign og forskeretik

For at undersgge min problemstilling om materialitetens betydning for relationsdannelsen i skolen,
har jeg valgt at tage afsat i observation og interviews af et handveerk og design (herefter HD)
valgfagshold i 8.kl. og deres leerer.

Til det finder jeg et feenomenologisk - hermaneutisk metodedesign relevant, da jeg egnsker at
undersgge bade elevernes oplevelser med materialitet og relationer i undervisningen, samt elevernes
og leererens forteellinger om deres oplevelser og erfaringer med det (Knudsen 2020, slide 4). Den
feenomenologisk - hermaneutiske metode understattes i det kvalitative feltarbejde, hvori jeg bringer
mig selv i spil som deltagende observatgr (ibid., slide 14), samt i de semistrukturerede uformelle
interviews af informanter (ibid.).

Observation

Eleverne kender mig, da jeg tidligere har undervist dem, hvorfor jeg indtog en rolle som deltagende
observatgr. Jeg deltog ikke aktivt som underviser, men talte med eleverne undervejs. En rolle som
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deltagende observater taler ind i den feenomenologiske metode, da man er kropsligt involveret og
sansende registrerende i undervisningen (Knudsen, 2020. Slide 14). Ydermere tog jeg undervejs
billeder af interessante undervisningssituationer. Disse ger det muligt at afleese deltagernes
interaktioner med det materielle og sociale miljg direkte (Raudaskoski, 2010, s. 82), og ved at benytte
billederne, da jeg efterfalgende skrev dagbog ud fra observationsguiden pa papir (bilag 2) bliver det
muligt, at “undersgge fortidige haendelser ikke som fortidige, men derimod som ‘tidligere nutidige’”
(Raudaskoski, 2010, s. 82), hvilket ligeledes tilgodeser den fenomenologiske metode.

Observationsguiden var skabt ud fra forskerspgrgsmalet: har materialitet betydning for
relationsdannelse imellem lerer og elev? Begreberne i guiden var samarbejdet om, materialer og
veerktgj (bilag 2).

Undervejs i observationen blev det tydeligt for mig, at det ikke fungerede at notere, da det begransede
min sansende registrering af undervisningen. | stedet brugte jeg begreberne som rettesnor i
observationen, som jeg efterfglgende beskrev i en dagbog (bilag 1).

Interviews

Brinkmann og Tanggaard beskriver, at et vigtigt element i et fanomenologisk undersggelsesdesign
er udformningen af interviewspgrgsmalene i interviewguiden. Spargsmalene skal veere sa fri for
antagelser, som muligt, og forskerens egne forestillinger om emnet skal settes i baggrunden. De skal
pege ned i informantens erfaringer og give disse frit rum i tale (Brinkmann & Tanggaard, 2010, s.
199-200). Med udgangspunkt i dette formulerede jeg en rekke interviewspgrgsmal, der tog
udgangspunkt i forskerspgrgsmalet: har materialitet betydning for relationsdannelsen mellem laerer
og elev? Netop de, af informanterne beskrevne erfaringer og oplevelser, taler ind i den hermaneutiske
metode, da der i de semistrukturerede interviews foregar en beskrivelse af oplevelserne (Knudsen,
2020, slide 4).

Da det materielle kan aktualisere vores kropslige og sanselige erfaringer (Haastrup, L., og Andersen,
L. M., 2018 s.14), foregik interviewet i det tilstadende tekstillokale i den afsluttende undervisning,
tilbagetrukket fra de gvrige elever.

Det forskeretiske

Feltarbejdet foregik pa den skole jeg er ansat, og med en kollega jeg har kendt i mange ar, samt elever
jeg har undervist. Derfor var jeg i feltarbejdet meget bevidst om, at jeg forskede i egen praksis.
Selvom jeg var deltagende observatgr, forholdt jeg mig objektiv og neutral, da jeg ikke gnskede at
min tilstedeveerelse skulle skabe det Tim Engold kalder for tascape (Hastrup, 2020, s. 73). Min
hypotese blev dermed sat i baggrunden, for ikke at lade mine egne forestillinger om emnet komme i
vejen for undersggelsen.

Praesentation af empiri

Deltagerobservation
Introduktion

HD undervisningen foregar i treeslgjd. Elleve elever og en lzerer er til stede. Rummet er indrettet med
et feelles langbord med stole ved et smartboard, der benyttes til feelles oplaeg og skrive- og tegneplads.
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Eleverne er i gang med at lgse opgaven “noget planter kan heenge i (bilag 3), hvor de individuelt
arbejder med hver deres produkt. Undervejs i opgavelgsningen, skal deres proces dokumenteres med
billeder, som med en beskrivende tekst skal afleveres i Google Classroom.

Undervisningen

Efter en kort introduktion fra leereren (herefter kaldet M), bliver arbejdet sat i gang. Alle gar i gang
med deres projekter. To elever (herefter kaldet S og A) skulle observeres, hvorfor disse stillede sig
sammen ved nogle hgvlebanke. Jeg placerede mig nogle hgvlebanke fra dem, med kamera og
observationsguide pa papir (bilag 2).

Observationen tog udgangspunkt i materialiteten og M’s relationer i undervisningen pa hele holdet
pa makroplan. Pa mikroplan i de to elever, med fokus pa deres relation med lereren og materialiteten.
Dog slog en tredje elev (herefter kaldet N) sig ned ved S og A. Af observationsguidens noter og
billederne taget undervejs, lavede jeg en objektiv beskrivelse af observationerne i dagbogsform (bilag
1).

Nedenstaende viser interessante undervisningssituationer, som benyttes i analysen.

BiIIciéT M viser S hvordan han skal
slibe med sandpapiret.

Billede 3. M snakker med elev
om dennes proces .

Billede 2. M hjaelper A med at
fa krukke op og henge

Billede 5. Abne skabe | HD
lokalet.

Billede 7. Elever arbejder pa mange Billede 8. To elever arbejder Billede 9. Elever prever i faellesskab
steder og med forskellige materialer i med samme materiale, som at lgse en udfordring.
lokalet. skal benyttes i forskellige
projekter.

Collage af billeder fra undervisningen. Alle billeder er taget d. 19. november 2020.
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Interviews

Informanterne bestar af fire personer. Tre elever og en lzrer. Den tredje elev, N’s, forzldre
tilkendegav ikke, at han matte deltage i interview, hvorfor han ikke er en del af dette. Interviews
foregik i det tilstadende tekstilveerksed ved et bord med materialer.

Interview af S og A foregik imens de gvrige elever ryddede op i treeslgjd. Det var tilrettelagt som en
samtale med udgangspunkt i en interviewguide (bilag 4.1). Interview blev lydoptaget (bilag 5.1).

Interview af leerer M foregik efter undervisningen. Interview var ligeledes tilrettelagt som en samtale
med interviewguide (bilag 4.2), men med det nye element, at observationen havde gjort mig nysgerrig
pé ogsa at undersege M’s relation til N. Interview blev lydoptaget (bilag 5.2).

Teoretisk fundament

Materialitetens kompleksitet
Genstande som relations - og iscenesaettelses skabere

Ida Wentzel Winther beskriver materialitet som de genstande og artefakter, som vi befinder os med i
vores hverdag, eksempelvis bord, stol, mobiltelefon, gryde o.lign. Alle disse genstande er forankrede
i tid og sted, og er en del af de sociale processer, der pavirker menneskers liv og handlinger (Winther,
2017, s. 245). Mange er eksempelvis sammen om maltidet, hvor man sidder ved bordet og spiser
maden, der er lavet i gryden. Da genstande kan vere med til at fastholde og skabe relationer, er
materialiteten dermed en vigtig rolle i vores relationer til hinanden. Dermed er genstande ikke blot
neutrale objekter, men aktive medspillere i menneskers forstaelse af deres omgivelser og relationer.
Winther understatter dette ved at beskrive at genstandene ligefrem kan begeres, at de kan benyttes
til at markere sig selv med og til at understrege en forskel (ibid.).

Som menneske lever vi tet vaevet sammen med genstande og artefakter, hvorfor der kan opsta en
uadskillelig relation (Winther, 2017, s. 245). Dette understgttes af Mogens Hansens argument om, at
det materielle kan veere en del af maden vi iscenesatter os selv pa. Iscenesettelsen er mangesidet:
kroppen har en materiel yderside, hvori vi skaber en kropslig selvfremstilling, nar vi eks. beslutter
hvordan vi vil ga kladt. Iscenesettelsen sker ogsa gestisk og med blikket, hvor vi i et rum forsgger
at erobre det. Hansen beskriver, at iscenesettelsen bade sker i forhold til os selv, men ogsa i forhold
til andre omkring os (Hansen, 2005, s. 71).

Materialitetens to-delthed

Ifalge Lene Otto er materialitetsbegrebet todelt, indeholdende begreberne fysikalitet og praksis.
Fysikalitet skal forstas som de fysiske genstande der er i vores liv. Her set i en bred forstand, da det
bade indeholder genstande vi benytter i hverdagen, sasom Ida Wentzel Winther beskriver, men ogsa
handverk, design, krop og rum. Begrebet praksis beskriver Otto som de erfaringer, erindringer,
kompetencer og feerdigheder vi tilegner os i den materielle og sanselige sammenhang (Otto, 2005,
s.7). Materialitet er saledes en balance mellem fysikalitet og praksis, og spiller en vigtig rolle i
menneskets udvikling.
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Lene Otto skriver at denne udvikling:

”..ikke bare er mentale processer, men forudsetter en praksis, dvs. aktiviteter, der
foregar 1 en materiel verden med anvendelse af kroppen og brug af ting og redskaber”
(Otto, 2005, s. 7. 2. afsnit).

Citatet beskriver, at den kropslige brug af ting, og her forstas bade det at benytte eksempelvis stolen,
0g at skabe den selv, er en del af den menneskelige udvikling.

Opsamling

Ovenstdende  viser ~ materialitetens - Gensgnde
kompleksitet. Figuren til hgjre illustrerer ) ' aa
dette.

Denne indeholder de genstande vi
befinder os med til dagligt - derhjemme
og i skolen, samt de sociale processor de
indgar i.

Stf
SIUS]S OO

Materialitet er ydermere de kompetencer
og erfaringer vi skaber med genstandene i
en sanselig sammenhang, hvilket er en
betydelig del af den menneskelige
udvikling. Iscenesattelsen af selvet er 2\ :
0ogsd en del af den menneskelige %, N~ N7 S
udvikling, hvori materialiteten spiller en o ' -

vasentlig rolle, da mennesket er vaevet teet Sanshing
sammen med genstande_ Figur 2. Model af “"Materialitetens kompleksitet”. Lavet af K. Diduch, 2020.

Selviscenesaatielse

i
o

Det feelles tredje
At skabe relationer kan geres ved hjelp af det feelles tredje. Her er feellesskabet om det feelles tredje
med eleven det beerende element i relationsdannelsen (Platz, 2019).

Michael Husen, cand. mag. i filosofi, definerer begrebet om det falles tredje saledes:

Det sker, at mennesker, to eller flere, er sammen om en oplevelse, eller om en opgave,
der skal udferes. Noget, der ikke vedrgrer disse personer og deres indbyrdes relationer,
men er noget udenfor. Noget felles tredje. (Husen, 1996, afsnit 4).

Husen beskriver med ovenstaende citat, hvordan det falles tredje er "noget” man i faellesskabet er
feelles om. Dette “noget” kan vare en fzlles oplevelse, en aktivitet eller en arbejdsproces, hvor man
sammen, i feellesskabet, udretter noget pa lige fod med hinanden (Husen 1996, afsnit 8).

Ifalge Husen er det betydeligt for det feelles tredje, at alle faler for det. Han illustrerer dette med en
leerer i biologi. Hvis denne larer er sa dybt optaget af sit fag, at han glemmer alt omkring sig, nar han
underviser, smitter engagementet ofte af pa eleverne. Her er det ikke de ting han siger, der motiverer
og skaber engagement hos eleverne, men de ting der sker mellem linjerne; kropsholdningen,
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tonefaldet, gleeden og lysten til netop denne aktivitet. Husen beskriver, at lzereren dermed formidler
sit engagement til eleverne, hvormed der er stor sandsynlighed for, at eleverne tilslutter sig
aktiviteten, det feelles tredje (Husen 1996, afsnit 30).

Michael Husen understreger vigtigheden i, at alle deltager pa lige fod i hele processen i aktiviteten,
da der ellers blot vil veere tale om et tredje, og ikke et feelles tredje. Ligeledes er det selve aktiviteten,
og ikke det feerdige produkt, der er essentielt for det feelles tredje. Aktiviteten i det feelles tredje er
dermed med til at give folelse af at dele ansvaret med andre. Og dermed styrkes fellesskabsfalelsen
(Husen 1996, afsnit 28).

Det feelles tredje i vaerkstedet

Husen skriver at vaerksteder er specielt interessante i forbindelse med det felles tredje. Veerkstedet er
skabt til aktiviteter, og inspirerer til dette gennem sin indretning, hvor veerktgj er synligt og klart, hvor
hele rummet og dens materialer indbyder til at blive brugt (Husen 1996, afsnit 49).

Han beskriver ydermere, at veerksteder emmer af historiens vingesus; at det er blevet brugt af andre
igennem tiden. At metoder, produkter og verdier der har veret igennem tiden, ligger gemt i
vaerkstedet og dermed er der pa forhand. Dermed konkluderer Husen, at der er mange elementer i
veerkstedet, der er det feelles tredje: veerkstedet i sig selv, genstande i form af veerktgj og materialer,
metoder, produkter og verdier (Husen 1996, afsnit 49).

Relationskompetence
Skoleforsker Louise Klinge definerer begrebet leererens relationskompetence som:

Kompetencen til at etablere og fastholde positive relationer til eleverne individuelt og
kollektivt, der understgtter trivslen og den alsidige udvikling for hver enkelt, og som
muligger, at klassen etableres som et leeringsfeellesskab. (Klinge, 2017, s. 22).

Citatet viser, at relationsdannelsen har de bedste forudsatninger for at lykkes, hvis lsereren agerer
relationskompetent. For at dette kan lykkes, opstiller Louise Klinge tre kendetegn ved
relationskompetente handlinger. Hun kalder dem afstemmere, omsorgsetiske handlinger og
understattelse af elevers behov for at opleve selvbestemmelse, kompetence og samhgrighed (Klinge,
2018, s. 124).

Afstemmere er nar en lerer agerer relationskompetent i undervisningen og bringer sig pa balgelengde
med eleverne. Afstemmere som smil, latter, og venlige ord kan veere afggrende, sa som verbale og
nonverbale udtryk, der giver eleven oplevelsen af, at leereren har dem pa sinde, og forstar dem.
Omsorgsetiske handlinger er nar lareren bestraeber sig pa hele tiden at lade den faglige og
trivselsmaessige dagsorden, for bade den enkelte elev og hele klassen, falge hinanden. Nar lereren er
opmarksom pa elevernes fysiske behov som at ga pa toilettet eller ikke lade dem sidde ned for leenge,
er at handle omsorgsetisk (Klinge, 2018. s. 124-125).

Det er ifglge Louise Klinge et dybt menneskeligt psykologisk behov at opleve selvbestemmelse,
kompetence og samhgrighed (Klinge, 2018, s. 147). Nar en leerer formar at nzere disse behov hos
eleverne, opleves undervisningen som meningsfuld, med opgaver pa deres individuelle niveau.
Ydermere oplever hver enkelt elev sig som en verdigfuld del af klassens feellesskab (ibid. s. 125).
Herunder udfoldes de tre begreber.
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Selvbestemmelse er nar eleven frivilligt involverer sig i aktiviteter og sammenhange, fordi de synes
de er meningsfulde. Det handler om elevens motivation og interesse. Elevens oplevelse af
selvbestemmelse understattes ved bl.a. at fokusere pa relevansen eller pa elevens personlige vinding
ved det, hvilket kan skabe motivation og interesse (Klinge, 2018, s. 149). At understgtte elevernes
selvbestemmelsesbehov kan ifglge Klinge geres ved ofte at lade undervisningen tage udgangspunkt
i elevernes initiativer, ved at lade elevernes forslag, spargsmal og spontane ytringer til undervisningen
fa plads (ibid. s.151).

Kompetence er at opleve, at man slar til som menneske og at udfordringerne ikke overstiger ens
forudsaetninger. Klinge beskriver, at nar en opgave er optimalt udfordrende for eleven, vil denne
opleve et flow, hvori der er fuld koncentration om opgaven og en fglelse af at mestre denne. Dette
medfgrer motivation. At understgtte elevens falelse af at vaere kompetent kan ifglge Louise Klinge
bl.a. gares ved at have en klar struktur i undervisningen og at give optimalt udfordrende opgaver. Det
kan geres ved at minimere egen snak, og i stedet give rum til elevernes udfoldelse i eksempelvis
kreative og praktiske opgaver. Ydermere kan man gere undervisningen varieret og aktiv, for der i
gennem at tilgodese elevernes behov for at bevaege sig (Klinge, 2018, s. 157-158).

Samhgrighed er grundlaeggende at opleve at vere en veerdifuld del af feellesskabet (Klinge, 2018, s.
164). Nar bern og unge inddrages positivt i fellesskaberne, deltager de aktivt og positivt i
undervisningen. Klinge beskriver, at behovet for samherighed viser sig i menneskets streben efter
kontakt med andre og efter at holde af og blive holdt af. Med andre ord, er der i samhgrigheden tale
om de falelsesmaessige og personlige band mellem mennesker, og den grundleeggende menneskelige
drift efter at skabe og bevare positive relationer (ibid.). For at understgtte elevernes fglelse af
samhgrighed, er det afgerende, at eleverne har mulighed for at arbejde sammen, hjelpe hinanden og
have positive oplevelser sammen. Desuden understgttes elevens behov for samhgrighed i
leeringsrummet ved oplevelsen af, at leereren kan lide, respekterer og veerdsatter den enkelte elev. Det
sker eksempelvis, nar eleverne mgdes med venlighed og opmarksomhed, og nar laerer og elev griner
sammen. Nar lereren viser sit menneskelige ansigt, styrker det relationen med eleverne markant
(ibid.).

Begyndende analyse

Ud fra problemformuleringens underpunkt: hvordan kan den materielle opgave i handveerk og design
— det feelles tredje — understatte relationen mellem deltagerne i undervisningen, analyseres dele af
empirien med udgangspunkt i figur 1, hvor leerer, elev, materialitet og det feelles tredje er i fokus.

| HD undervisningen er malet at eleverne skal skabe “noget planter kan hange i (bilag 3). Selvom
eleverne arbejder individuelt, er de feelles i arbejdsprocessen, da de hjelper hinanden i mindre grupper
(bilag 1.3). Det ser vi bl.a. pa billede 8, hvor to elevers felles arbejdsproces skaber individuelle
produkter (bilag 1.15). Dermed er de begge en del af feellesskabet pa lige fod, hvor det ikke er det
feerdige produkt, men processen de arbejder sammen om, der er i fokus. Processen om opgaven er
dermed et feelles tredje, der favner alle eleverne i den falles oplevelse det er, at lgse den. Laereren M
er den rgde trad i dette fzelles tredje.

Nar M indgar i felles arbejdsprocesser, det falles tredje, nar han vejleder hver enkelt elev (bilag 1.3),
da han placerer sig pa lige fod med eleverne (bilag 1.10). Her skabes der en falles arbejdsproces om
de forskellige genstande eleverne benytter, der ligeledes er det felles tredje. Det materielle er her
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tydeligt i de genstande eleverne arbejder med, som vaerktgj og materialer, men ogsa i den sociale
proces de indgar i, nar M verbalt og nonverbalt taler med eleverne om deres proces (billede 1 og 3).
Med genstandene som det fzlles tredje, hjeelper M eleverne til at udvikle kompetencer og erfaringer,
som Lene Otto kalder fysikalitet og praksis, i arbejdsprocessen via deres sansende arbejde med
veerktgjet.

M sysler selv med produkter i undervisningen. At skabe disse produkter er et bevidst valg, da han
oplever at det motiverer eleverne til selv at indga i en lignende arbejdsproces (bilag 5.3). Ifelge
Michael Husen formidler M her sit eget engagement, da han via arbejdsprocessens kropsholdning,
gleede og lyst ved aktiviteten skaber stor sandsynlighed for, at engagementet smitter eleverne, som
tilslutter sig aktiviteten, det falles tredje, og dermed indgar i relationen til M. Her spiller
materialiteten ligeledes en vigtig rolle i det feelles tredje, da de genstande M benytter i processen er
motiverende for eleverne. Nar M selv er i arbejdsproces med genstandende, ser eleverne at disse er
veevet teet sammen med ham.

HD lokalet i sig selv har ogsa karakter af det feelles tredje. Genstande som hgvlebanke, vearktgj og
materialer i de abne skabe, indbyder til arbejdsprocesser (billede 5). Ydermere er lokalets historie et
feelles tredje. Lokalet er fra sidst i 50’erne (bilag 4.5) og ifalge Husen emmer lokaler som dette af de
processer tidligere elever og leerere har haft der. Lokalet baerer med andre ord historiens vingesus.

Delkonklusion og disposition til den mundtlige del af eksamen

Da fellesskabet om det feelles tredje kan veere det baerende element i en relationsdannelse, viser
ovenstaende analyse, at netop det felles tredje understatter relationsdannelsen mellem M og eleverne
i HD undervisningen. Her er det feelles tredje de feelles arbejdsprocesser, der skabes pa kryds og tvars
mellem deltagerne i undervisningen. Det er ogsa det materielle, hvor genstande som verktg;j,
materialer og rummet i sig selv har en baerende rolle i undervisningen. Det materielle er ogsa i spil i
de sociale processer i arbejdsprocesserne, det feelles tredje, hvor eleverne via deres sansning med
genstande, ligeledes det falles tredje, far erfaring og kompetence.

Det falles tredje har dermed mange ansigter i HD undervisningen, hvilket analysen viser har en
betydelig understattende effekt pa relationsdannelsen deltagerne imellem.

| den mundtlige del af eksamen fortsettes analysen med fokus pa besvarelsen af
problemformuleringens andet underpunkt. Analysens samlede resultater praesenteres og der
konkluderes pa problemformuleringen. Afslutningsvis perspektiveres, og der inviteres til diskussion.
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